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Resumo: Considerando o historico da Formagdo Matematica docente em nosso pais e o papel do
professor que ensina matematica, o objetivo deste estudo foi identificar pesquisas que contemplem a
formacdo do professor que ensina matematica na perspectiva da inclusdo de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. Neste sentido, realizou-se um mapeamento sistematico de teses, dissertacdes e
artigos inseridos no Catélogo da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e no Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, publicados entre os anos 2000 e 2019. A escolha das
bases se deu pelo grau de abrangéncia e concentracdo de trabalhos; o recorte temporal justificou-se
pelas politicas de inclusdo implementadas nesse periodo. Em geral, os dados revelam que existe uma
tendéncia na realizagdo de pesquisas centradas na formagdo inicial, com énfase na analise do
curriculo/projeto de formagdo em inclusdo, demonstrando que nem todas as universidades apresentam
na grade curricular, em carater obrigatério, disciplinas que contemplem a Educacdo Matematica
Inclusiva; as poucas ofertadas configuram-se em modo experimental ou optativo. Concernente a
formacdo continuada, discute-se a necessidade da criacdo de mais cursos voltados a formacéo
matematica inclusiva, em carater tedrico-pratico e em nivel de pos-graduacao.

Palavras-chave: Formacao docente. Educacdo Matemaética. Educacéo Inclusiva.

THE INITIAL AND UPDATING QUALIFICATION OF THE MATH
TEACHER WITH AN INCLUSIVE PERSPECTIVE: A SYSTEMATIC
MAPPING OF THE ACADEMIC LITERATURE

Abstract: As we pondered about the history of the qualification of the math teacher in our country
and the role of such teacher, the goal of this study was to identify research studies that contemplate the
qualification of the math teacher with the perspective of the inclusion of special education students.
We carried out a systematic mapping of theses, dissertations and articles that are included in the
Catalogo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Catalogue of the
Coordination for the Improvement of College Education Personel), in the Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e DissertacBes (Brazilian Digital Library for Theses and Dissertations) and in the Portal de
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Journal Portal of the
Coordination for the Improvement of College Education Personel); we considered the works published
between 2000 and 2019. The choice of these databases was due to their range and work concentration;
the time period was justified by the inclusion policies implemented during it. In general, data show
that there is a tendency for research studies centered in the basic education, with an emphasis in the
analysis of the curriculum/education project regarding inclusiveness, which shows that not all
universities have in their curricula, as mandatory subjects, courses that contemplate the Inclusive
Mathematical Education; the few courses that are available are either experimental or optional. As for
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the updating qualification, we debate for the need of the creation of more courses dedicated to the
inclusive mathematical qualification, with a theoretical and practical disposition and in the post-
graduate level.

Keywords: Teacher qualification. Mathematical education. Inclusive education.

Introducéo

O campo da formacdo de professores para o ensino de Matematica, assim como nas
demais areas do conhecimento, foi forjado a partir dos interesses das classes dominantes,
oriundos de uma sociedade colonialista arquitetada nos moldes do capitalismo (SIVERES;
SANTOS, 2013; FERREIRA, 2014; MICHELS, 2017; ALMEIDA; SOUZA, 2018;
GIRALDO et al., 2020). Acompanhando a ldgica regida pelo Estado, até as trés primeiras
décadas do século XX, a tarefa de ensinar Matematica estava a cargo de padres, freiras,
professores leigos ou egressos das escolas normais, assim como profissionais ligados a area
das exatas, como engenheiros (FERREIRA, 2018). O publico-alvo era os filhos das elites ou
as poucas criangas que conseguissem acompanhar o desenvolvimento das aulas; estudantes
com deficiéncia ou com maiores dificuldades de aprendizagem eram encaminhados para
outras instituicbes ou excluidos dos ambientes de ensino formais. Nessa época, 0S pré-
requisitos exigidos para o exercicio da profissdo docente estavam atrelados a conduta desses
profissionais perante a sociedade e ao notério saber (SOARES, 2018).

Com o surgimento das universidades, a partir das primeiras décadas do século XX, a
educacdo brasileira comeca a ser encarada como um agente formador de cidadania
(FERREIRA, 2018). Neste sentido, intelectuais, como os escolanovistas, se reunem a fim de
discutir propostas em prol de uma formacao universitaria para os professores e da melhoria e
universalizacdo do ensino, propondo mecanismos em defesa e instauracdo de uma escola
publica, leiga e gratuita (FERREIRA, 2018).

A fundagéo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Séo Paulo,
em 1934, e da Universidade do Distrito Federal, estabelecida em 1935 no Rio de Janeiro,
inaugurou a implantagdo de cursos especificos (licenciaturas) voltados a formacdo de
professores para atuacdo em nivel secundario. Segundo Ferreira (2018), na Universidade de
Sdo Paulo (USP), o curso de Matematica, ministrado por professores italianos, formava
bachareis, cabendo ao Instituto de Educacéo a complementacao para o magisterio, originando-

se a estrutura curricular 3+13, que vigorou no pais durante algum tempo. Apés essa iniciativa,

3 «“Como € sabido, o 3+1 foi 0 apelido que recebeu, no nascedouro das licenciaturas no Brasil (meados dos anos
30 do século XX), a seguinte estrutura para 0 processo de formacgdo do professor da escola: trés anos de
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e com a promulgacao do “decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizagdo
definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil” (SAVIANI, 2009),
outras universidades se espalharam pelo pais, implantando em sua grade o curso de
Matematica.

No interior de S&o Paulo, conforme destaca Martins-Salandim (2018), o primeiro
curso voltado ao ensino de Matemaética foi criado em 1941, na cidade de Campinas-SP, pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Campinas, cuja mantenedora era a Sociedade
Campineira de Educacdo e Instrucdo, atual Pontificia Universidade Catolica de Campinas.
Essa pesquisadora acrescenta que, posteriormente, em 1959, com a participacdo de
professores da USP, o mesmo também seria implantado na Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Rio Claro-SP, curso que se consolidou como Licenciatura Plena em 1976, a partir
da criacdo da Universidade Estadual Paulista (UNESP), instituicdo que contribuiu para a
articulacdo do movimento da Educacdo Matematica como campo de estudo no Brasil, também
precursora dos cursos stricto sensu na linha de Educagdo Matematica, em nivel de Mestrado e
Doutorado (SILVA, 2013).

O periodo que se encerra na déecada de 1950 foi marcado pela tendéncia formalista-
classica, a qual se caracteriza pela “sistematizacdo légica do conhecimento matematico”
(FIORENTINI, 1994, p. 39), pois havia uma supervalorizacdo dos contetdos, com suas
férmulas e deducbes, em detrimento da capacidade de assimilagdo do aluno. O foco estava no
professor e na sua competéncia de transmitir os conhecimentos de forma expositiva; a
matematica aprendida na escola era um atributo relegado a uma minoria, considerada mais
capaz, pertencente a classe dominante (FIORENTINI, 1994).

A década de 1960 traz consigo as primeiras mudancgas na tentativa de se pensar a
Educacdo Matematica sob um novo prisma. Emerge o movimento da Matemaética Moderna, a
tendéncia formalista-moderna, que propunha, entre outras propostas, a reestruturacdo do

curriculo escolar, dando énfase a algebrizacdo, flexibilizando o carater endurecido da

formagdo nos contetidos especificos (Matematica, no nosso caso), seguidos de um ano de Didatica (ensino).
Algumas vezes, essa estrutura é também referida pela formula (talvez, ndo tdo popular) Licenciatura =
Bacharelado + Didatica (para maiores detalhes sobre o inicio dos cursos de licenciatura no Brasil, ver Castro,
1974). As concepcles associadas ao ensino escolar, dominantes nessa época de fundacdo dos cursos de
licenciatura, podem ter funcionado como um alicerce sobre o qual se erigiu essa estrutura. Ensinar era visto,
essencialmente, como transmitir o conhecimento do professor para o aluno. E aprender era, basicamente, receber
essa transmissdo sem muitos ruidos. A estrutura 3+1 é perfeitamente consistente com essa visdo: o futuro
professor, no processo de obter o licenciamento para ensinar, passa por uma primeira etapa de aprender o
conteddo (3 anos de matematica) e depois por uma etapa de aprender a transmitir (1 ano de didatica). A logica
subjacente é que o bom professor precisa, antes de tudo, deter o conhecimento. Mas isso ndo basta, ha
professores que sabem muito, mas ndo sabem transmitir. E preciso, também, saber ensinar” (MOREIRA, 2012,
p. 1138-1139).
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matematica, vivenciado até entdo. Fiorentini (1994) argumenta que 0 ensino proposto por
essa corrente ndo tinha como prioridade a formacdo do cidaddo, mas a formacdo do
especialista matematico, dando margem ao surgimento de movimentos formativos para este
fim.

Fiorentini (1994) expGe ainda que a fase entre os anos 1960 e 1970 também foi
marcada pela corrente tecnicista pedagdgica, pedagogia oficial do regime militar, a qual
encontrava sua base psicolégica no behaviorismo, corrente que, segundo Baum (2019),
postula a psicologia como ciéncia do comportamento, e esse, como objeto de estudo, pode ser
explicado a partir de dados pré-estabelecidos e controlado desde que se viabilizem meios para
isto acontecer, sustentando a hipdtese do determinismo hereditario ou estimulado pelo
ambiente.

Subsequente a isso, logo nos primeiros anos da década de 1970, comeca a ganhar
expressdo no Brasil a tendéncia empirico-ativista, tendo como representantes John Dewey,
Jean-Ovide Decroly e Maria Montessori; ainda nessa época, sob a influéncia do educador
matematico hangaro-canadense Zoltan Paul Dienes (SOARES, 2014), destaca-se 0

construtivismo piagetiano, o qual

[...] v& a Mateméatica como uma construcdo humana constituida por
estruturas e relagbes abstratas entre formas e grandezas reais ou possiveis.
Por isso essa corrente prioriza mais 0 processo que o produto do
conhecimento. Ou seja, a matematica é vista como um constructo que resulta
da interagdo dindmica do homem com o meio ambiente. A apreensdo destas
estruturas pela crianca se da também de forma interacionista, especialmente
a partir de abstracOes reflexivas realizadas mediante a construcédo de relagdes
entre objetos, acBes ou mesmo entre ideias ja construidas (FIORENTINI,
1994, p. 54).

Perfazendo-se as primeiras aproximacdes entre a Matematica e a Educacao Especial,
surgem tambeém os primeiros estudos relacionando aspectos socioculturais a Educagéo
Matematica. Fiorentini (1994) afirma que a Matematica assume uma nova dimensdo, na qual
0s conceitos sdo explorados a partir da fungédo social, representada pelos diversos aspectos
inerentes a esta area do conhecimento e, sob essa 6tica, ndo existe um saber unico e acabado:
ele pode ser tanto herdado quanto construido a partir das vivéncias de cada um. Este enfoque
dado a Educacdo Matematica possibilita que todos compartilhem desses saberes.

Em meados da década de 1970, surgem outros movimentos mais humanistas
relacionados a Educacdo Matematica, como a Etnomatematica, formalizada no Brasil por
Ubiratan D’Ambrosio e conceituada por ele como a maneira pela qual 0s grupos

culturalmente identificados lidam com o0s conceitos e habilidades matematicas; a abordagem
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defendida por essa tendéncia valoriza os conhecimentos matematicos cultivados pelos grupos
historicamente discriminados e marginalizados. Em esséncia, D’Ambroésio (2009, p. 120),
defende:

[...] uma educacdo universal, atingindo toda a populacéo, proporcionando a
todos o espago adequado para o pleno desenvolvimento de criatividade
desinibida, que a0 mesmo tempo em que preserva a diversidade e elimina as
ineqlidades, conduz a novas formas de relac@es intra e interculturais sobre
as quais se estruturam novas relagdes sociais e uma nova organizacdo
planetéria.

Mais tarde, em 1985, D’ Ambrosio estruturaria o Grupo de Estudo Internacional sobre
Etnomatematica— ISGEm (BORGES et al., 2014). Em margo de 1978, funda-se a Associacao
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), com seus Grupos de Trabalho
(GT); sublinhando-se 0 GT19 - Educacdo Matematica, instituido em 1999.

Posteriormente, em janeiro de 1988, é criada a Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica (SBEM), na qual se destaca o GT7 - Formacdo de professores que ensinam
Matematica, grupo que passou a se estruturar a partir da década de 1990; e o GT13 -
Diferenca, Inclusdo e Educacdo Matematica, organizado em 2013 com o propoésito de
“investigar as relacdes entre experiéncias sensoriais e cognicdo matematica, desenvolver e
avaliar cendrios de aprendizagem para alunos com e sem deficiéncias” (LINS et al., 2018,
n.p.). Na atualidade, esses grupos tém contribuido para o crescimento das pesquisas voltadas a
Educacdo Matematica e da Formacdo de professores para o ensino da Matematica no Brasil,
buscando produzir conhecimentos que também favorecam a educacéo inclusiva.

Em conformidade com o exposto, observa-se que os embates enfrentados no passado
apresentam-se na atualidade sob novas facetas, compelindo-nos a novos desafios iniciados na
academia e materializados no chdo da escola. As demandas impostas pela democratizagdo do
ensino nos impelem & busca de novos conhecimentos que impulsionem uma educacdo na
perspectiva da inclusdo, a qual satisfaca aos anseios da diversidade existente na comunidade
escolar, devendo se traduzir em praticas pedagogicas que contemplem a todos de maneira
equitativa.

Ademais, o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia € um tema relevante na
area educacional e € essencial ser considerado no (re)pensar e (re)significar da préatica
pedagdgica, em especial, no que concerne ao ensino de Matematica numa perspectiva

inclusiva e isso requer uma formacao inicial e continuada solida.

Nesse sentido, ¢ preciso repensar como o0s professores “devem ser
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efetivamente capacitados para transformar sua pratica educativa”
(PLETSCH, 2010, p. 13) e as suas concepcBes sobre o outro. Pois, com a
fragmentacdo da politica educacional, desarticulada e descontinuada, os
professores sentem-se sozinhos nessa busca por recursos e solugdes para
que, efetivamente, tornem possivel a inclusdo dos alunos com deficiéncia em
suas salas de aula. De fato, além de uma formacdo de percepcdo do
diferente, é preciso também uma formacdo que possibilite a criacdo de
préticas educativas inclusivas, favorecendo uma reformulag&o do curriculo e
da estrutura escolar e um olhar mais proximo das politicas publicas nas
unidades de ensino (ROSA, 2014, p. 19).

Nesta perspectiva e consonante ao cenario contemporaneo, formar professores para
atuar num contexto téo diverso e cada vez mais complexo e heterogéneo torna-se um grande
desafio, levando-nos a questionar: como se da a formacédo do professor que ensina matematica
na perspectiva da inclusdo de alunos publico-alvo da Educacédo Especial?

Nestes termos, € apresentado, na parte subsequente, o percurso metodoldgico adotado

nesta pesquisa.
Desenvolvimento da pesquisa

Objetivando responder ao questionamento apontado e visando conhecer como se da a
formacdo docente para atuar com estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, matriculados
no Ensino Fundamental, inseridos em classes comuns, realizamos um mapeamento
sistematico da literatura (FALBO et al.,, 2017; VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014)
contemplando a tematica: Formacdo do professor de Matematica na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Tal procedimento justifica-se, pois segundo Falbo et al. (2017), o mapeamento
sistematico permite identificar e classificar o objeto de pesquisa num determinado campo,
dimensionando-o, neste caso, dentro do contexto educacional atual.

Assim, foram analisados estudos publicados entre 0s anos 2000 e 2019 no Catalogo de
Teses e Dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CTD- CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e também
no Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(PP-CAPES). A escolha das bases de dados se deu pelo alto grau de abrangéncia e
concentracdo de trabalhos; o recorte temporal justifica-se devido as politicas de inclusédo
implementadas nesse periodo, tanto em ambito nacional quanto internacional.

Em termos metodol6gicos, adotamos a analise de contetdo por se tratar de um tipo de

investigacdo que, no parecer de Moraes (1999), apresenta como aspectos fundantes a
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categorizacdo, descricéo e interpretacdo do material analisado. Ainda, segundo Bardin (1977),
este processo deve ser realizado de maneira sistematica e objetiva, desdobrando-se em trés
etapas fundamentais, a saber: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados.

Na pré-analise, a primeira etapa do trabalho, foi realizado o levantamento de artigos,
teses e dissertacOes, presentes nas bases de dados supracitadas. Na etapa seguinte, de
exploracdo do material, efetuou-se a sistematizacdo, classificacdo e analise do material
pesquisado. A ultima etapa resultou no apontamento das acfes apresentadas nos documentos
analisados, os quais contemplam a formacdo do professor que ensina matematica em
perspectiva de uma educacao inclusiva.

Definido o objetivo, seguiu-se a elaboracdo do protocolo com base no questionamento
de como se da a formacdo do professor de matematica na perspectiva da inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacdo Especial e quais sdo os impactos que essa formacdo exerce nas
praticas desenvolvidas em sala de aula.

Seguindo-se a isso, definiu-se a base de dados, a string de busca, os critérios de
inclusdo/exclusdo e de selecdo final. Apos uma busca preliminar no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, usando-se o termo “forma¢do do professor de matematica na
perspectiva da educagao inclusiva”, foram encontrados 10.063.959 trabalhos compreendidos
entre os anos de 2000 e 2019. Em decorréncia do resultado obtido, a string de busca foi
redefinida, estabelecendo-se uma nova combinacdo entre os termos, utilizando-se 0s
operadores boleanos (OR e AND), de forma a reorientar todo o procedimento subsequente.
Assim, retornou-se ao site com os descritores: formacdo, professor, matematica, incluséo,
inclusiva e deficiéncia, combinados entre si, viabilizando o afunilamento da busca (Tabelal).
Além disso, utilizaram-se aspas, alguns conectivos foram suprimidos e, nos casos em que a
pesquisa retornou demasiado numero de trabalhos, também foram utilizados os filtros
contidos na plataforma: ciéncias humanas, ciéncias exatas e da terra, educacdo, Educacao

Especial, ensino-aprendizagem, psicologia e educagéo, psicologia cognitiva, nesta ordem.
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Tabela 1- Resultado parcial ap6s leitura dos titulos
PRIMEIRA E SEGUNDA TRIAGEM

Base de dados Leitura de titulos
Artigps CAPES BDTD Artigos CAPES BDTD

String de busca

Formagdo AND professor AND

matematica AND inclusito AND 97 43 43 07 03 15
deficiéncia
Formacdo AND professor AND 116 69 93 01 03 14

matematica AND inclusiva

Formacdo  de  professores  de
matematica AND inclusdo deficiente 137 149 03 02
OR deficiéncia

350 261 136 11 08 29
TOTAL

Fonte: Elaboracao propria

Essa averiguacao retornou 747 trabalhos, sendo 261 efluidos do CTD- CAPES, 136 da
BDTD e 350 do PP-CAPES. A partir desses resultados, seguiu-se 0 processo de
inclusdo/exclusdo (Grafico 1). Apds essa analise preliminar, procedeu-se a comparacéo entre
as bases de dados de forma a verificar a presenca de trabalhos em duplicidade, torna-se
importante ressaltar que foi possivel perceber também a ndo disponibilidade de alguns

trabalhos devido ao fato desses serem anteriores a Plataforma Sucupira.

Resultados e discussao

A leitura dos titulos, alvo da segunda triagem, gerou 48 resultados, a analise do
resumo reduziu o namero para 39 trabalhos e, nos casos em gue ndo eram fornecidos dados
suficientes, processou-se também a verificacdo do corpus do trabalho, chegando a 7 artigos e
25 teses e dissertaces, as quais tiveram as referéncias recolhidas, classificadas de acordo com
0 ano de publicacdo e categorizadas (Quadro 1) por tipo de formacdo (inicial e/ou

continuada).
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Grafico 1 -
Triagem dos artigos, dissertacoes e teses.
m Periddicos CAPES
350
261
136
l 11 g 2 8 6 25 7 5 20
|| . -
Busca na base de dados Leitura de titulos

Analise dos resumos

Analise do corpus
Fonte: Elaboracao propria

Cabe ressaltar que as teses e dissertacdes representam 79% dos trabalhos selecionados, destes
12% sdo teses e 67% dissertacoes.

Quadro 1 - Formac&o do professor de matematica na perspectiva da educacéo inclusiva
" . Dissertacfes e
Grupo Tematica Qt Artigos Qt Teses
MESQUITA(2007);
RIBEIRO (2011);
Prioriza a formagéo inicial, MEIRA (2012);
com foco na incluséo, em OLIVEIRA (2013);
Matematica ou em outras F?IQF\)(SCI)TSA)\'M CINTRA (2014);
licenciaturas. Nesta N ' BANDEIRA
: SILVA et al., )
categoria se enquadram, . (2015);
também, pesquisas cujo 3 (2018); CINIRO (2015);
G1 - Formacao f ' e RODRIGUES !
inicial 0Cco gsta na an_allse do (2018) SOUZA (2016);
curriculo/projeto de 13 SILVA (2017);
formac&o em incluséo BARROS (2017);
presentes nas licenciaturas. SILVA (2018);
SILVA (2019);
SANTOS (2019).
Desenvolvimento de
atividades de formagéo
tedrico-praticas para o
eXEI’CI'CiF()) da pro?isséo KLAUUS,
. LUBECK,
docente na perspectiva da SILVA
Educacdo Matematica (2018): MARINHO (2016);
G2 - Formagéo inclusiva, tais como, DELOU 3 COSTA (2017);
inicial/continu Cursos ge extensdo (2014); MARTINS (2017).
W] uestisoans | 5| savtose
A al., (2019)
entre universidade e
escolas de ensino bésico
regular.
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MORGADO
(2013);

Programas de pos- ROSA 2013);

graduacdo em geral e/ou ROSA e ROSA (2014);
G3 - Formagéo desenvolvimento de BARALDI 9 SOUSA (2015);
continuada pesquisas feitas por grupos | 1 (2015) FARIAS (2015);

de estudo e pesquisa. TEIXEIRA (2018);

PASSOS (2017);

KLOH (2019);

LIMA (2013)

Fonte: Elaboracao propria

O primeiro grupo (G1), que trata da formacdo inicial, compde-se de 16 estudos
qualitativos distribuidos em trés subcategorias, caracterizando-se por:

e Anélise do curriculo de licenciaturas e dos movimentos das universidades em
prol da implantacdo de disciplinas voltadas a incluséo escolar;

e Préaxis pedagogica de docentes universitarios, conceitos e sentidos atribuidos a
incluséo;

e Impacto das disciplinas especificas na concepcdo de inclusdo escolar em
estudantes egressos de universidades publicas e em graduandos de
licenciaturas voltadas a formacéo do professor que ensina matematica.

Alguns desses trabalhos foram desenvolvidos em parceria com escolas publicas de
ensino fundamental e médio, outros restringiram-se ao ambiente universitario, estando
vinculados a grupos de estudos académicos, os quais realizam pesquisas no campo da
Educacdo Matemaética e da Educacdo Matematica Inclusiva.

Em termos gerais, esses estudos revelam que ainda existe resisténcia, por parte de
algumas universidades, na implantacdo de disciplinas obrigatérias voltadas a incluséo escolar;
quando essa implementacdo acontece, estdo configuradas no quadro das disciplinas eletivas;
poucos cursos apresentam em sua grade disciplinas ou conteudos destinados a este fim e
mesmo nas universidades que ddo prioridade a inclusao, os egressos indicam a necessidade de
formacdo continuada, principalmente, nos casos de deficiéncias especificas.

Como retrata Rodrigues (2018), ao debater a formacéo inicial de professores das areas
de exatas e biologicas, num ambito geral e na perspectiva da inclusdo, ainda existem lacunas
nos curriculos. Esta autora analisa a formacgdo sob o prisma da racionalidade préatica e da
racionalidade técnica (MIZUKAMI, 2006; NOVOA, 2009), na qual sdo priorizados os
conhecimentos tecnicos e tedricos em detrimento dos saberes pedagdgicos. Rodrigues (2018)
discute os entraves na formacao inicial do licenciando em relacéo a questdo da inclusdo. Para
tanto, analisa a percepc¢do de um grupo de licenciandos a respeito dos conhecimentos tedricos
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e praticos necesséarios para esse trabalho. Em suas consideracbes, a autora pondera a
necessidade de alteracdo da grade curricular dos cursos de licenciatura de Ciéncias,

salientando:

[...] que é fundamental enriquecé-lo com disciplinas préaticas que favorecam:
a troca de conhecimento; a reflexdo; a construcdo de experiéncias
interdisciplinares; atividades relacionadas as diferentes préaticas de ensino; e
a compreensdo do conceito de avaliacio no que tange a perspectiva
inclusiva, contemplando os contetdos e saberes especificos das Ciéncias. E
importante também compreender a relevancia dos curriculos dos cursos de
licenciatura serem concebidos e estruturados contemplando o modelo da
racionalidade pratica, pois a pratica assume um papel primordial no curriculo
dos cursos de licenciatura, configurando-se como um momento de
desenvolvimento de capacidades, competéncias e habilidades, implicando na
construgdo de novo conhecimento perante a agdo. Neste processo, ndo ha
uma relagdo com o conhecimento cientifico, mas sim um dialogo entre este
novo saber e uma situagdo real, que abre um espago para uma nova
aprendizagem (RODRIGUES, 2018, p. 1457).

Tais apontamentos, portanto, sinalizam a necessidade de mudancas e reestruturacfes
nos programas e curriculos das licenciaturas; enriquecendo-os, conforme sublinha Rodrigues
(2018), com disciplinas que promovam a troca de experiéncias de forma dindmica e pratica.

No segundo grupo (G2), sobre formacdo inicial e continuada, também prevalecem
pesquisas de cunho qualitativo em nivel de graduacdo e pds-graduacdo, abordando temas
relacionados a Educacdo Especial e Inclusiva e no campo da Educacdo Matematica Inclusiva.
Os seis estudos que se enquadram nesta categoria assumem como publico-alvo: graduandos
que atuaram na educacdo bésica em situacdo de estagio, egressos de licenciaturas e
professores no exercicio da profissdo docente; utilizam como abordagem relatos de
experiéncias envolvendo préaticas pedagogicas que contemplem estudantes com deficiéncia,
sindromes, transtornos do espectro autista, Altas Habilidades e/ou Superdotacao.

Nesta categoria, destacam-se cursos de extensao universitaria e projetos vinculados a
grupos de estudos académicos, apresentam-se como modelos: o Grupo de Pesquisa Ambientes
Potencializadores para a Inclusdo (GPAPI), pertencente a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
(FCT) - UNESP (SANTOS et al., 2019), o qual se baseia em autores que ddo énfase ao
trabalho colaborativo docente, como Schlinzen, Mantoan, Friend e Cook, Lorenzato, entre
outros; e o Programa de Atendimento a Alunos com Altas Habilidades/Superdotacédo
(PAAAH/SD), desenvolvido na Universidade Federal Fluminense (DELOU, 2014).

Além de atender criangas com essas especificidades, este segundo programa promove
atividades de cunho formativo tedrico-pratica para o exercicio docente na perspectiva da

Educacao Inclusiva, como o Programa Escola de Inclusdo que, por intermédio de extensdo
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universitaria, visa formar professores de diversas &reas do conhecimento, incluindo
Matemaética, Libras, Braille e Materiais Didaticos Acessiveis. Este programa acolhe
estudantes de graduacdo e poOs-graduacdo na realizacdo de seus trabalhos de conclusdo de
curso.

Estudos como o de Klaus et al. (2018) também colocam em evidéncia esse tipo de
iniciativa ao trazerem experiéncias em educacgéo inclusiva expressas em discussdes ocorridas
num projeto de extensdo universitaria, contendo licenciandos em Matematica e estudantes
recém-formados nessa area que atuam e/ou atuaram na educagdo béasica em situacdo de
estagio e no exercicio da profissdo docente. Os autores relatam que as a¢des desenvolvidas
nesse projeto possibilitaram o contato com a educagdo basica e influenciaram no repensar e
discorrer sobre a formacdo de professores de Matematica, concluindo que a elaboracdo e a
execucdo de projetos de extensdo, vinculando a universidade a escola, € um caminho plausivel

para uma formacéo voltada a Educac&o Inclusiva. Em suas palavras,

[...] formar para a inclusdo é um processo continuo, complexo, que depende
e se da fundamentalmente pela experiéncia vivenciada, e que demanda agdes
gue transformem o espaco educacional com o propdésito de contemplar todas
as necessidades e exigéncias humanas. Mas que, apesar disso tudo, é uma
tarefa possivel (KLAUS et al., 2018, p. 542).

Projetos como este fogem do objetivo Gnico de se cumprir as exigéncias curriculares e,
de uma maneira reflexiva, valorizam o contato do licenciando em Matematica com o
ambiente escolar, isto ¢, o conhecimento “na” pratica e “da” pratica (GAMA; NAKAYAMA,
2016) propiciando, num contexto de inclusdo, uma formacdo mais proxima da realidade
vivida pelo educador, envolvendo os estudantes, com suas singularidades, e profissionais da
Educacdo Especial e das demais areas do conhecimento. Esta articulacdo proporciona a
reflexdo a respeito da préatica pedagdgica frente as diferencas, impelindo o reavaliar das
concepcdes pedagdgicas, tanto do licenciando como do professor em atuacdo, colocando em
dialogo a formagéo inicial e a formagao continuada.

Fomentar essa discuss@o tem sido um dos grandes desafios de pesquisadores
e especialistas ao longo das Ultimas décadas. Apesar dos esforcos dos
pesquisadores de educacdo matematica, muitos cursos de licenciatura dessa
area ainda deixam de contemplar no curriculo uma articulagdo entre saberes
técnico-cientificos e saberes pedagdgicos. A pesquisa coordenada por Gatti e
Nunes (2009) revela que a distribuicdo dos contetdos da formacdo do
professor de matemética ndo se d4 de forma semelhante entre os diversos
cursos que existem no pais, indicando que cada curriculo privilegia alguns
campos em detrimentos de outros (ALBUQUERQUE; GONTHO, 2013, p.
79).

278
Revista Paranaense de Educagdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil,
v.11, n.24, p.267-286, jan.-abr. 2022.



| revista
1‘W PARANAENSE
. DE EDUCACAO
ANOS MATEMATICA

Essa visdo coaduna com os estudos levantados nesta pesquisa sobre as licenciaturas
voltadas a formagdo matematica na perspectiva inclusiva, os estudos apontam que ainda sdo
timidas as iniciativas existentes nesse campo, demandando formacéo tedrico-pratica, por meio
de cursos em nivel de pos-graduacéo latu sensu, stricto sensu e/ou curta duracdo. Entende-se

que,

[..] a didatica da matematica revela-se necessaria ao longo de todo o
processo de formacdo, para que o licenciando, num movimento dialético
entre o conhecimento especifico (matematico) e o conhecimento didatico,
seja capaz de produzir saberes que serdo essenciais na organizacdo e
execucdo do trabalho pedagdgico, cuja finalidade é ensinar/aprender
matematica. Promover o didlogo entre o conhecimento da disciplina e o
conhecimento didatico significa possibilitar o desenvolvimento dos saberes
didatico-pedagdgicos do docente, e isso ainda é um grande desafio para os
cursos de licenciatura (ALBUQUERQUE; GONTIJO, 2013, p. 80).

Dentre os resultados, os estudos sublinham avancos, mas também apontam desafios,
descortinando o abismo existente entre 0s principios preconizados pelas politicas publicas e as
praticas pedagogicas presentes no cotidiano escolar voltadas a escolarizacdo de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Segundo os autores, os relatos revelaram que a
experiéncia vivenciada pelos licenciandos proporcionou uma reflexdo a respeito da pratica
pedagdgica frente as diferencas; os autores também enfatizam que as agdes desenvolvidas
possibilitaram o contato com a educacdo basica e influenciaram no repensar e discorrer sobre
a formacdo de professores que ensinam matematica, concluindo: a elaboragéo e a execucdo de
projetos de extensdo vinculando a Universidade a Escola é um caminho plausivel para uma
formacdo voltada a Educacdo Inclusiva, entendendo a formacdo do educador matematico
como um processo que deve associar 0s saberes académicos a vivéncia de sala de aula e, neste
decurso, torna-se preciso considerar acdes que contribuam para a transformacéo dos tempos e
espacos educacionais.

Os dez trabalhos pertencentes ao terceiro grupo (G3) — Formacgéo continuada, cuja
temética aborda os Programas de pds-graduagdo em geral e/ou desenvolvimento de pesquisas
feitas por grupos de estudo e formacdo de professores, contém alguns estudos oriundos da
realizacdo de cursos de formacao ou a partir da aplicacdo de oficinas envolvendo a utilizacéo
de objetos de aprendizagem e/ou materiais manipulaveis. Eles apresentam, na maioria,
desenvolvimento na linha das narrativas, traduzindo-se como relatos de experiéncias,
memoriais resultantes de cursos de formagdo e narrativas (auto) biograficas, recursos
utilizados como instrumento de formacdo na area de Educacdo Matematica na perspectiva

Inclusiva, por meio da reflexdo sobre a pratica docente voltada a estudantes com deficiéncia
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matriculados no ensino regular. Dentre os estudos voltados a analise de memoriais, destaca-se
0 de Rosa (2013), pesquisadora ligada ao Grupo Historia Oral e Educacdo Matematica
(GHOEM)-UNESP, que tratou da compreensdo de professores da area a respeito da educacéo
inclusiva de estudantes com deficiéncia visual.

Valorizando a formacéo profissional em servico, algumas pesquisas fundamentam-
se em Novoa (MORGADO, 2013; SOUSA, 2015), Imbernén (LIMA, 2013; SOUSA, 2015;
FARIAS, 2015), Rolddo (LIMA, 2013), entre outros, promovendo dialogos e reflexdes em
torno da escolarizacdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, o que resulta no
reconhecimento da necessidade de aprimoramento das praticas pedagdgicas desenvolvidas
nessa perspectiva. Além disso, elas revelam um aprimoramento dos conhecimentos
matematicos dos professores, em especial, no que tange aos conceitos como a utilizacao
apropriada de materiais pedagdgicos para o ensino de conteldos matematicos na perspectiva
da inclusdo. Num movimento de investigacdo-formacéo, os estudos deste grupo consideram
que a Educacdo Matematica Inclusiva precisa ultrapassar os limites da formacdo matematica
teorica e das agdes preconizadas pelo governo, estruturando e potencializando “as

competéncias e habilidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, de modo a
superar a palavra e o conceito deficiente” (ROSA; BARALDI, 2015, p. 939).

Considerac0es finais

O processo de evolucdo da formacéo de professores em Educacdo Matematica sofreu
influéncias das tendéncias evidenciadas nos periodos histéricos decorridos em nosso pais; o
mesmo vem acontecendo em tempos atuais.

Conforme salientam Albuquerque e Gontijo (2013), ao analisar os estudos de Roldéao
(2007), Novoa (1999), Tardif, Lessard e Gauthier (2001), a formagdo do professor de
Matematica articula-se entre 0s saberes especificos, relacionados ao curriculo e
conhecimentos didatico-pedagogicos, 0s saberes cientificos e os adquiridos no exercer da
profissdo; neste sentido, conforme defendem, a formacdo inicial e continuada deve
potencializar esses saberes em prol da construgdo de um saber docente germinado na
experiéncia de vida e profissional (ALBUQUERQUE; GONTIJO, 2013). Em concordancia
com esses autores, frisa-se a importancia de se promover ao futuro professor uma formacéo
que lhe instrumentalize, permitindo-lhe a apropriacdo e o dominio da Matematica académica,
assim como a habilidade de transformar esses saberes em conhecimentos pertinentes ao

cotidiano, isto &, efetivar a transposicao desses saberes para a matematica escolar.
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Em outras palavras, os programas de formagéo inicial e continuada necessitam ser
repensados (NACARATO; PAIVA, 2017), tanto em termos estruturais quanto curriculares,
em um ato de debrucar o olhar, de uma maneira mais apurada, sobre os contetdos especificos
de forma a problematiza-los para que outros tipos de conhecimentos sejam alcangados, para
além do proposto nas matrizes curriculares académicas, posto que a articulacdo desses saberes
ao saber pedagdgico encaminha a efetivacdo de uma Educacdo Matematica na perspectiva
inclusiva.

Quanto a formagdo inicial, a reconfiguracdo das licenciaturas esbarra ainda na relacéo
academia versus educacdo basica, mobilizando uma articulacdo entre a formacdo inicial e
continuada, num processo holistico que encara a formagéo do futuro professor como um todo
ininterrupto, entendendo que ela ndo se encerra ao final do processo académico, perpetuando-
se ao longo da vida profissional desse educador (NOVOA, 2009). Neste sentido, percebe-se a
persisténcia de certa fragilidade nos curriculos, pois, nem todas as universidades oferecem em
sua grade, em carater obrigatorio, disciplinas que contemplem a Educacdo Matematica
Inclusiva; as poucas ofertadas configuram-se em carater experimental ou optativo.

Por meio dessa analise, constata-se que, para inclusdo acontecer, € necessario que 0
poder publico, além de elaborar leis, viabilize parcerias com outras secretarias para 0 melhor
atendimento de criangcas com deficiéncia e a devida formacdo dos educadores. Aos
profissionais da educacgdo, cabe voltar seu olhar para suas praticas, refletindo sobre elas,

buscando mudancas e o aprimoramento em sua formacéo.
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