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Resumo: Devido ao cenario global pandémico do Covid-19, tornou-se necessario materializar novas
estruturas e formas de conduzir o processo de ensino-aprendizagem nas instituicbes de ensino.
Mediante a este contexto, justifica-se a realizacdo deste estudo que buscou, como objetivo principal,
desvelar e descrever o impacto desta movimentacdo nas praticas pedagogicas efetivadas por
professores de matematica da educag&o bésica. Para isso, realizou-se um estudo de caso qualitativo em
uma escola privada localizada na Regido Sul de Minas Gerais, com aproximadamente 500 estudantes.
Foram entrevistados seis professores. Os relatos obtidos por meio das entrevistas foram analisados por
meio da técnica de codificacdo. Ao final, constataram-se dificuldades relacionadas & escassez de
recursos materiais e & precariedade da qualificacdo para uso de recursos tecnolégicos disponiveis para
ministrar as aulas. Por outro lado, os professores reconheceram que este contexto possibilita o
desenvolvimento de novos conhecimentos, a ressignificacdo do processo de ensino-aprendizagem e,
por consequéncia, a modificagdo futura das metodologias de ensino presenciais.

Palavras-chave: Educacdo basica. Ensino da matematica. Covid-19.

THE IMPACT OF COVID-19 PANDEMIC ON THE PEDAGOGICAL
PRACTICES OF MATHEMATICS TEACHERS IN PRIMARY
EDUCATION

Abstract: The global COVID-19 pandemic has required new structures and practices to execute the
teaching-learning process in educational institutions. This study, whose main objective aims to unveil
and describe the impact of this movement in the pedagogical practices implemented by mathematics
teachers in primary education, is relevant in the current context. Thus, a qualitative study was
conducted in a private school situated in South Minas Gerais, with approximately 500 students. Six
teachers were interviewed. The reports obtained during the interviews were analyzed through coding.
The results show evidence of the difficulties related to the shortage of material resources and the
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precariousness of qualification for using technological resources available to teach classes.
Furthermore, they show that teachers acknowledge that this context enables the acquisition of new
knowledge, the redefinition of the teaching-learning process, and, as a result, the future modification
of classroom teaching methods.
Keywords: Primary education; Mathematics teaching; Covid-19.

Introducéo

Em 31 de dezembro de 2019, na China, pesquisadores identificaram pela primeira vez
em trabalhadores de um mercado de alimentos um novo coronavirus que passou a ser
denominado de SARS-CoV-2, responsavel pela doenca que ficou conhecida como Covid-19
(FERREIRA; SUGAHARA; BRANCHI, 2020; OLIVEIRA et al., 2020). Trata-se de uma
patologia associada as sindromes gripais que de acordo com Marinelli et al. (2020), provoca
problemas respiratorios agudos, variando de casos leves a casos muito graves com
insuficiéncia respiratoria e que se propaga em alta velocidade (LANA et al., 2020), uma vez
que a transmissibilidade se da pelo contato de pessoa a pessoa e por meio de fomites. Em
decorréncia disso, em 30 de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Salde (OMS)
anunciou o enfrentamento de um quadro epidémico que evoluiu rapidamente, ganhando status
de pandémico em 11 de marco de 2020 (OLIVEIRA et al., 2020).

No Brasil, a doenca tornou-se evidente a partir do més de fevereiro, periodo em que o
pais declarou Emergéncia de Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN). Porém,
contraditoriamente, os 6rgaos governamentais que encontravam-se inseridos em meio a um
processo conturbado politico, efetivaram agdes com pouca expressividade e eficiéncia no
controle e inibicdo da doenca, ocasionando um alto numero de contaminados e de Obitos
(CAVALCANTE et.al., 2020). Este cenario, de acordo com Alpino et al. (2020), levou a
sensibilizacdo e mobilizagdo de parcelas da sociedade em mar¢co de 2020, passando-se a
adotar medidas rigidas de higiene associadas a um processo de isolamento social conforme as
recomendagdes da OMS. Logo, mudancas significativas em todas as formas de interagcdo
social tornaram-se evidentes (ALPINO et al., 2020).

Como exemplo, cita-se o impacto sofrido pela educacdo que mediante o
desencadeamento de acOes prioritariamente tomadas pelos governantes estaduais, teve o
ensino presencial suspenso de forma imediata e abrupta. Em Minas Gerais, local em que a
escola pesquisada encontra-se situada, foi a Deliberacdo n® 18 do Comité Extraordinario
Covid-19 de 22 de margo de 2020, que determinou a interrupcdo por tempo indeterminado das
atividades presenciais na Educacdo Basica. Entretanto, em 18 de abril de 2020, a Secretaria de
Educacgdo de Minas Gerais ja havia manifestado a possibilidade de efetivacdo de um modelo
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remoto de ensino em carater paliativo, que foi devidamente explicado, posteriormente, pela
Nota de Esclarecimento e Orientagbes 01/2020 e Resolugdo n° 474, emitidas pelo Conselho
Estadual de Educacdo, cujas diretrizes baseavam-se na modalidade do ensino a distancia.

Sendo assim, devido ao contexto pandémico, materializaram-se as condi¢des basicas
necessarias para a efetivacdo de uma nova proposta de ensino-aprendizagem com foco em
acOes remotas para a Educacdo Bésica, 0 que provocou o movimento das escolas, cada qual
respeitando a sua individualidade, com tempos e espacos diferenciados, para a proposicao e
concretizacao de acdes coerentes com 0 momento historico vivenciado. Neste cenério, inclui-
se 0 ensino da Matemaética, que traz em seu cerne caracteristicas muito especificas e que de
acordo com Miguel (2005), deve oportunizar aos alunos condi¢des para relacionar,
adequadamente, varias informacdes, fatos, conhecimentos e habilidades que possibilitem a
estes enfrentarem situacdes-problema reais.

Justifica-se a escolha pela area de Matematica por ser complexa e pouco
compreensivel por parte dos estudantes, o que requer a constante busca por processos e
metodologias que possibilitem as adequadas condicdes para o entendimento de seus
principios. Este contexto torna-se ainda mais critico no periodo de ensino remoto que acentua
as dificuldades existentes no processo, devido os obstaculos para se adequar a este modelo.
Logo, espera-se que os achados deste estudo possam, inclusive, auxiliar escolas e educadores
da area de matematica a lidar com este periodo (SCHWANZ; FELCHER, 2020).

Acrescenta-se que toda esta movimentacdo ocorreu sem a existéncia de um repertério
prévio de experiéncias, dificultando a sistematizacdo do processo e a compreensdo do
fendmeno e suas possiveis consequéncias sociais. Por isso, justifica-se a realizacdo desta
pesquisa que buscou como objetivo geral desvelar e descrever o impacto inicial decorrente
desta movimentacdo nas praticas pedagogicas efetivadas por professores de matematica do
ensino bésico. J& como objetivos especificos, buscou-se: compreender e descrever as
dificuldades enfrentadas por estes professores durante este periodo para ministrar as suas

aulas; compreender e descrever possiveis beneficios advindos deste periodo.
O processo de ensino-aprendizagem

No processo ensino-aprendizagem o educador lidara com o ser humano e com outras
variaveis presentes no ambiente em que ocorrera a aquisi¢do do conhecimento, sendo assim,
trabalhard constantemente com possibilidades, imprevistos e incertezas. Logo, caberd ao

professor buscar meios para abordar os conteudos de sua disciplina de forma significativa,
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conforme a realidade em que se encontra (DEMO, 2011).

Diante deste desafio, o educador precisard fazer uso de estratégias de ensino-
aprendizagem que sdo “[...] os meios que o professor utiliza em sala de aula para facilitar a
aprendizagem dos alunos, ou seja, para conduzi-los em direcdo aos objetivos daquela aula,
daquele conjunto de aulas ou daquele curso” (ABREU; MASSETTO, 1996, p.50).

E importante destacar que a metodologia de ensino utilizada pelo docente podera
contribuir, consideravelmente, na formacao da mentalidade dos alunos. O professor, ao expor
0 conteudo de sua disciplina, informa, e ao mesmo tempo, forma. As metodologias que
determinardo a forma como os contetidos serdo disponibilizados influenciardo na maneira
como os alunos irdo aprender a aprendé-los e em como irdo aplicar o conhecimento adquirido.
Os alunos poderdo desenvolver uma mentalidade passiva, recebendo a informacéo,
entendendo o conhecimento como uma copia fiel do que foi apresentado, como poderdo
desenvolver uma consciéncia critica, procurando respostas aos seus “porqués” para dar
significado ao que foi aprendido (CASTRO; SOUZA ALVES, 2019).

Entretanto, “[...] de tudo quanto se ensina, apenas uma parte ¢ efetivamente aprendida,
0 que € lamentavel: horas de exposicdo por milhares de professores resvalam pela epiderme
dos alunos, sem atingi-los” (BORDENAVE; PEREIRA, 2014, p.39).

Ao analisar esse cenario, questiona-se quais seriam as causas que comprometeriam o
processo de ensino-aprendizagem. Nessa conjuntura, destacam-se: o aluno; o que se pretende
ensinar; o que compete ao professor.

Quanto ao aluno, temos o seu desejo de aprender o assunto (motivacdo), 0s
conhecimentos que ele j& possui e que subsidiardo as futuras aprendizagens, a sua relacdo com
o0 professor e a sua atitude com respeito a disciplina. Quanto ao assunto a ser ensinado, temos
a estrutura do seu conteudo, isto é, 0s seus componentes e relacGes, e o0s tipos de
aprendizagem necessarios para serem compreendidos pelos educandos (simples associag&o,
cadeia, conceito, principio, solucdo de problemas, entre outros). Quanto ao professor, temos
dois elementos que ele podera controlar, sendo: os componentes da situacdo (objetos, plantas,
animais, recursos visuais, livros, aparelhos e instrumentos, lugar, hora, etc.); suas instrugoes
verbais (as informagGes que ele fornecera ao aluno sobre o progresso de sua aprendizagem)
(BORDENAVE; PEREIRA, 2014; LIMA, 2016).

A instituicdo de ensino possui, do mesmo modo, importantes responsabilidades neste
processo, pois cabe a ela proporcionar um ambiente favoravel para o ensino-aprendizagem,
inclusive, para os professores. Segundo Demo (2011), professores que ndo séo livres, que ndo

possuem apoio da instituicdo para construir suas proprias atividades, pesquisar, engajar-se em
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aprendizagem significativa, assumir riscos, tomar decisdes e assessorar sua propria
competéncia, serdo incapazes de criar possibilidades de aprendizagem para o0s estudantes.

E ainda de responsabilidade da instituicio de ensino a organizacdo do ambiente
académico, ou seja, o apoio para “[...] todas as atividades que serao pedidas aos alunos, ¢ as
do professor que serdo necessarias para complementar, iniciar, organizar ou sintetizar essas
atividades dos alunos no processo ensino-aprendizagem” (ABREU; MASETTO, 1996, p. 51).

Ao refletir sobre estes aspectos que norteiam o processo de ensino-aprendizagem neste
momento de pandemia do Covid-19, constata-se que é fundamental planejamento, preparacéo
institucional, qualificacdo profissional, materiais e recursos didaticos apropriados para que de
fato os alunos possam desenvolver as competéncias, habilidades e atitudes propostas por cada
disciplina. A modalidade de ensino a distancia que serviu como base para a interlocucao
remota e que foi tratada no Brasil durante muito tempo de maneira preconceituosa, por
teoricamente ndo possibilitar um nivel de ensino semelhante ao da modalidade presencial,
apresentou-se como a Unica alternativa para a continuidade das atividades académicas.
Entretanto, percebe-se que muitos professores desconhecem as potencialidades desta
modalidade e de seus recursos tecnologicos que ja poderiam ser utilizados em suas
disciplinas, evidenciando que ndo estavam preparados para tal momento (MARTINS, 2020).

De acordo com um monitoramento realizado pela UNESCO em diversas escolas do
mundo, a pandemia do COVID-19 causou véarios impactos na educacdo. O fechamento das
unidades presenciais para aderir ao isolamento social demandou reacGes ageis para a
continuidade do ensino por meio da interlocucdo remota. No entanto, mesmo com todos esses
esforgos, a evasdo escolar aumentou consideravelmente e percebe-se, ainda, a auséncia da
estrutura necessaria para tal, principalmente no ensino publico, devido a falta de recursos e

qualificacdo profissional para lidar com este momento (SENHORAS, 2020).

O ensino-aprendizagem da matematica

Para Selbach (2010), a matematica é uma ciéncia que encontra-se presente em diversas
situacGes de nosso cotidiano e possui aplicagbes nas mais variadas atividades humanas.
Porém, nota-se que 0 ensino-aprendizagem da matematica que vem consolidando-se
historicamente no Brasil ndo promove a disseminacéo deste entendimento, fazendo com que o
processo torne-se um grande desafio.

De acordo com Moraes (2021), a situacdo descrita pode ser comprovada ao se analisar
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os resultados da Prova Brasil realizada em 2017 e que confirmam a fragilidade da
aprendizagem de matematica, pois somente 16% dos alunos concluem o Ensino Fundamental
(9° ano) com status satisfatorio. Este cenario também € evidenciado ao analisar os resultados
obtidos no Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa), que colocam o Brasil
na 70° posicdo entre os 79 paises participantes no ano de 2018 (LIAO; MOTTA;
FERNANDES, 2021).

Logo, tém-se instaurado no cenario educacional brasileiro um processo ineficaz de
ensino—aprendizagem destinado ao desenvolvimento dos conhecimentos matematicos,
provavelmente, devido a adog¢do de uma concepcdo metodoldgica positivista focada na pratica
do treinamento comparada com contextos de adestramento e definida por Paulo Freire (1998),
como “‘educacgdo bancdria”, uma vez que a figura do professor ¢ compreendida como aquele

que deposita 0 conhecimento para que em outro momento ocorra a verificacdo do que foi

retido pelo aluno. Neste ambito, segundo Carvalho (1994):

A consequéncia mais desastrosa de tal fato talvez seja a total passividade
com que os alunos se colocam perante qualquer aula, esperando que o
professor lhes “explique” o que devem ‘“compreender “e lhes diga “como”
fazer. Se ndo é o professor, € 0 livro a suprema “autoridade” que sabera o
melhor caminho para resolver o problema basico: “ser promovido em
matematica”. Aprender parece-lhe um objetivo distante e inatingivel, s6 lhe
resta escolher uma carreira que ndo requisite conhecimentos matematicos
(CARVALHO, 1994, p.17).

Os fatores que corroboram com essa perspectiva de ensino sdo muitos, como a
ineficécia das instituicdes de ensino na formacdo de docentes, em especifico, as licenciaturas
em matem@tica que possibilitam a entrada de professores no mercado de trabalho sem o
adequado embasamento tedrico e pratico para o exercicio da docéncia. Cita-se ainda, as
condicdes precarias de trabalho oferecidas aos professores por meio de um sistema
educacional sucateado (SELBACH, 2010).

Entretanto, ainda se perpetuam os ideais e as a¢des que visam a efetivacdo de um
processo de ensino-aprendizagem da matematica que apresente em seu cerne a possibilidade
de repensar o mundo por meio das relagGes, propiciando melhores condi¢des de vida aos
homens. Isso implica na necessidade de configurar-se e materializar-se praticas pedagogicas
revolucionarias que assumam o papel critico e emancipatorio, ultrapassando a dimensdo do
conteudo por si sO. Trata-se de fazer o ensino da matematica dialogar com o mundo real, uma
vez que esse movimento reflete sua verdadeira ontologia (DANY LUK, 2015; SCHWANZ;
FELCHER, 2020).

Nesta conjuntura, destacam-se as metodologias ativas que consideram o aluno o
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principal responsavel pela sua aprendizagem enquanto busca superar desafios, solucionar
problemas e propor inovacgdes para as situacdes apresentadas pelo professor que atua como
mediador/facilitador no processo ensino-aprendizagem (LIMA, 2016). Quanto ao ensino da
matematica, € possivel abordar os seus conteudos por meio de diversas metodologias ativas
que priorizam a aprendizagem significativa, citam-se, como exemplo, a Aprendizagem
Baseada em Problemas e Baseada em Projetos, a Gamificacdo, a Aprendizagem entre Pares
(Peer-Instruction), entre outras que fazem uso de cenarios que retratam a realidade do aluno
durante a aquisicdo de conhecimentos. Ressalta-se que todas essas metodologias poderao ser
operacionalizadas por meio de recursos tecnolégicos como no caso dos jogos educativos
digitais. Acrescenta-se que estes recursos, além de favorecerem a significacdo, tendem a
despertar um maior interesse da nova geracao de alunos caracterizados como nativos digitais
por serem usuarios assiduos de diversos tipos de tecnologia (CARNEIRO et al., 2020).

Em suma, o processo de ensino-aprendizagem da matemaética apresenta-se como um
desafio que requer o repensar do fazer pedagogico e a sua aproximacdo com o mundo real, ou
seja, é preciso demostrar ao aluno a importancia dos contedos matematicos para a sua vida,
seja no ambito profissional como no social, ainda mais em tempos pandémicos em que as
relacdes entre educadores e educandos foram modificadas. Percebe-se que essas modificacfes
ja estdo acontecendo neste periodo de isolamento, principalmente, devido ao uso de recursos
que comumente ndo sdo utilizados na abordagem tradicional de ensino dos contetdos da
matematica e de outras disciplinas. No entanto, ressalta-se que este cenario torna-se mais
evidente em instituicGes de ensino que dispdem de recursos financeiros para investir em
estrutura tecnoldgica e qualificacdo docente, diferentemente de instituicdes publicas em que
professores e alunos ndo dispdem dos recursos necessarios e, em algumas vezes, do

conhecimento para utiliza-los.
Aprendizagem em “sala de aula”

“A sala de aula é 0 centro do acontecimento da educagdo escolar, pois a formagéo
basica do educando se da neste espaco de interagdo entre os sujeitos, mediados pela realidade”
(VASCONCELOS, 2000, p.12). Entretanto, 0 momento pandémico nos fez perceber que o
aprendizado ndo esta restrito a tradicional estrutura fisica das instituicbes de ensino, pois esta
acontecendo em diferentes ambientes virtuais, constituidos por diferentes tecnologias de
informagdo e comunicacdo que possibilitam o ensino-aprendizagem (CARNEIRO et al.,
2020).
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Durante a sua atuagdo em sala de aula, o professor possuira a responsabilidade de
favorecer a aprendizagem. No entanto, ndo basta ter o dominio do contetdo, é necessario
ainda, compreender e saber como utilizar adequadamente as fundamentacdes que subsidiam a
sua pratica como docente. Acredita-se que o educador, intuitivamente, constréi a sua didatica
de acordo com os modelos que conheceu durante a sua vida como aluno, cabendo a ele
selecionar os métodos que melhor atendam as necessidades de seus educandos. Talvez este
seja 0 motivo que justifique a dificuldade ou mesmo a resisténcia de alguns educadores em
relacdo a interlocucdo remota e ao ensino a distancia, ja que muitos aprenderam conforme os
principios de um paradigma tradicional que prioriza o ensino presencial (MORAES, 2020).

Para Bordenave e Pereira (2014), aprender é um processo que acontece no aluno e no
qual, é o agente principal. Ja, ensinar, € um processo deliberado de facilitar que outra pessoa
aprenda e cresca intelectual e moralmente, fornecendo situacbes planejadas que fagam com
que seu aprendiz viva as experiéncias necessarias para que se produza nele as modificacGes
desejadas e que ndo necessitam acontecer, necessariamente, na sala de aula.

Acredita-se que no P06s-Covidl9 a relacdo entre professor e aluno que ocorre no
processo de ensino-aprendizagem sera modificada, ou seja, viveremos em um mundo distinto
daquele idealizado pelo sistema educacional normal, no qual a presenca do docente e discente,
juntos, no mesmo lugar fisico (sala de aula), em que um ird ensinar e o outro aprender, é
essencial. A sociedade como um todo ja esta visualizando as potencialidades oferecidas pelas
tecnologias de informacdo e comunicacdo em diversos setores, logo, a forma de fazer o ensino
também sera repensada (CARNEIRO et al., 2020; MARTINS, 2020).

Jé é possivel perceber que a distancia entre professor e aluno é relativa, pois podemos
estar proximos de nossos alunos mesmo distantes, geograficamente. As instituicGes de ensino
ja apresentavam competéncia para o desenvolvimento de materiais didaticos de apoio, agora,
é preciso explorar e fazer uso de recursos tecnoldgicos e profissionais que possibilitem o
desenvolvimento de guias de estudo que direcionem o aluno em seu aprendizado, sem o
monitoramento do professor. As tecnologias utilizadas no atual momento, provavelmente, nao
serdo descartadas pelos educadores. H4 uma forte tendéncia de que estas tecnologias que
antes eram utilizadas apenas na modalidade de ensino a distancia tornem-se comuns no ensino
presencial, desde que os professores possuam a qualificacdo necessaria para utiliza-las.
Entretanto, neste cenario, a pandemia ocasionou um outro agravante, promoveu mais um tipo
de exclusdo, a digital, ja que muitos alunos e professores ndo dispdem de recursos
tecnoldgicos e de uma conexdo de internet satisfatoria, necessarios para a efetivagdo do

ensino remoto. Portanto, investimentos em educacdo mediada por tecnologias precisam ser
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visualizados como politica pablica estratégica, para que se possa explorar as potencialidades
deste modo de ensinar e aprender (MARTINS, 2020).

Acredita-se que a relacdo pedagdgica ndo pode ser caracterizada como uma situacao
em que o professor ensina, inculca e o aluno aprende, interioriza. E preciso compreender o
ensino-aprendizagem como uma relacdo na qual o aluno deve ter intensa e ativa participagéo.
No entanto, para isso é necessario planejamento, estrutura e metodologias adequadas para que
os educandos realizem, por iniciativa propria, os esforgos intelectuais e morais que a
aprendizagem exige, seja em sala de aula, em ambientes virtuais de aprendizagem ou em

outros contextos sociais.

Ensino remoto

Entende-se por ensino remoto no Brasil como 0 movimento pedagdgico desencadeado
em carater emergencial pelo cenario pandémico decorrente do Covid-19 para possibilitar a
efetivacdo do ensino-aprendizagem por meio do distanciamento social entre os individuos
envolvidos. Para isso, foi necessario apropriar-se de alguns principios, fundamentos, métodos
e processos da educacdo a distancia, uma vez que esta proposta se materializa como uma
solucdo ja consolidada socialmente para atender a demanda do ensino em que 0s sujeitos do
processo encontram-se fisicamente distantes.

Ressalta-se que o ensino remoto ndo deve ser confundido com uma modalidade de
ensino instaurada permanentemente (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020), pois
no Brasil, temos apenas duas modalidades: a educacdo presencial e a educacdo a distancia.
Legalmente, o ensino remoto foi consolidado com carater provisorio, tendo seu inicio
regulamentado a partir do dia 17 de margo de 2020 por meio da Portaria n® 343 emitida pelo
Ministério da Educacdo (MEC), com término previsto no fim da pandemia (BRASIL, 2020).

Logo, trata-se de um processo de ensino-aprendizagem transitorio, mas que vem
impulsionando todos os professores e estudantes a vivenciarem praticas pedagodgicas
diferenciadas daquelas do modelo presencial. Acrescenta-se que 0 ensino remoto vem
instituindo-se de maneiras distintas nas instituicdes, pois esta intimamente relacionado com a
formagdo dos docentes e condigdes materiais disponiveis para a comunidade escolar,
sobretudo, aos professores e estudantes (AVELINO; MENDES, 2020).

Ele pode ser realizado por meio de préaticas focadas na utilizagdo de materiais

impressos, como apostilas ou manuais, remetendo a primeira geragdo do ensino a distancia em
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que as condicdes da época limitavam o processo de interacdo. Nota-se, também, a utilizacdo
de recursos midiaticos como os programas educativos vinculados a canais televisivos abertos,
assim como propde a segunda geracao da educacao a distancia. Porém, ganha destaque em
funcdo das inumeras possibilidades de interacdo 0 ensino remoto associado aos recursos
tecnoldgicos advindos da internet como € o caso das web-aulas, tipicas da atual geracdo do
ensino a distancia (PRET]I, 2009).

E importante ressaltar que o ensino remoto se distingue da educacéo a distancia por
meio de diferentes aspectos, de questbes historicas antoldgicas até a forma de materializacao.
O Ensino a distancia, de acordo com o Decreto 9.057/2017 (BRASIL, 2017), trata-se de uma
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis,
entre outros, além de envolver o desenvolvimento de atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacdo que estdo em lugares e tempos distintos.

Castro e Queiroz (2020) reforcam que apesar das caracteristicas comuns entre ensino
remoto e educacdo a distancia existem algumas particularidades que os diferenciam como a
auséncia de um processo cuidadosamente planejado e de equipes de apoio ao processo de
aprendizagem (tutores, designers, videomaker, entre outros) que sdo requisitos obrigatdrios
para a operacionalizacdo da modalidade de ensino a distancia segundo diretrizes regulatérias
do Ministério da Educacdo. Conforme mencionado anteriormente, o ensino remoto foi
instaurado com carater provisorio e ndo possui requisitos legais minuciosos que necessitam
ser atendidos de modo igualitarios por todas as instituicbes de ensino brasileira,
materializando-se, atualmente, de acordo com a realidade da instituicdo de ensino e
comunidade escolar.

Neste &mbito, Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) chamam atengdo para o fato de
que no Brasil o ensino publico, sobretudo neste contexto pandémico, esta desprivilegiado,
com praticas remotas caracterizadas pela utilizacdo restrita e limitada de recursos tecnolédgicos
assincronos, ou seja, aqueles em que as interagdes ndo ocorrem em tempo real, enquanto as
instituicbes particulares em sua grande maioria, utilizam das possibilidades sincronas,
proporcionando interacfes simultaneas entre professores e estudantes por meio de recursos
tecnoldgicos como Google Meet, Teams e Zoom (sistemas de videoconferéncia).

Logo, constata-se fragilidades na interlocucdo remota, principalmente, em relagéo ao
planejamento para a operacionalizacdo do processo ensino-aprendizagem. No entanto, esta

estratégia apresentou-se como a Unica alternativa para a continuidade das atividades
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académicas para amenizar o prejuizo causado no processo formativo de nossos alunos devido

ao momento pandémico (BARRETO, 2020).
Procedimentos metodologicos

Considerando 0s seus objetivos, este estudo pode ser caracterizado como de
abordagem qualitativa por ser de cunho exploratorio e de carater descritivo e por pretender
compreender um fenbmeno como um todo na sua complexidade, considerando as relacdes
sociais e culturais que se estabelecem no contexto estudado (GODOY, 1995). Acrescenta-se
que a pesquisa qualitativa responde perguntas pela investigacdo de ambientes sociais,
possibilitando ao pesquisador compartilhar das compreensdes e percepc¢des dos individuos
gue habitam esses ambientes, como interpretar o comportamento das pessoas e 0s significados
que elas atribuem as situac@es vivenciadas (BERG, 2001).

Esta pesquisa pode ser caracterizada ainda como do tipo estudo de caso, por buscar
descrever e analisar um determinado fendbmeno em um contexto especifico da vida real (YIN,
1994).

O estudo se desenvolveu entre os meses de marco a julho de 2020, em uma instituicao
de ensino privada, situada na Regido Sul de Minas Gerais, com aproximadamente 500 alunos
distribuidos por toda a Educacéo Baésica, tendo em seu quadro de funcionarios 6 professores
de matematica que voluntariamente compuseram o grupo investigado. Ressalta-se que trata-se
de um grupo com notoria experiéncia, pois todos os docentes possuem mais de cinco anos de

regéncia em matematica, sendo que 4 possuem formacdo em nivel de mestrado.

Quadro 1: Caracterizagdo dos Professores Entrevistados
Professor Formacao Tempo de Docéncia
1 Mestrado em Estatistica Aplicada e Biometria e Graduagdo
em Matematica (Licenciatura).

Especializacdo em Educacdo Matemaética e

Graduacdo em Matematica (Licenciatura).
Mestrado em Biociéncias Aplicadas a Saude, Especializacdo
3 em Metodologias Ativas, Graduagdo em Farméacia com 26 anos

complementacdo para Ensino de Matematica.

Mestrado profissional em Matematica, Especializacdo em

8 anos

2 10 anos

4 Analises Clinicas, Graduacdo em Matematica (Licenciatura) 20 anos
e Graduagdo em Farmacia-Biogquimica.
5 Graduacdo em Matematica (Licenciatura). 10 anos

Mestrado profissional em Matematica e Graduagdo em
Matemética (Licenciatura).
Fonte: Registros dos professores, arquivo da institui¢cdo (2020).

6 anos
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De forma simplificada, esta pesquisa consistiu na analise de relatos advindos de
professores de matemaética, obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas apos
vivenciarem ao longo de 76 dias letivos o processo repentino de implantagdo de um “modelo”
de ensino decorrente das circunstancias impostas pela pandemia do Covid-19, que buscou nos
principios destinados & educacio a distancia, bases para sua materializagdo. E importante
destacar que esse modelo integrou-se as aulas em tempo real (ensino remoto), por meio da
plataforma de videoconferéncia Google Hangouts Meet e de ambientes virtuais para a
interacdo assincrona, sendo o Classroom e Gmail.

Os relatos obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas foram analisados
utilizando a técnica de codificacdo ou categorizacdo que possibilita definir sobre do que se
trata os dados em analise e envolve a identificacdo e o registro de uma ou mais passagens de
texto ou outros itens dos dados, como partes do quadro geral que, em algum sentido,
exemplificam a mesma ideia tedrica e descritiva. Geralmente, vérias passagens sao
identificadas e relacionadas com um nome para a ideia, ou seja, com um codigo. Portanto,
baseando-se em todo o texto, os elementos que referem-se a mesma ideia ou exemplificam a
mesma ideia, sdo codificados com 0 mesmo nome (GIBBS, 2009).

Esta investigacdo apresenta em sua historicidade as seguintes etapas: 1) conhecimento
e compreensdo por parte da equipe diretiva da instituicdo do processo de interrupcdo das
atividades presenciais em decorréncia da pandemia do Covid-19; 2) divulgacdo para a
comunidade escolar da interrup¢do das atividades presenciais; 3) planejamento, em nivel de
gestdo, de acOes paliativas tanto administrativas como pedagdgicas, visando a implantacéo
abrupta de um processo de ensino-aprendizagem remoto baseado nos principios do ensino a
distancia; 4) criacao de condicdes fisicas, contratacdo e compra de recursos tecnoldgicos para
concretizacdo do planejamento; 5) qualificacdo dos funcionarios para atender as demandas do
planejamento, tanto no &mbito administrativo quanto no pedagogico; 6) divulgacdo das agdes
planejadas para alunos e respectivos responsaveis e 7) materializagdo de um modelo de
ensino-aprendizagem remoto.

Salienta-se que toda a movimentacdo descrita transcorreu em um curto espago de
tempo de 6 dias, tornando-se parte constitutiva, direta ou indiretamente, da experiéncia de

implantacdo vivenciada pelos professores investigados.
Resultados e discussdes

As entrevistas semiestruturadas possibilitaram adquirir informac6es acerca de quatro
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vertentes relacionadas diretamente a consolidagdo do processo de ensino-aprendizagem da
matematica de forma remota na educacdo basica: 1) dificuldades iniciais dos docentes, 2)
mudancas desencadeadas na préatica pedagogica, 3) aspectos positivos e negativos vivenciados
e 4) perspectivas mediante o retorno presencial.

Para cada vertente foram estabelecidos cddigos ou categorias identificados a partir da
andlise dos relatos que retratam situac6es acerca do contexto investigado e que sdo discutidas

a sequir.
Dificuldades iniciais dos docentes

Constatou-se a existéncia de duas categorias permeando os relatos, sendo a primeira
associada aos recursos tecnoldgicos e a segunda ao desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

A primeira categoria “recursos tecnologicos”, expressa a auséncia de conhecimentos
técnicos para a utilizacdo dos recursos necessarios para 0 ensino remoto, estando também
associada a falta de recursos materiais imprescindiveis para as aulas, incluindo computadores
com configuracdo adequada, conexdo de internet de bom desempenho e equipamentos como
mesa digitalizadora, camera e microfone. Obteve-se relatos de que os primeiros dias de aula
remota demandaram muito trabalho de planejamento em virtude da construcdo de
apresentacdes utilizando o programa Power Point. Outro aspecto relevante, é o fato de que
todos os professores realizaram algum tipo de investimento financeiro para aquisicdo de
recursos, seja com planos de internet ou com a compra de equipamentos. Seguem alguns

relatos:

O nédo conhecimento de préaticas e tecnologias para 0 uso na educagdo a
distancia e também o fato de nunca ter ministrado aula nesta modalidade. A
qualidade da minha internet e 0 meu equipamento desatualizado também
dificultou muito (Professor 4).

Recursos para o desenvolvimento dos célculos com os alunos [...]. Nas
primeiras semanas de aula, ndo tinha lousa. Foi um tanto de trabalho
preparar tudo em Power Point. Dificuldade sanada quando eu finalmente
adquiri uma mesa digitalizadora (Professor 1).

Quanto a segunda categoria “desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem”,
identificou-se a tentativa inicial dos docentes em reproduzir as praticas pedagdgicas que ja

encontravam-se consolidadas em seu repertério advindas do modelo presencial. Citam-se 0s
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relatos que descrevem a busca por recursos tecnolégicos que aproximam-se do quadro negro,
visando a forma habitual de efetivacdo dos célculos, assim como a tentativa de utilizar a
camera para garantir o acompanhamento das aulas e avaliacdes (ALBUQUERQUE, 2005).

Seguem alguns relatos:

Dificuldade em encontrar ferramentas que se aproximam da realidade do
quadro tradicional, levando em consideracdo a necessidade de construir a
resolucdo dos exercicios em tempo real. Assim, a aula fica mais dindmica,
otimizando o processo de ensino-aprendizagem, caso contrario, teriamos
apresentacao de resolucGes prontas (Professor 5).

A adequacdo de contelido, o formato, para a modalidade a distancia. Ainda
ndo consegui encontrar recursos para ministrar todos os contetdos da
disciplina (Professor 2).

Rondini, Pedro e Duarte (2000) complementam, que 0 ensino remoto ainda
caracterizado pelos docentes como educacdo a distancia conforme relatos anteriores, exigiu
dos educadores a transposicdo de conteudos e a adaptacdo de suas aulas presenciais para
plataformas remotas com o emprego de tecnologias de informacdo e comunicacdo sem a
devida preparagdo ou com uma preparacdo rasa e superficial. Neste sentido, é preciso se
colocar na posicdo do docente que buscou cumprir a sua missdo como educador, muitas
vezes, por meio da tentativa e erro e da experimentacdo, com o intuito de amenizar o prejuizo
causado na aprendizagem dos seus aluno durante o periodo de pandemia.

Evidenciou-se ainda, a dificuldade dos estudantes em compreenderem a relevancia da
proposta de ensino remoto por acreditarem que seria adotada por um curto periodo de tempo,

ndo ocasionando prejuizos significativos para a sua formacao:

A aceitagdo e comprometimento dos alunos durante as aulas a distancia.
Muitos acham que este periodo da pandemia néo ira se prolongar ou que néo
serdo cobrados com o mesmo nivel de exigéncia devido a este momento
(Professor 6).

Scherer e Brito (2014) afirmam que esse movimento € compreensivel e natural uma
vez que reflete a falta de conhecimentos e vivéncias especificas em uma determinada
modalidade de ensino-aprendizagem. Entretanto, ressalta-se mais uma vez que 0S recursos
utilizados na interlocucdo remota ja poderiam ser explorados pelos professores com o intuito
de possibilitar uma aprendizagem significativa e se adequar a realidade de nossa sociedade
que utiliza a tecnologia para solucionar problemas e atender as suas necessidades de modo

eficaz.
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Para Santana e Sales (2020), devido ao clamor pela apresentacdo de solugdes
imediatas para o desenvolvimento das a¢bes educacionais formais em tempos de pandemia,
novas estratégias foram adotadas por escolas que ja deveriam estar adequadas a realidade do
século XXI no que diz respeito a infraestrutura fisica e tecnologica. No entanto, percebe-se
que a maioria ainda permanece nos séculos passados no &mbito pedagdgico, compreendo a
transmissao de conteddos pelo professor em sala de aula como o Unico meio de se promover a

aprendizagem.
Mudancas desencadeadas na pratica pedagdgica

Ao analisar os relatos relacionados a esta vertente, identificou-se uma categoria
denominada “modifica¢do no processo ensino-aprendizagem”.

De acordo com a percepcdo dos docentes, as etapas relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem como planejamento, execucdo e avaliagdo, sofreram intensas
modificacdes. Inclusive, estes se sentem inseguros mediante o desenvolvimento das acfes e
acreditam que a proposta esteja sendo configurada com caracter paliativo, ndo atingindo com
exceléncia os propositos esperados. Constatou-se ainda, que os professores apresentam receio
de que as lacunas na aprendizagem sejam mais significativas do que os conhecimentos
consolidados neste momento.

O planejamento passou a demandar mais tempo, abrangendo preocupacdes que ja ndo
estavam sendo consideradas durante a elaboracdo das aulas presenciais, como o fato de
atentar-se para a forma com que os estudantes estdo interagindo com os contedos. Além
disso, ressalta-se a necessidade de um intenso processo de pesquisa para a apropriacdo de

novos conhecimentos e habilidades relacionadas a utilizacdo de recursos tecnoldgicos:

Acredito que a necessidade de estarmos mais conectados as ferramentas
tecnologicas ja existe hd um certo tempo. O mundo tem evoluido e as
geracOes dos estudantes de hoje estdo inseridas nessa realidade. Este
momento fez nos atentarmos a isso. No entanto, esta requerendo mais horas
para o planejamento das aulas (Professor 3).

De acordo com Preto, Bonilla e Felcher (2020), o periodo pandémico que tornou
necessario o ensino por meio da interlocucéo remota impactou, consideravelmente, a rotina do
professor pois se por um lado ndo ha a necessidade de se locomover até a escola, por outro, é
preciso desempenhar o trabalho em um local que ndo oferece a mesma estrutura e recursos
que geralmente sdo utilizados na unidade escolar. Logo, a rotina do professor foi impactada
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pelo espaco fisico inadequado, aumento do tempo dedicado ao trabalho pois é preciso
pesquisar para se identificar novas metodologias e recursos que possibilitem abordar os
conteddos por meio do ensino remoto, bem como, identificar sistemas de avaliacdo que
permitam constatar se 0s objetivos de aprendizagem estdo sendo atendidos neste momento.

Os professores também relataram que a auséncia de demandas disciplinares e a
reducdo de interferéncias possibilitaram um maior desenvolvimento dos contetddos por meio
de explanacdes. Contraditoriamente, evidenciou-se uma pequena interacdo dos estudantes que
pode ser comprovada pelo nimero significativo de cameras que permanecem desligadas, nao
utilizacdo do chat como recurso de comunicacao e a ndo efetivagdo das atividades propostas
como estudos complementares.

Para Engelbrecht, Llinares e Borba (2020), muitos educadores e alunos néo
vivenciaram experiéncias de ensino online antes deste periodo, sendo assim, podem se sentir
isolados e perdidos por ndo compreender a interagdo por meio de plataformas remotas como
algo natural. Os alunos podem apresentar estes comportamentos, inclusive, por ndo possuirem
recursos tecnoldgicos e conexdes de internet eficazes para a interacdo durante as aulas por
meio de audio e video. No entanto, é inegavel que este contexto é desconfortavel para o
docente, além de fazé-lo ter davidas acerca do nivel de comprometimento dos alunos com a
aprendizagem.

Dessa forma, os professores entrevistados afirmam que foi necesséario reduzir os
momentos de explanagdes para a inclusdo de propostas voltadas para o “fazer” por parte dos
estudantes, nomeando essa pratica de “metodologia ativa”, que de acordo com Silva et al.
(2018), tratam-se de acOGes pedagdgicas que propdem o engajamento dos estudantes,
atribuindo-lhes o papel de protagonistas. Seguem alguns relatos:

Foi muito tempo para aprender novas metodologias ativas e tecnologias para
este momento, como usar a mesa digitalizadora, o Power Point, gifs, mapas
mentais, tudo para tornar a aula mais dindmica e interativa, mais prazerosa
tanto para os alunos, quanto para o professor (Professor 1).

Est& sendo um grande desafio para nds, professores. H4& momentos que sinto
os alunos desinteressados pois ficam calados durante a aula, além de ser uma
luta convencé-los a manter as cameras ligadas. Muitos alegam que é devido
a conexao de internet, mas esse contato visual faz falta (Professor 5).

Em relacdo as avaliacfes, os docentes descreveram que o0s instrumentos formativos
foram repensados para serem aplicados sem o acompanhamento direto do professor. Foram
introduzidas questfes ineditas, além de se solicitar a gravacdo de videos em que 0s alunos
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apresentam o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico utilizado durante a resolucéo
dos exercicios. No entanto, os educadores ainda questionam a licitude deste processo e 0
associam a observacdo das atividades desenvolvidas ao longo das aulas, como ocorre na
modalidade presencial. Logo, ainda ndo se sentem seguros com os métodos avaliativos do
ensino remoto:

Quanto a forma de avaliar a aprendizagem e a participacdo dos estudantes,
tive que procurar outras formas de interagir e ser mais rigido. Desenvolvi
questdes que ndo estdo nas apostilas e pedi para gravarem a resolucdo, mas
tenho as minhas davidas se ndo estdo tendo acesso a material de consulta
durante as provas e atividades, se de fato a avaliacdo estd sendo positiva
(Professor 2).

Aspectos positivos e negativos vivenciados

Alguns professores identificaram a existéncia de aspectos benéficos associados a esse
contexto, sendo: maior possibilidade de desenvolvimento da autonomia académica dos
estudantes; estimulo a investigacdo e pesquisa por meio da internet; aproximacao entre escola
e os diversos recursos tecnolégicos existentes na sociedade; possibilidade de utilizacdo de
softwares especificos para o ensino da matematica; melhor aproveitamento do tempo da aula;
possibilidade de gravar as aulas; continuidade do processo de ensino-aprendizagem que

acontecia presencialmente neste periodo critico. Seguem alguns relatos:

Favorecimento da autonomia do aluno durante o processo de aprendizagem,
além do uso da tecnologia proporcionar a possibilidade de demonstrar
experiéncias que em sala ndo seriam possiveis (Professor 1).

A possibilidade de empregar técnicas diferentes da metodologia tradicional,
principalmente, com a maior possibilidade de fazer o aluno sair de sua zona
de conforto, se movimentar mais em busca do conhecimento pela internet
(Professor 4).

Independéncia, pesquisa, autonomia e autoconfianga nos alunos, além de
possibilitar a continuidade das aulas neste periodo critico (Professor 3).

O ensino da mateméatica vem apresentando-se como um grande desafio aos
educadores. E notavel a existéncia de inlimeras pesquisas e estudos que buscam identificar
praticas pedagdgicas que possibilitem a materializacio de um processo de ensino-
aprendizagem de exceléncia, formando sujeitos criticos, reflexivos e emancipados. Porém, ao
analisarmos a realidade de nossas institui¢coes de ensino, evidenciam-se discursos de alunos

pautados na queixa, devido a ndo concretizacdo da aprendizagem, além de questionamentos
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relacionados a importancia social da matematica pois os conteidos apresentados pelas escolas
ndo condizem com a realidade presente no contexto do dia-a-dia (SELBACH, 2010),

Professores com soélida formacdo e experiéncia reconhecem e assumem que 0S
resultados académicos alcancados no processo de desenvolvimento das competéncias e
habilidades relacionadas & matematica estdo muito aquém do esperado. Citam-se, como
exemplo, os dados obtidos pelo Programa internacional de Avaliagéo de Estudantes (Pisa) que
descrevem o Brasil com uma média de aproveitamento proximo a 45%, correspondendo a um
valor inferior a 45 pontos da média mundial (LIAO; MOTTA; FERNANDES, 2021). Sendo
assim, as potencialidades identificadas durante o periodo da pandemia poderiam ser
exploradas no sentido de reverter este quadro, inclusive, em outras disciplinas (MARTINS,
2020).

Em relacdo aos aspectos negativos, os professores descreveram: a crenga de que o
modelo remoto reduz as possibilidades de interacdo entre os professores e alunos, e entre 0s

proprios alunos. Seguem alguns relatos:

Acredito que a falta de contato proximo aos alunos pode ser um fator
negativo no momento de duvidas e explicacdo da matéria (Professor 2).

A troca de experiéncias no ensino presencial € mais rica, seja entre 0s
estudantes ou entre professor e estudantes. Portanto, um ponto negativo é a
falta de interacdo entre os pares. Além disso, ndo visualizar imediatamente
como o0s exercicios estdo sendo resolvidos pelos alunos dificulta a
intervencdo, deixando-a tardia. O tempo de exposicédo as telas de celulares e
computadores deixam os alunos cansados também (Professor 6).

Portanto, na concepcdo dos docentes assume-se um formato pouco humanizado que
tem como base estrutural as “telas” de celulares e computadores que, segundo os educadores,
tendem a deixar o processo de ensino-aprendizagem um pouco desgastante para os alunos
(ENGELBRECHT; LLINARES; BORBA, 2020).

Perspectivas mediante o retorno presencial.

Quanto ao retorno as atividades presenciais, 0s professores reconheceram que apos
vivenciarem 0 ensino remoto e, por consequéncia, todas as modificacbes pedagodgicas
inseridas nessa proposta, ndo terdo a possibilidade de retornarem para as praticas presenciais
mantendo o mesmo paradigma de ensino tradicional. Para eles, ocorrerd a inser¢do das
praticas efetivadas no ensino remoto na modalidade presencial. Logo, acreditam na realizacao
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de um processo ensino-aprendizagem sob uma nova compreensdo da dindmica presencial
(MORAES, 2020).
Alguns docentes relataram que ocorrera a associacdo entre ensino presencial e a
distdncia, anunciando uma possivel materializacdo de um processo hibrido em que as
potencialidades da modalidade a distancia serdo contempladas, sem se perder o carater

humanizador necessario (MARTINS, 2020). Seguem alguns relatos:

Tenho a certeza de que ndo sairemos mais desse caminho frente ao modelo
tradicional. As praticas que estamos vivenciando no momento estardo
sempre acompanhando as praticas pedagogicas utilizadas futuramente
(Professor 5).

Toda essa situagdo nos mostrou o quanto a sala de aula e o contato com os
alunos séo importantes. Apenas na sala de aula, temos a verdadeira dimensdo
do aprendizado do aluno. Em contrapartida, penso que a educacdo a
distancia pode ser forte coadjuvante na educacdo. Pra mim, ela ndo substitui
a educacdo presencial, mas pode ser de grande valia ha complementagédo do
aprendizado, na mesclagem dos modelos de aprendizagem (Professor 2).

De acordo com Engelbrecht, Llinares e Borba (2020), a mera repeticdo de
metodologias provenientes do paradigma tradicional de ensino ndo oferece ao estudante o
protagonismo necessario para se favorecer a aprendizagem significativa. Neste contexto
pandémico, esta postura podera ainda sobrecarregar o professor, pois além de planejar a aula
precisard gravar, editar e submeter a apreciacdo dos alunos. Portanto, para que seja possivel
usufruir das boas praticas aprendidas durante o periodo do ensino remoto, o educador devera
identificar os recursos que o permitam exercer o papel ndo sé de professor, produtor, roteirista
e editor, mas de um facilitados da aprendizagem que conduz o aluno a entender como aplicar
0s conhecimentos abordados e em quais situacdes para que o educando atribua significancia

ao que esta sendo aprendido.
Consideracoes finais

Ao final desta investigacdo, constatou-se que o objetivo principal que consistiu em
desvelar e descrever o impacto inicial decorrente desta movimentacdo nas praticas
pedagdgicas efetivadas por professores de matematica do ensino basico foi atendido.

Considerando a analise dos relatos, identificou-se que a implantacdo repentina do
ensino remoto na Educacdo Basica impactou as aulas de matematica de modo significativo no

periodo inicial.
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Quanto ao objetivo especifico que buscou compreender e descrever as dificuldades
enfrentadas por estes professores durante este periodo para ministrar as suas aulas,
identificou-se que os referidos ndo dispunham dos recursos tecnoldgicos necessarios para tal
atividade ou ndo possuiam o conhecimento necessario para fazer uso dos referidos em suas
aulas. Sendo assim, em alguns casos, foi necessario adquirir equipamentos com o proprio
recurso financeiro e realizar pesquisas para compreender como utiliza-los. Constatou-se
também, um esforco continuo dos docentes para identificar estratégias eficazes para o
atendimento das necessidades desta proposta. Entretanto, tratam-se de ac¢des, na maioria das
vezes, desencadeadas de forma intuitiva e desvinculadas de uma fundamentacdo teorica e
pratica segura, ou seja, 0os educadores ndo possuem a qualificacdo necessaria para tal.
Ressalta-se ainda, o impacto na rotina do professor devido ao espaco fisico inadequado,
aumento do tempo dedicado ao trabalho para se identificar novas metodologias e recursos que
possibilitem abordar e avaliar os conteidos por meio da interlocucdo remota. Cita-se também,
a dificuldade dos estudantes em compreender a relevancia da proposta de ensino remoto por
acreditarem que seria adotada por um curto periodo de tempo e a humanizacédo desse modelo
de ensino-aprendizagem que apresenta-se como um grande desafio para os docentes.

Quanto ao objetivo especifico que consistiu em compreender e descrever possiveis
beneficios advindos deste periodo, identificou-se que os professores acreditam que estdo
ressignificando a concepgdo de ensino-aprendizagem, e por consequéncia, modificando as
suas praticas pedagdgicas presenciais que serdo aplicadas no futuro. No entanto, para que seja
possivel usufruir das boas praticas aprendidas durante o periodo do ensino remoto, o educador
devera identificar recursos e praticas pedagogicas que o permitam exercer o papel ndo s6 de
professor, produtor, roteirista e editor, mas de um facilitados da aprendizagem que conduza 0s
alunos ao aprendizado significativo.

Acredita-se que o cenario descrito por meio desta pesquisa ndo se restringe somente
aos docentes da disciplina de matematica. Conforme mencionado anteriormente, 0 momento
atual impactou a educagdo como um todo. Acredita-se tambeém, que o periodo de pandemia do
Covid-19 que estamos vivenciando ocasionara a constru¢gdo de um novo paradigma
educacional (P6s-Covid) em que ndo se fara mais sentido diferenciar o ensino por
modalidades j& que aprende-se de modo significativo em diferentes contextos, seja
presencialmente ou a distancia (MARTINS, 2020).

No entanto, ndo sera possivel a aplicacdo das potencialidades do modelo adotado no
periodo de pandemia futuramente, se professores e alunos ndo tiverem as condigdes

necessarias para se envolverem no processo de ensino-aprendizagem. No Brasil,
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especificamente, foi constatado que muitos professores ndo possuiam os recursos tecnoldgicos
e 0 conhecimento necessario para utiliza-los em suas aulas. Incluem-se nesse cenario 0s
alunos, principalmente aqueles matriculados em instituicdes de ensino publicas. Além da
auséncia de recursos, cita-se ainda a precariedade da conexdo de internet que nao consegue
atender a demanda do pais. Logo, é preciso atentar-se para estas situacdes com o intuito de
evitar a exclusao digital neste novo paradigma de ensino que esta por vir e que, inicialmente,
estara presente no Brasil nas escolas de elite devido a este contexto.

Portanto, o investimento em educacdo mediada por tecnologia, do Ensino Basico a
Universidade, necessita ser tratado como politica publica estratégica (CARNEIRO et al.,
2020; MARTINS, 2020) para minimizar os obstaculos de longa data enfrentados por
professores e alunos.

Como limitacdo deste estudo, ressalta-se que os dados obtidos ndo podem ser
generalizados j& que investigou-se apenas um grupo de professores de uma determinada
escola de ensino basico privada. Sendo assim, pesquisas futuras com 0s mesmos objetivos de
pesquisa necessitam ser realizadas com o intuito de validar os dados obtidos ou mesmo

complementa-los.
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