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Resumo: Este artigo apresenta resultados de uma investigacdo de abordagem qualitativa, do tipo
analise documental, cuja questdo de pesquisa é: Quais sdo as mudancas ocorridas em uma colecdo de
livros didaticos de Matematica para o ciclo de alfabetizagdo relacionadas ao pensamento algébrico,
com a publicacdo da BNCC? Portanto, seu principal objetivo é comparar as praxeologias, segundo
Chevallard, na abordagem do pensamento algébrico de duas edi¢cdes de uma cole¢do de livros
didaticos para o ciclo da alfabetiza¢do, sendo uma edig&o anterior e outra posterior & homologagéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A organizagdo e analise do pensamento algébrico teve
como referencial as categorias propostas por Blanton e Kaput no &mbito da corrente de pesquisa Early
Algebra. No presente artigo, apresentamos a organizagdo praxeoldgica de maneira sintetizada. A
andlise indicou que houve uma reorganizacdo na colecdo. Diversos tipos de tarefas passaram a ser
mais bem distribuidas ao longo dos anos. No entanto, grande parte das categorias sofreu diminuicao,
abrindo espago para abordagens mais intencionais, como no caso de sequéncias, incluindo a descri¢do
de regras de formacéo e criacdo de sequéncias; e de igualdade, propondo mais atividades em que ha
explicitamente a utilizacdo do sinal de igualdade, além de abordar a justificativa de igualdades, com
um carater mais estrutural e argumentativo. Podemos dizer que as abordagens concernentes ao
pensamento algébrico foram ampliadas, no entanto, nos preocupa que o predominio de sequéncias e
igualdade, com as caracteristicas do sistema de numeragdo decimal — assuntos mais abordados na
colecdo atual — reduzam a presenca de outros contextos, igualmente importantes.

Palavras-chave: Pensamento algébrico. Livros didaticos. Anos iniciais. Andlise praxeoldgica.

CHANGES IN A COLLECTION OF TEXTBOOKS FOR THE
LITERACY CYCLE IN THE APPROACH TO ALGEBRAIC
REASONING CAUSED BY THE BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) (NATIONAL COMMON CURRICULAR BASE)

Abstract: This article presents an excerpt from a qualitative documentary master's research, whose
research question is: What are the changes that occurred in a collection of Mathematics textbooks for
the literacy cycle related to algebraic reasoning, with the publication of the BNCC? Therefore, its main
objective is to compare praxeologies, according to Chevallard, in the approach to algebraic reasoning
of two editions of a collection of textbooks for the literacy cycle, one before and the other after the
homologation of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (National Common Curricular Base).
The organization and analysis of the algebraic reasoning was based on the categories proposed by
Blanton and Kaput within the scope of the Early Algebra research chain. In this article we present the
praxeological organization in a synthesized way. The analysis indicated that there was a reorganization
in the collection. Various types of tasks have become better distributed over the years. However, most
of the categories have decreased, making room for more intentional approaches, as in the case of
sequences, including the description of a rule that describes them; and equality, proposing more
activities in which the equality sign is explicitly used, in addition to addressing the justification of
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equality, with a more structural and argumentative character. We can say that the approaches
concerning algebraic reasoning have been expanded, however, we are concerned that the
predominance of sequences and equality, with the characteristics of the decimal numbering system -
three most addressed subjects the current edition - reduce the presence of other contexts, equally
important.
Keywords: Algebraic reasoning. Textbooks. Elementary education. Prexeological analysis.

Introducéo

Em dezembro de 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
um documento que define um conjunto de habilidades e objetos do conhecimento que devem
ser abordados na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental. Cada area do conhecimento é
organizada em unidades tematicas, e, no caso da Matematica, existe uma unidade tematica
intitulada Algebra, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa situagdo ¢ uma
novidade em relagdo aos documentos anteriores que ndo traziam uma sec¢do destinada a
Algebra nesta etapa escolar (BRASIL, 2017).

Segundo Sacristan (2008), o curriculo pode ser interpretado por um modelo que se
constroi na inter-relacdo de diversos campos de influéncia, sendo um deles as prescrigdes e
orientacBes oficiais de um pais, como é o caso da BNCC, que desempenha um papel
importante para definir op¢des pedagdgicas. No entanto, tais orientacdes oficiais sdo pouco
produtivas para a pratica do professor. Por isso, os professores recorrem a “pré-elaboragdes”
do curriculo, sendo o livro didatico a principal delas.

Este artigo apresenta os principais resultados de uma investigacdo de abordagem
qualitativa, do tipo andlise documental. Seu principal objetivo € comparar praxeologias,
segundo Chevallard, na abordagem do pensamento algébrico. Optamos por analisar duas
edicdes de uma mesma colecdo de livros didaticos para o ciclo da alfabetizacdo, uma anterior
a BNCC e a outra ja orientada pelo documento, para responder a seguinte questdo de
pesquisa: Quais sdo as mudancas ocorridas em uma colegéo de livros didaticos de Matematica
para o ciclo de alfabetizacdo relacionadas ao pensamento algébrico, com a publicacdo da
BNCC?

Nas proximas secOes apresentaremos o referencial teorico, a luz do qual analisamos as
duas edicdes da colecdo de livros didaticos; a metodologia da pesquisa; exemplificaremos a
analise e demonstraremos 0s principais resultados obtidos; e, por fim, apresentaremos nossas

consideracdes finais.
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Referencial tedrico: a organizacdo praxeoldgica da Teoria Antropoldgica do Didatico

(TAD)

A anédlise da colecdo de livros é embasada na organizacdo praxeoldgica da TAD
(CHEVALLARD, 1999). Para a TAD, segundo Almouloud (2014), a atividade de estudo de
Matematica é parte do conjunto de atividades humanas de instituicdes sociais; e um objeto
matematico sO existe se um sujeito ou uma institui¢do o reconhece.

A TAD propde um modelo capaz de organizar a atividade humana, o que inclui a
atividade matematica, denominado praxeologia. A palavra praxeologia junta dois termos
gregos: praxis e logos — pratica e razdo —, e indica a divisdo entre um saber pratico e um saber
I6gico ou racional (ALMOULOUD, 2014).

Para Chevallard (1999), a nocédo de praxeologia é baseada nas nocdes de tarefa (t) e de
tipo de tarefa (T). Tipos de tarefas sé@o expressos por um verbo e um objeto relativamente
preciso: limpar a casa; desenvolver uma expressao; dividir um inteiro por outro; subir uma
escada etc. As tarefas estdo organizadas dentro dos tipos de tarefa, portanto, sdo ainda mais
precisas.

Um tipo de tarefa (T) requer uma maneira de realizar as tarefas (t) pertencentesa T (t €
T). A essa “maneira de fazer” é dado o nome de técnica (t). Um tipo de tarefa junto a técnica
relativa a ela forma o bloco “pratico-técnico” [T / T] que se identifica com o “saber-fazer” na
linguagem corrente. Toda técnica tem um certo alcance e funciona em parte de um certo tipo
de tarefa. Uma técnica ndo é, necessariamente, um algoritmo ou apresenta etapas estruturadas.
Em geral, em uma instituicdo, existe uma técnica ou um pequeno conjunto de técnicas que sao
reconhecidas, mas podem existir técnicas alternativas que existem ainda em outras
instituicoes.

Além do bloco “pratico-técnico”, a praxeologia tem um bloco “tecnologico-tedrico”
composto pela tecnologia (@), que é um discurso logico sobre a técnica; e a teoria (@), que é
um nivel superior de justificativa. O objetivo da tecnologia € justificar a técnica, garantindo
que ela permita realizar as tarefas do tipo T, explicar seu funcionamento e também pode ser
uma fonte de producdo de novas técnicas. Toda técnica esta sempre acompanhada de uma
tecnologia embrionaria, ou de pelo menos vestigios de uma tecnologia. Pode acontecer de
alguns elementos tecnoldgicos estarem integrados a propria técnica.

A sequir, analisamos a atividade ilustrada na Figura 1, retirada do livro do professor
do 3° ano da colecdo aprovada pelo PNLD 2019 - 3A19 - para exemplificar a anélise
praxeologica.
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Nesta atividade, o estudante deve colocar em cada um dos quadradinhos em branco
uma resposta para que a sentenca seja verdadeira. Neste exemplo, a resposta em vermelho é a

solucéo correta que o estudante deveria fornecer.

Figura 1: Atividade do livro 3A19.

13 ! 29 29

58 ' 75 t 58
19 ¢ 26 20
103 4 29 100

Fonte: 3A19, p. 215.

Nesse caso, a tarefa t € completar a parcela desconhecida, mantendo a equivaléncia
com a adicdo do outro membro. Ela pertence ao tipo de tarefa T (t € T), que é completar o
valor desconhecido mantendo a equivaléncia com o outro membro. A tarefa possui uma
diferenca sutil do tipo de tarefa, pois ela especifica a equivaléncia entre duas adi¢des. A
técnica Tl consiste em determinar a soma da adi¢do apresentada no primeiro membro e
subtrair dela a parcela conhecida, determinando a parcela desconhecida. A técnica T2 consiste
na percep¢do de que a ordem das parcelas ndo altera a soma, sem a necessidade de célculos,
podendo ser utilizada apenas nos itens a) e b). A técnica T3 consiste na observacdo da
diferenca entre as parcelas dadas e na compensacdo para determinar a parcela desconhecida.
Essa técnica pode ser utilizada para os itens c) e d). Por exemplo, no item c), se a primeira
parcela do segundo membro (20) € uma unidade maior do que a primeira parcela do primeiro
membro (19), basta subtrair uma unidade da segunda parcela do primeiro membro (26) para
encontrar a segunda parcela do segundo membro (26 — 1 = 25). Para os itens c¢) e d) ainda é
possivel utilizar a técnica 74, adicionar e subtrair uma quantidade conveniente ao primeiro
membro e reagrupar de maneira favoravel. Por exemplo, no item d), 103 + 29 = 103 + 29 +3 —
3=(103-3) + (29 + 3) = 100 + 32.

Assim, esta constituido o bloco “pratico-técnico” [T / T] formado pelo tipo de tarefa T
— completar o valor desconhecido mantendo a equivaléncia com o outro membro — e pelo
conjunto de técnicas 1, T2, T3 e T4 pertinentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Importante ressaltar que podem existir outras tarefas pertencentes ao mesmo tipo de tarefa T e
que ainda pode haver outras técnicas de resolucéo.
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Cada uma dessas técnicas — tl, 72, T3 e T4 — € justificada por um discurso
tecnoldgico-tedrico [0, O]. A técnica Tl tem sua justificativa no campo da Aritmética. A
técnica T2 é justificada pela propriedade comutativa da adi¢do. E as técnicas T3 e 74 sédo
justificadas pela propriedade associativa da adi¢do. Aqui, diante das justificativas das
técnicas, vale ressalvar que algumas atividades com potencial algébrico podem apresentar
também técnicas ndo algébricas, como € o caso da tl. J& as técnicas 72, T3 e T4 sdo
justificadas pelas propriedades das operagdes, estudadas no campo da Algebra. Ou seja, uma
atividade sozinha ndo garante uma solucdo algébrica. Nesse sentido, o trabalho em sala de
aula é essencial, como a observacdo do professor, as problematizacGes entre grupos de alunos

e a socializagdo das técnicas entre os colegas.

Metodologia

A presente investigagdo constitui-se como uma investigagdo com abordagem
qualitativa, do tipo andlise documental (FIORENTINI; LORENZATO, 2012), cuja principal
fonte de coleta de dados séo duas edi¢bes de uma mesma colecdo de livros didaticos. Optou-
se pela andlise do ciclo da alfabetizacdo, que compreende do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. A decisdo foi tomada diante da necessidade de definir um recorte para
organizar e analisar todos os dados dos livros das suas colecOes e, principalmente, pelo
interesse no desenvolvimento do pensamento algébrico no comeco dos anos iniciais.

Para a escolha da colecdo, o primeiro critério adotado foi a aprovacao dos cinco livros
destinados aos anos Iniciais do Ensino Fundamental pelo PNLD 2016 (Programa Nacional do
Livro Didatico) e pelo PNLD 2019. Esse critério garante a comparacdo de uma mesma
colecdo concebida antes da homologacdo da BNCC — PNLD 2016 — com outra ja elaborada
de acordo com o documento — PNLD 2019 -, evidenciando diferencas a partir das prescri¢oes
do documento curricular, além de garantir que a pesquisa possa ser estendida para o0 4° e 5°
anos em outra ocasido.

O segundo critério foi o tratamento dado ao desenvolvimento de aspectos da unidade
tematica Algebra, segundo o Guia do Livro Didatico 2019. Esse critério garante que a colegio
escolhida se dedique ao pensamento algébrico e que haja atividades para serem analisadas. O
terceiro critério foi 0 acesso ao material, pois somente uma das editoras cedeu as colecdes de
livros do professor aprovadas pelo PNLD 2016 e 2019 para a pesquisa.

A colecéo selecionada é intitulada Nosso Livro de Matematica, dos autores Célia

Maria Carolino Pires e Ivan Cruz Rodrigues. Para identificarmos as duas edi¢des da colecéo,
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utilizamos a seguinte nomenclatura:

* 1A16 - livro do 1° ano pertencente a cole¢do aprovada pelo PNLD 2016.

* 1A19 - livro do 1° ano pertencente a colecao aprovada pelo PNLD 2019.

E continuaremos a indicacdo, alterando apenas o primeiro nimero para indicar os demais
anos: 2A16, 2A19; 3A16, 3A19. Vale observar que utilizamos o ano de aprovagédo no PNLD
para referenciar os livros ao longo do artigo, 2016 e 2019, sendo que suas edi¢cdes foram
lancadas nos anos de 2014 e 2017, respectivamente.

A analise dos livros foi feita aos pares, analisando cada ano da edicdo aprovada pelo
PNLD 2019 e da edigéo aprovada pelo PNLD 2016. No primeiro momento, analisamos a
colecdo de 2019, que apresenta na lateral de cada pagina do livro do professor qual é a
habilidade da BNCC abordada. Vale observar que analisamos previamente a BNCC e
determinamos quais habilidades se relacionam com o referencial tedrico, independentemente
de estar na unidade tematica Algebra, ou em outra unidade tematica.

Havia também habilidades criadas pelos préprios autores, as quais também foram lidas
para verificar se tinham potencial de desenvolver o pensamento algébrico. Por fim,
analisamos os exercicios de cada uma dessas paginas a fim de selecionar as atividades que
tinham, de fato, potencial para o desenvolvimento do pensamento algébrico. Apés a selecdo
de atividades, elaboramos a andlise praxeoldgica definindo os tipos de tarefas, as tarefas, as
técnicas e vislumbrando também tecnologias e teorias. No presente artigo, apresentamos
apenas exemplos da anélise praxeoldgica e listamos todos os tipos de tarefas encontrados.

Dada a proximidade entre as duas edi¢Ges, ao observar a edicdo anterior, selecionamos
quais exercicios se repetiam e quais eram novidade, nos atendo as atividades diferentes entre
as edicbes. Houve também uma breve leitura de todas as paginas dos livros, momento que nos
levou a acrescentar alguns exercicios identificados na obra com habilidades da BNCC gue nédo
estavam na nossa selecdo, mas que consideramos ter potencial para desenvolver o pensamento
algébrico com base em nosso referencial tedrico. Nosso olhar se deteve, principalmente, as
habilidades da BNCC selecionadas previamente; as habilidades criadas pelos autores na
edicdo atual com potencial para desenvolver o pensamento algébrico; e na observacéo
comparativa entre as duas edicdes.

Depois de desenvolver a analise praxeologica dos trés anos e ter uma ideia mais geral
das tarefas e dos tipos de tarefas, percebemos a necessidade de reorganizar e reescrever todas
as tarefas e tipos de tarefas para refinar sua organizagéo e paralelismo. Entdo, organizamos os
tipos de tarefas em oito assuntos, apresentados a seguir, levando em consideracdo as

categorias propostas por Blanton e Kaput (2005) e os assuntos que se destacavam na analise.
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1. Sistema de numeracdo decimal: este assunto compreende aspectos da categoria
“Explorar propriedades ¢ relagdes de numeros inteiros”, que trata, principalmente, da
compreensdo do valor posicional no sistema de numeracdo decimal; do entendimento das
estruturas dos nUmeros naturais por meio de sua composi¢cdo e decomposicdo; e da
generalizacdo de propriedades dos numeros tratados, por meio do sistema de numeragdo
decimal.

2. Numeros: o assunto inclui os topicos restantes da categoria anterior, ou seja, as
propriedades e as relagdes de ndmeros inteiros que ndo se relacionam diretamente com o
sistema de numeragédo decimal.

3. Operagdes: este assunto compreende a categoria “Explorar propriedades das
operagdes com 0s numeros inteiros”, que trata da estrutura das operagdes, principalmente suas
propriedades, que pode ser explorada de forma pratica e investigativa.

4. lgualdade: compreende a categoria “Explorar a igualdade como relacdo entre
quantidades”, que traz o sinal de igualdade para indicar equivaléncia, contrapondo-se ao
significado de efetuar o célculo, que é comum nos anos iniciais no ambito da Aritmética.
Inclui também atividades de equivaléncia sem a necessidade do uso do sinal de igualdade.

5. Valores desconhecidos: compreende a categoria “Encontrar valores
desconhecidos”, que trata de valores a serem descobertos que podem ser representados por
simbolos ou ndo, por exemplo, deixando lacunas a serem preenchidas.

6. Relacbes funcionais: este assunto compreende a categoria “Encontrar relagdes
funcionais”, que trata da explora¢do de relagdes entre quantidades e sua descricdo, como
descobrir a transformacdo ocorrida entre um valor inicial e outro final.

7. Sequéncias: é o assunto mais recorrente nos livros analisados, por isso optamos por
unir a categoria “Prever resultados desconhecidos usando dados conhecidos” com a parte da
categoria “Identificar e descrever padroes numéricos e geométricos”, que se relaciona com
sequéncias para formar este assunto. Essas categorias compreendem identificar e descrever
regras gerais de sequéncias diversas, Como as geomeétricas, as numericas e também sequéncias
provenientes de situacOes contextualizadas.

8. Organizacdo de objetos: este assunto se relaciona a uma parte da categoria
“Identificar e descrever padrdes numéricos e geométricos”, mas nao se relaciona diretamente
com sequéncias, por isso optamos por separa-lo de sequéncias.

ApoOs a reorganizagdo, retomamos as colecdes, relemos e verificamos se a nova

organizacao proposta estava adequada, fazendo as adaptagdes necessarias.
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Andlise praxeologica

A organizacdo das colecdes € bastante parecida. Ha4 um livro destinado para cada ano.
O livro é dividido em 8 unidades que possuem os mesmos titulos nas duas edi¢Bes. O
contetdo das edicdes é parecido, havendo, porém, algumas diferencas que nossa analise
evidenciara no ambito do pensamento algebrico. Os titulos das unidades ndo anunciam
conteddos matematicos, mas questdes narrativas, como a unidade 1 do 1° ano, intitulada
“Descobertas de dois curiosos”.

A divisdo dos campos matematicos ndo é feita por unidade. Cada unidade abarca
diferentes contedos matematicos dos diferentes campos. Ndo ha uma unidade dedicada para
Geometria, por exemplo, que é abordada em diferentes unidades ao longo do livro. Cada
unidade do livro apresenta mais de uma unidade tematica da BNCC, e toda unidade tematica é
tratada em mais de uma unidade do livro.

A seqguir, exemplificaremos a analise praxeoldgica elaborada para uma tarefa de cada
um dos assuntos: (1) Sistema de numeracdo decimal; (2) Numeros; (3) Operacdes; (4)
Igualdade; (5) Valores desconhecidos; (6) RelacGes funcionais; (7) Sequéncias; (8)
Organizacdo de objetos. Em seguida, apresentamos um quadro onde estdo elencados todos os

tipos de tarefas encontrados de cada assunto.

Sistema de numeracéo decimal

No exemplo da Figura 2 um ndmero é apresentado decomposto de acordo com a
organizacdo do sistema de numeracdo decimal com a utilizacdo de fichas. Os alunos devem
compor cada nimero, € as respostas estdo apresentadas em vermelho nas figuras. A estrutura
do sistema de numeracdo decimal é o que caracteriza o discurso tecnoldgico-tedrico das
técnicas desse assunto como um todo.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TD2 - Compor numeros organizados de acordo com as ordens do sistema numerico
decimal.

Td2.1 — Compor nimeros organizados de acordo com as ordens do sistema numérico
decimal por meio de fichas com valores descritos.

7d2.1.1 — Adicionar as centenas descritas na ficha vermelha com as dezenas descritas

na ficha amarela e com as unidades descritas na ficha azul compondo o nimero.
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7d2.1.2 — Sobrepor as fichas fazendo a composi¢édo posicional do numeral.

Figura 2: Exemplo de composigdo com fichas.

123

Fonte: 3A19, p. 18.

A seguir, apresentamos 0 Quadro 1 com a distribuicdo dos tipos de tarefas
relacionados ao assunto Sistema de numeragdo decimal identificados nos livros dos trés

primeiros anos das duas colecdes.

Quadro 1: Distribuicdo dos tipos de tarefa do assunto Sistema de numeragdo decimal.
Tipo de tarefa (TD) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3Al16 | 3A19

Desc,re_ver reg_ularldades do sistema 8 4 4 4 4 4
numérico decimal.

Compor nimeros organizados de
TD2 | acordo com as ordens do sistema 0 0 43 33 19 13
numeérico decimal.

Decompor nimeros, organizando-
TD3 | os de acordo com as ordens do 0 0 16 18 14 16
sistema numérico decimal.

Formar nimeros com base em
algarismos dados.

TD1

TD4 0 0 7 7 21 18

Fonte: elaborado pelas autoras.

Em relacdo ao assunto Sistema de numeragdo decimal, percebemos que o assunto ja
era tratado antes da BNCC, e que, em geral, hd uma reducdo da quantidade de vezes que cada

tipo de tarefa (TD1, TD2 e TD4) é abordado ao longo dos trés anos.

NUmeros

A Figura 3 traz uma atividade em que os alunos devem identificar que 0s nimeros
propostos sdo pares. O respaldo tecnologico-tedrico das técnicas dessa tarefa € dado por meio
da estrutura dos nimeros naturais.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TN5 — Identificar nGmeros pares e impares.

tn5.1 — Identificar se um ndmero é par.

n5.1.1 — Verificar se 0s numeros apresentam os algarismos 0, 2, 4, 6 ou 8 na ordem
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das unidades.
n5.1.2 — Formar pares com a quantidade e verificar se ndao ha “sobra”.

tn5.1.3 — Dividir o numero por dois e verificar se o resto € igual a zero.

Figura 3: Exemplo de identificacdo de numeros pares.

2. DEMOS MO IUMEROS ABAIXO) SAD NUMERO

30 | 42\ 124] 26 48

Fonte: 2A19, p. 139.

A seguir, apresentamos o0 Quadro 2 com a distribuicdo dos tipos de tarefas

relacionados aos NUmeros, identificados nos livros dos trés primeiros anos das duas cole¢oes.

Quadro 2: Distribuicdo dos tipos de tarefa do assunto NUmeros.

Tipo de tarefa (TN) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3Al6 | 3A19

TN1 | Descrever o processo de calculo por | 0 2 1 1 1
meio de decomposicao.

TN2 | Descrever relages de nimeros 0 0 0 0 10 11
naturais.

TN3 | ldentificar caracteristicas comuns a 0 0 7 7 4 4
nlmeros pares ou impares.

TN4 | Descrever regularidades de 0 0 1 1 2 2
nlmeros pares ou impares.

TN5 | ldentificar nimeros pares e 0 0 13 13 24 21
impares.

TNe6 | Justificar se um numero € par ou 0 0 1 1 0 0
impar.

Fonte: elaborado pelas autoras.

O assunto Numeros apresenta quantidades de tipos de tarefas muito proximas ao longo
dos trés anos. TN3, TN4 e TN6 permaneceram com a mesma distribuicdo, TN1 e TN2 com
diferenca de apenas uma tarefa (respectivamente uma a mais na cole¢do de 2016 e uma a mais
na colecdo de 2019) e TN5 com trés tarefas a mais na colecdo aprovada pelo PNLD em 2016.
No geral, os tipos de tarefas relacionados ao assunto NUmeros j& estavam presente na edi¢éo
anterior da colecdo de livros e sofreram pequena reducdo na edicdo atual em apenas dois tipos
de tarefas (TN1 e TN5).
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Operac0es

A Figura 4 apresenta uma atividade em que os alunos devem relacionar uma adicéao e
duas subtragdes. As respostas das atividades estdo apresentadas em vermelho.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TO1 - Estabelecer calculos relacionados por meio da operacao inversa.

tol.1 — Estabelecer duas subtracdes relacionadas a uma adicéo.

701.1.1 — Calcular cada sentenca de adi¢édo e subtracéo proposta.

701.1.2 — Calcular a adicdo e, a partir da relacdo entre as operacfes, completar os
resultados das subtragdes.

O respaldo tecnoldgico-tedrico das técnicas sdo, respectivamente, a estrutura

aritmética das operacdes e a relacdo entre as operacdes de adicdo e subtracéo.

Figura 4: Exemplo de estabelecimento de duas subtragGes relacionadas a uma adigao.
1)

Fonte: 1A19, p. 101.

A sequir, apresentamos o Quadro 3 com a distribuicdo dos tipos de tarefas
relacionados ao assunto Operac0es, identificados nos livros dos trés primeiros anos das duas

colecdes.

Quadro 3: Distribuicdo dos tipos de tarefa do assunto Operacoes.
Tipo de tarefa (TO) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3Al6 | 3A19

Estabel_ecer calculo§ re_:lauonados 0 4 0 0 12 9
por meio da operagéo inversa.
Descrever a utilizacdo de operacdes
TO2 | inversas para encontrar valores 0 0 0 0 2 0
desconhecidos.

Realizar célculos utilizando
estratégias.

Investigar propriedades das
operacdes.

TO1

TO3 0 1 29 18 19 21

TO4 0 0 2 1 2 0

Fonte: elaborado pelas autoras.

De maneira, geral percebemos que o assunto OperacOes ja era abordado antes da
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orientacdo da BNCC, no entanto, ele sofreu redugdes e uma reorganizagdo. Os tipos de tarefa
TO1 e TO2 tratam de operagdes inversas, TO1 passa a ser tratado no 1° ano, enquanto TO2 é
descontinuado. O tipo de tarefa TO3, sobre estratégias de calculo, sofreu reducao no 2° ano e
um aumento no 3° ano, mas passa a ser tratado desde o 1° ano. E o tipo de tarefa TO4, que
investiga propriedades das operacdes, sofreu reducao no 2° ano e € retirado do 3° ano, ou seja,
é tratado em apenas uma vez no 2° ano. Essa reorganizacdo parece desfavorecer o assunto

Operacgdes com a diminuicdo dos tipos de tarefas.

Igualdade

A Figura 5 traz uma atividade em que os alunos devem justificar a validade de uma
igualdade. O respaldo tecnoldgico-tedrica consiste na propria equivaléncia da igualdade.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TI6 — Justificar uma igualdade.

ti6.1 — Justificar uma igualdade entre duas adicdes.

7i6.1.1 — Descrever o processo de calcular a adicdo do primeiro e do segundo
membros da igualdade e comparar os resultados, verificando a validade da igualdade.
Figura 5: Exemplo de justificativa de uma igualdade entre duas adicdes.

Fonte: 1A19, p. 173.

A seguir, apresentamos 0 Quadro 4 com a distribuicdo dos tipos de tarefas
relacionados ao assunto Igualdade, identificados nos livros dos trés primeiros anos das duas

colegdes.
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Quadro 4: Distribuicdo dos tipos de tarefa do assunto Igualdade.
Tipo de tarefa (TI) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3A16 | 3A19
™ Identificar diferentes calculos com 0 0 23 14 12 6

resultados iguais.

T2 Rec_onhecer valores monetarios 0 0 9 9 99 -
equivalentes.

Propor diferentes calculos com o
mesmo resultado.

Completar o valor desconhecido
TI4 | mantendo a equivaléncia com o 0 0 0 5 0 7
outro membro.

Verificar a validade de uma

TI3 0 1 1 1 5 2

TI5 igualdade. 0 2 0 14 4 18

TI6 | Justificar uma igualdade. 0 1 0 7 0 15

TI7 | Identificar correspondéncia. 0 0 0 0 1 0

TI8 Estabelecer comparagdo com 0 0 0 0 1 1
balanca de pratos.

TI9 Estabelecer equivaléncia com 0 0 0 0 1 1

balanga de pratos.
TI10 | Justificar equivaléncia. 0 0 0 0 1 1
Fonte: elaborado pelas autoras.

No assunto Igualdade hé& a criacdo de dois novos tipos de tarefa: Tl4, que trata de
descobrir o valor desconhecido mantendo a equivaléncia; e TI6, que trata da justificativa de
uma igualdade. Os tipos de tarefa TI3, sobre a proposi¢do de célculos equivalentes, e TI5 e
TI6, que tratam da validade e da justificativa de uma igualdade, passam a ser tratados desde o
1° ano. As tarefas TI1 e TI2 que tratam, respectivamente, de calculos e valores monetérios
equivalentes, sofrem reducdo. E o tipo de tarefa TI7, que trata de correspondéncias, €
descontinuado. Apesar dessa descontinuidade, prevalece a entrada dos dois novos tipos de
tarefa na nova edicdo, além da maior quantidade no total de todos os tipos de tarefa. Podemos
apontar também o inicio de trés tipos de tarefas ja no 1° ano, beneficiando a abordagem do

assunto Igualdade.

Valores desconhecidos

Na Figura 6, temos uma atividade em que o aluno deve determinar o fator de uma
multiplicagdo conhecendo o outro fator e o produto.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TV1 - Encontrar o valor desconhecido em um calculo.

tvl.5 — Encontrar um dos fatores de uma multiplicacdo conhecendo o produto e o
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outro fator.

tv1.5.1 — Dividir o produto pelo fator conhecido para encontrar o fator desconhecido.
Seu respaldo tecnoldgico-tedrico estd na relagcdo entre as operagGes de multiplicacdo e de
divisdo.

tv1.5.2 — Fazer uma contagem pulando o valor do fator, ou seja, “recitar” a tabuada do
fator conhecido até chegar ao produto, contando quantas vezes foram necessarias, a fim de

encontrar o fator desconhecido. A contagem é suportada pela sequéncia numerica.

Figura 6: Exemplo de determinacéo de um fator.

Fonte: 3A19, p. 71.

A seguir, apresentamos o0 Quadro 5 com a distribuicdo dos tipos de tarefas
relacionados ao assunto Valores desconhecidos, identificados nos livros dos trés primeiros

anos das duas colecdes.

Quadro 5: Distribuicdo dos tipos de tarefa do assunto Valores desconhecidos.

Tipo de tarefa (TV) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3Al6 | 3A19
TV1 Encoptrar o valor desconhecido em 0 0 21 21 54 18
um célculo.
Determinar uma combinacéo de
TV2 | parcelas que cumpra as restricdes 0 0 6 0 8 3
propostas.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Os tipos de tarefas relacionadas ao assunto Valores desconhecidos envolvem, por
exemplo, uma atividade em que os alunos devem determinar valores desconhecidos mais
diretos, ou seja, trata quase sempre de um célculo que tem o resultado conhecido e um valor
desconhecido. Os tipos de tarefa do assunto Valores desconhecidos perdem espago com a
diminuicdo da quantidade de seus dois tipos de tarefa no 3° ano e com a descontinuidade do

tipo de tarefa TV2 no 2° ano.

Relagdes funcionais

O tipo de tarefa TF1 trata de proporcionalidade, que € um assunto bastante dificil de
definir se ha potencial para desenvolvimento do pensamento algébrico, ou se é apenas a
multiplicacdo no campo da Aritmética. Por isso, ndo consideramos problemas em que a

multiplicacdo tinha ideia de proporcionalidade, mas, sim, exercicios que formavam
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sequéncias com a proporcionalidade.

A Figura 7 traz um exemplo de uma sequéncia proporcional; neste caso, 0 estudante
deveria calcular a quantidade de patas de acordo com a quantidade de abelhas. No quadro,
estdo em vermelho as respostas que os estudantes deveriam dar.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TF1 - Calcular quantidades proporcionais por meio da multiplicacao.

tf1.1 — Calcular quantidades que formam uma sequéncia numérica dada pela
multiplicacdo da posigdo do termo por um certo valor.

tfl.1.1 — Fazer uma contagem “pulando” certa quantidade (5) de numeros a partir de
um determinado numero (12).

7f1.1.2 — Adicionar certa quantidade (6) de unidades ao termo anterior para obter o
termo seguinte.

tf1.1.3 — Escrever a sequéncia de multiplos (de 6) a partir de certo nimero (18).

tf1.1.4 — Multiplicar o nimero referente a posi¢ao do termo por um certo numero.

O respaldo das técnicas esta na Aritmética, com as opera¢fes de multiplicacdo e de
adicdo ou na sequéncia numérica, quando a tarefa € resolvida por meio de contagem.

Figura 7: Exemplo de sequéncia de quantidades proporcionais.

> '

t

ABELHAS 1 2 3 4

o

PATAS 6 |

Fonte: 1A19, p. 148.

A seguir, apresentamos o0 Quadro 6 com a distribuicdo dos tipos de tarefas
relacionados ao assunto Relag¢fes funcionais, identificados nos livros dos trés primeiros anos

das duas colecdes.

Quadro 6: Distribui¢do dos tipos de tarefa do assunto Relag¢des funcionais.

Tipo de tarefa (TF) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3A16 | 3A19
TE1 Calcula}r quantlda!de_s proporcionais 5 1 6 6 5 2
por meio da multiplicacéo.
Estabelecer equivaléncias entre
TF2 unidades de medida. ; 2 6 6 6 3
TF3 Encontrar a transformacao 0 0 0 0 49 0
desconhecida.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Em geral, percebemos que o assunto de Relagdes funcionais ja era tratado na edicao
anterior, por meio da proporcionalidade da multiplicagdo, da equivaléncia entre unidades de
medidas de mesma grandeza e de transformacdes desconhecidas. Na edicdo atual, sofreu
diminuicdo do nimero de atividades com a reducdo da quantidade de tarefas (TF1 e TF2) e
com a descontinuacdo de um tipo de tarefa (TF3). Esse resultado, apesar de coerente com a

BNCC dos anos iniciais, é desfavoravel ao desenvolvimento do pensamento algébrico.
Sequéncias

Na Figura 8 é proposta na atividade 3 que os alunos criem uma sequéncia recursiva. O
tipo de sequéncia recursiva nao é explicitado, mas € induzido pelo contexto.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TS9 — Criar uma sequéncia recursiva.

ts9.1 — Criar uma sequéncia recursiva numeérica aditiva ou subtrativa.

759.1.1 — Criar uma lei de formacdo que consiste em acrescentar ou subtrair uma
quantidade do elemento anterior, escolher um nimero para iniciar a sequéncia e aplicar a
regra criada para obter os termos seguintes. Seu respaldo estd na lei de formacdo da

sequéncia, nesse caso suportada pela Aritmética.

Figura 8: Exemplo de criagdo de sequéncia recursiva.
A PROFESSORA MARCIA PEDIU AOS SEUS ALUNOS
QUE CRIASSEM UMA SEQUENCIA DE NUMEROS E OS
ESCREVESSEM EM CARTELAS

E8 OBSERVE AS CARTELAS COM OS NUMERO CRITOS POR
IOAO F )=
| |
12 ! 23 [ 34 | 45 l t l
| ‘ |
i ) ] 1 PAL INO ) |
I / DRO PLION RALL It
| NI f = Al f AO) PFEI )
ICH LTI ARTEL
el VvEy | 1E¥ | ULIAN CF ) EM JA
98 87 76 65
== A REGRA USADA POR JULIANA
RALMANTIE
IMERDO QUE VOCE ESCREVERIA NA ULTIMA
[ EGRA DE JULIANAT? PREENCHA-A

EN Cri IMA SEQUENCIA Dt ARTELAS E PECA A UM COLEGA
A SOOBRIA (¢ A UINE FA

| | | | |
Fonte: 1A19, p. 135.
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A seqguir, apresentamos o Quadro 7 com a distribuicdo dos tipos de tarefas

relacionados ao assunto Sequéncias, identificados nos livros dos trés primeiros anos das duas

colegdes.
Quadro 7: Distribuicdo dos tipos de tarefa do assunto Sequéncias.
Tipo de tarefa (TS) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3A16 | 3A19

Ts1 Representar gler_nentos ausentes 6 3 0 4 5 4
de uma sequéncia repetitiva.

TS2 Representar ?Iementos ausentes 12 13 13 15 9 12
de uma sequéncia recursiva.

TS3 DescreverA ele_\mentos_ ausentes de 4 6 0 5 11 14
uma sequéncia repetitiva.
Descrever elementos ausentes de

T4 uma sequéncia recursiva. 0 0 1 3 5 8

TS5 Descrever a posicéo dg um 0 0 0 0 1 0
elemento de uma sequéncia.
Descrever a regra de formacéao de

TS6 uma sequéncia repetitiva. 2 2 0 3 0 1

TS7 DescreverA aregra de formagao de 0 2 9 10 3 8
uma sequéncia recursiva.

TS8 | Criar uma sequéncia repetitiva. 4 5 0 2 1 2

TS9 | Criar uma sequéncia recursiva. 0 1 0 3 0 1
Verificar se um elemento

TS10 | pertence a uma sequéncia 0 0 2 2 0 0
recursiva.
Justificar o pertencimento de um

TS11 | elemento a uma sequéncia 0 0 2 2 0 1
recursiva.

TS12 DescArev_er regul_a_rldades em uma 0 0 0 3 3 5
sequéncia repetitiva.

Ts13 DescArev_er regula_rldades em uma 0 0 7 7 5 5
sequéncia recursiva.

Fonte: elaborado pelas autoras.

De maneira geral, as sequéncias ja eram tratadas antes da BNCC, mas aparecem com
maior quantidade e variedade e sdo tratadas, na grande maioria, em pelo menos dois, dos trés
anos, indicando melhor distribuicdo na edicdo atual. Os tipos de tarefa TS1 e TS3, de
representacdo e descricdo de elementos ausentes em sequéncias repetitivas; TS6 e TS7, a
respeito da regra de formacao de sequéncias; e TS8 de criacdo de sequéncia repetitiva, passam
a estar presentes nos trés anos. Os tipos de tarefa TS2 e TS4, de representacdo e descri¢do de
elementos ausentes em sequéncias recursivas, sofrem aumento em suas quantidades. O tipo de
tarefa TS9, que trata da criacdo de sequéncias recursivas, € introduzido na nova edicdo. E a
tarefa TS5, que trata da posi¢édo de elementos em sequéncias, é descontinuada.

Na edicdo anterior a BNCC, a criacdo de sequéncias repetitivas (TS8) esta presente no
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1° ano e praticamente desaparece nos demais. Ja na edicdo atual, apesar de aparecer menos
vezes no 1° ano, se mantém no 2° e no 3° ano. Ja a criacdo de sequéncias recursivas (TS9) é
uma tarefa que ndo existia e passa a vigorar ap6s a BNCC. E um resultado favoravel para o
desenvolvimento do pensamento algébrico, uma vez que, para criar uma sequéncia, €
necessaria a proposi¢do de um padrdo. A variedade dos tipos de tarefas € benéfica, pois exige

uma mobiliza¢do ou uma técnica diferente.

Organizacao de objetos

A Figura 9 apresenta um exemplo de tarefa em que os alunos devem propor uma
organizacdo baseada em um atributo quantitativo.

Ao analisar essa atividade identificamos os tipos de tarefa, as tarefas e as técnicas.
Para exemplificar, apresentamos:

TM1 - Organizar um conjunto de objetos.

tm1.2 — Ordenar objetos por meio de atributos quantitativos.

tm1.2.1 — Escolher o objeto aparentemente menor e posiciona-lo no inicio (ou final)
da sequéncia. Repetir o procedimento conferindo com o objeto mais préximo e posicionando-
0 a0 seu lado.

tm1.2.2 — Escolher o0 objeto aparentemente menor e posiciona-lo no inicio (ou final)
da sequéncia. Repetir o procedimento conferindo com cada objeto ja posicionado e coloca-lo
ao lado do maior ja posicionado.

A primeira técnica para essa tarefa é respaldada pela propriedade reciproca de uma
série, que diz que se o segundo objeto é maior do que o primeiro, e o terceiro é maior do que 0
segundo, entdo o terceiro objeto é maior do que o primeiro. Assim, ndo ha necessidade de
verificar se o Gltimo objeto posicionado é maior do que cada um, bastando verificar se é maior

do que o ultimo.

Figura 9: Exemplo de organizacdo de objetos por atributo quantitativo.

FORME UMA FILA POR ORDEM DE ALTURA COM ALGUNS
DE SEUS COLEGAS DE CLASSE. DIGA COM UM NUMERO A
POSICAO QUE CADA UM OCUPA NESSA FILA. resposta pessoat.

Fonte: 2A16, p. 17.

A seguir, apresentamos o Quadro 8 com a distribuicdo dos tipos de tarefas

relacionados ao assunto Organizacdo de objetos, identificados nos livros dos trés primeiros
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anos das duas colecoes.

Quadro 8: Distribuicdo dos tipos de tarefa do assunto Organizagao de objetos.

Tipo de tarefa (TM) 1A16 | 1A19 | 2A16 | 2A19 | 3Al1l6 | 3A19
TM1 | Organizar um conjunto de objetos. 0 0 2 0 0 0
™2 Ver_ificar sea o_rganiza(;,éo de um 0 0 0 0 1 0
conjunto de objetos esta correta.
Identificar o critério de
TM3 | organizagdo de um conjunto de 0 0 1 0 2 2
objetos.
Identificar a posi¢do de um objeto
TM4 | em um conjunto de objetos 0 0 2 0 0 0
organizados.

Fonte: elaborado pela autora.

Os tipos de tarefas desse assunto sdo 0s que menos aparecem ao longo dos livros, se
comparados aos demais, sendo um assunto mais presente na edi¢do anterior a BNCC do que
na edicdo atual, em que apenas um tipo de tarefa permanece (TM3). Esse resultado mostra
que alguns tipos de tarefa sdo descontinuados por ndo estarem alinhados a BNCC, mas podem

fazer falta ao desenvolvimento do pensamento algébrico vinculado a organizacéo de objetos.

Estudo comparativo das colec¢des

Abaixo, apresentamos um estudo comparativo entre a edicdo da colecdo de livros
aprovada pelo PNLD 2016 e da colecédo de livros aprovada pelo PNLD 2019. A organizacao
foi feita por assunto, de acordo com a quantidade de vezes que cada tarefa de cada assunto foi
abordada nos trés anos. E a ultima coluna indica a diferenca entre a quantidade encontrada na

colecdo aprovada pelo PNLD 2019 e a quantidade encontrada na colecdo aprovada em 2016.

Quadro 9: Estudo comparativo das tarefas por ordem de assuntos mais recorrentes em 2016.

Assunto 2016 | 2019 | Diferenca

Sistema de humeracdo decimal 136 117 -19
Sequéncias 99 149 +50
Valores desconhecidos 89 42 47
Relacgdes funcionais 83 20 -63
Igualdade 80 112 +32
Operacdes 66 54 -12
Ndmeros 65 62 -3

Organizagéo de objetos 8 2 -6

Fonte: elaborado pelas autoras.

A organizacdo do estudo evidencia que o Sistema de numera¢do decimal era um
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assunto muito explorado, e mesmo com a diminuicdo (de 136 para 117), ele permanece como
um dos assuntos mais recorrentes. As Sequéncias ttm o maior crescimento absoluto e
proporcional (de 99 para 149). Igualdade € outro assunto que teve também acréscimo (de 80
para 112), passando a ser um dos trés assuntos mais explorados. As Rela¢des funcionais tém a
maior reducdo absoluta (de 83 para 20), principalmente com a saida do tipo de tarefa sobre
transformacfes desconhecidas. Os Valores desconhecidos também sofreram reducéo para
menos da metade (de 89 para 42). A Organizacao de objetos é reduzida para um quarto (de 8
para 2), porém ja configurava o assunto menos explorado na edicdo anterior a BNCC, e assim
permanece. Os demais assuntos, Nimeros e Operaces, sofreram reducdes menores; NUmeros
perde apenas trés tarefas, a menor reducdo absoluta; e Operacdes, apesar de perder 12 tarefas,
configura uma reducdo aproximada de um quinto da quantidade de tarefas.

De forma mais geral, percebemos a reducdo da quantidade de tarefas da maioria dos
assuntos para dar lugar a um aumento de Sequéncias e Igualdade. H& maior alinhamento com
as propostas da BNCC, no entanto, ha também reducfes, como é o caso de RelacGes

funcionais e Valores desconhecidos.

Considerac0es finais

Partindo do contexto da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
trazendo a unidade tematica Algebra para os anos iniciais do Ensino Fundamental, e diante do
importante papel que os livros didaticos desempenham na orientacéo da pratica do professor,
levantamos a seguinte questdo de pesquisa: Quais sdo as mudancgas ocorridas em uma colecéo
de livros didaticos de Matematica para o ciclo de alfabetizacdo relacionadas ao pensamento
algébrico, com a publicacdo da BNCC?

Como parte dos procedimentos que fizemos para responder a essa pergunta, buscamos
em Chevallard (1999) a organizagéo praxeoldgica para orientar a analise dos livros didaticos
dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, correspondentes ao ciclo da alfabetizacao; e
em Blanton e Kaput (2005) a categorizagdo do pensamento algébrico para embasar tal analise.

Como vimos, a maioria dos assuntos ja era tratada antes da orientacdo da BNCC. Essa
constatacdo esta de acordo com a pesquisa de Bitencourt (2018), que aponta que colegdes de
livros didaticos elaboradas a luz dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) ja
oportunizavam de alguma maneira o desenvolvimento do pensamento algébrico desde os anos
iniciais. Além disso, esse resultado era mesmo esperado, uma vez que 0 pensamento algébrico
ndo trata de um novo contetido, mas de um olhar diferente que perpassa 0s diversos campos
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matematicos. Lima (2018) apontou que outras unidades tematicas, aléem da Algebra,
principalmente NUmeros, podem apresentar atividades com indicios do pensamento algébrico.
Portanto, as tarefas foram selecionadas nos livros da colecdo de 2019 ndo s6 na unidade
tematica Algebra, como também em outras.

Nesse sentido, identificamos que as tarefas que tratam de sequéncias ja estavam
presentes na colecdo aprovada pelo PNLD 2016, mas tiveram aumento de aproximadamente
50% no total de tarefas ao longo dos trés anos da colecdo aprovada em 2019 em relacdo a
colecdo aprovada em 2016. Houve entrada de tarefas mais intencionais e melhor distribuicéo,
no sentido de que a maioria dos tipos de tarefas passa a ser explorado em um ou dois anos a
mais na colecdo aprovada em 2019 em relagdo a colecdo aprovada em 2016.

A questdo da igualdade também trouxe ganhos, ja que teve aumento de 40% no total
de tarefas ao longo dos trés anos da colecdo aprovada em 2019 em relacédo a colecdo aprovada
em 2016. Houve, ainda, a entrada de tarefas voltadas para a argumentacéo e justificativa.

Esses dois principais enfoques sdo percebidos como influéncia da BNCC, uma vez que
tais assuntos sio tratados na unidade tematica intitulada Algebra dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. No entanto, o documento deixa de tratar outros aspectos do pensamento
algébrico propostos por Blanton e Kaput (2005). Essa constatacdo estd de acordo com a
pesquisa de Ferreira (2017), que detectou em versdes prévias da BNCC a abordagem de
assuntos que nao estavam presentes em documentos anteriores, como sequéncias e o sinal de
igualdade. A autora aponta que, apesar de o documento agregar novos assuntos no que
concerne ao pensamento algébrico, existem outros que ainda nao sdo tratados.

E verdade que as sequéncias sdo bastantes recorrentes quando se fala de pensamento
algébrico e em Early Algebra, no entanto, o trabalho com padres e previsdes pode e deve ser
feito em outros contextos. Preocupa-nos que o predominio desse assunto acabe por sufocar
outros contextos, e que também possa reprimir a abordagem de outros assuntos. Esse excesso
de trabalho com sequéncias e a auséncia de outros contextos foi notado na analise prévia da
BNCC e se reflete nos livros didaticos. Assim como Lima (2018), que identifica na BNCC o
pensamento algébrico relacionado & compreensdo e a identificagdo de padrbes e
regularidades.

Concluimos, portanto, que had um desequilibrio na abordagem entre os assuntos.
Mesmo que alguns deles tenham se mostrado mais bem distribuidos, ou seja, séo tratados ao
longo dos anos e ndo pontualmente em um deles, a quantidade de tipos de tarefas entre os
assuntos é bastante dispar. Evidencia-se, portanto, a influéncia da BNCC com alguns aspectos

positivos, a0 mesmo tempo em que joga o foco da abordagem do pensamento algébrico
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apenas em alguns dos conteidos e das habilidades que deveriam ser tratados.

Sempre se faz necessaria a analise do professor a respeito de documentos e materiais
curriculares, para identificar seus potenciais e suas limitacdes. Esperamos, com a presente
pesquisa, ter contribuido com o professor que ensina Matematica nos anos iniciais em seu
percurso de planejamento e de tomada de decisdes curriculares em relacdo ao
desenvolvimento do pensamento algébrico. Para pesquisas futuras destacamos a evidente
necessidade da extensdo da pesquisa para 0 4° e 5° anos, assim como pesquisas que apontem
quais tarefas precisam ser trabalhadas nos primeiros anos do Ensino Fundamental além do que

é proposto nas cole¢des e na propria BNCC.
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