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Resumo: O PDE-PR é uma politica pablica de formagdo continuada que entre 2007 e 2016 se
configurou como uma parceria entre Instituicbes de Ensino Superior e Educacdo Baésica, tendo
mudado de formato apds esse periodo. Apresentamos, neste artigo, as percepcdes de professores
formadores da UNIOESTE, que atuaram na primeira fase do PDE-PR, na area de Matemaética, sobre o
Programa e 0s possiveis efeitos dessa participacdo em sua pratica. Um questionério foi enviado para
guarenta e nove desses docentes, dos quais obtivemos vinte e nove respondentes. Das analises das
respostas emergiram suas percepgoes, apresentando, como principais aspectos positivos a aproximagao
da Educacdo Bésica ao Ensino Superior; a reflexdo de problemas ligados as escolas e ao trabalho do
professor; e o afastamento remunerado. Como aspectos negativos foram citados a ascensédo exclusiva e
obrigatdria na carreira por meio do Programa; o desinteresse manifesto em alguns professores; e a
selecdo dos professores, em geral, ja proximos a aposentadoria. Quanto aos efeitos dessa formagédo na
propria pratica, foram elencados, como avango, a aproximagdo com a realidade escolar e, como
desafio, a orientacdo em &reas diferentes de sua formagdo e atuacdo. No formato atual, as principais
mudancas dizem respeito ao fato de que ndo é mais oportunizada uma formagédo de carater coletivo,
com participagdo das Universidades e com direito ao professor de afastamento remunerado para a
formac&o, o que exclui pressupostos norteadores confirmados como pontos positivos do Programa.

Palavras-chave: Programa de Desenvolvimento Educacional. Formacdo Continuada. Politica Publica.

AN ANALYSIS OF THE PATH OF PDE-PR FROM THE PERSPECTIVE
OF PROFESSORS TRAINERS IN THE MATHEMATICS AREA

Abstract: The PDE-PR is a public policy for continuing education that between 2007 and 2016 was
configured as a partnership between Higher Education Institutions and Basic Education, after which it
changed its format. In this paper, we present the perceptions of UNIOESTE professors trainers, who
worked in the first phase of the PDE-PR, in Mathematics, about the Program and the possible effects
of this participation in their practice. A questionnaire was sent to forty-nine of these teachers, from
whom we obtained twenty-nine respondents. From the analysis of the answers, their perceptions
emerged, presenting as main positive aspects the approximation of Basic Education to Higher
Education; the reflection of problems related to schools and the teacher's work; and paid leave. As
negative aspects, exclusive and mandatory career advancement through the Program were mentioned;
the lack of interest in some teachers; and the selection of teachers, in general, already close to
retirement. As for the effects of this training on their own practice, they were listed the approximation
with the school reality as an advance and, as a challenge, guidance in different areas of their training
and performance. At the current format, the main changes are related to the fact that collective training
is no longer provided, with the participation by Universities and the right to paid leave to the teacher,
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Introducéo

A sociedade contemporénea, por sua dindmica de constituicdo e mudancas aceleradas,
inclusive, pelas tecnologias e novas relagdes sociais, requer mudangas, também, nos sistemas
de ensino e nas escolas, gerando desafios aos curriculos e a formacgéo docente, irrompendo a
necessidade de renovacdo e do constante repensar a pratica, a pesquisa e as politicas publicas.

Neste panorama, segundo Gatti (2008), a formagéo continuada vem sendo colocada
como aprofundamento e avanco nas formacdes dos profissionais, e essa necessidade
incorporada aos setores profissionais da educacdo exige o desenvolvimento de politicas
publicas, nacionais ou regionais, em resposta a demandas caracteristicas de nosso sistema de
educacdo, ou com vistas ao avanco e a inovacgdo na Educacéo.

Sobre este aspecto, o0 PDE nacional demonstrava, em seu texto, preocupacdo com a
qualidade do ensino da Educacdo Basica e com a formacdo dos docentes que atuam nesta
modalidade de ensino. Intimamente ligado a esta politica maior do governo federal,
encontramos o Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE do Parana (PDE-PR).

Em sua génese, o PDE-PR oferecia uma formacdo integrada com Instituicbes de
Ensino Superior (IES) e tinha suas ac¢les e objetivos baseados em pressupostos norteadores,
como o de reconhecimento de professores como produtores de conhecimento no processo de
ensino e aprendizagem, além de que, segundo Parand (2016), configurava-se como um
programa de formacdo continuada atento as necessidades de enfrentamento de problemas
presentes na Educacdo Basica. Visava-se, conforme o mesmo documento, a superar o0 modelo
de formacdo continuada concebido de forma homogénea, fragmentada e descontinua.
Possibilitava, ainda, a criacdo de condigdes efetivas, no interior da escola, para debate e
promocao de espagos para a construcdo coletiva do saber.

Ainda de acordo com Parana (2016), a proposta de formacdo continuada do PDE-PR
se apresentava como um movimento permanente e sistematico de aperfeicoamento de
professores da rede estadual em estreita relagdo com as IES, e afirmava que o objetivo dessa
formacgéo era de que dela surgissem efeitos, tanto na Educacdo Béasica, como no Ensino
Superior, de redimensionamento das praticas educativas, de reflexdo sobre os curriculos das
Licenciaturas e sua avaliacdo e em outras discussdes pertinentes.

Este artigo e parte de uma pesquisa que visou a ampliar a discussdo em torno das

contribuicdes que o PDE-PR tem propiciado a formacdo de professores e ao ensino, mais
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especificamente, a formacdo de professores de Matemaética e ao ensino de Matematica, por
meio da formacao proposta entre 2007 e 2016. Apds esse periodo, de acordo com a Resolucao
Conjunta n° 3/2018 — SEED/SETI*, o Programa tomou novos rumos e passou a oportunizar
aos professores apenas o aproveitamento de titulacdo obtida em programas de p6s-graduacéo
stricto sensu.

Tendo em vista que a formacdo supramencionada ofertada pelo PDE-PR era realizada
em cooperacdo com IES publicas, neste artigo, nosso olhar estd voltado a participacdo da
Universidade por meio dos professores formadores que nela atuam. A escolha pela
Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, uma das instituicdes de ensino
superior parceiras do programa desde sua proposicao, se deu por ser, segundo os dados do site
do Programa, a instituicdo que mais orientou trabalhos em todas as areas e, em especial, na
area de Matematica — area de interesse nessa pesquisa — sendo, portanto, os professores da
UNIOESTE que atuaram no PDE-PR, na &rea de Matematica, 0s sujeitos de nossa pesquisa.

Levando em consideragéo a aproximacdo dos professores das IES aos professores da
Educacao Basica, por meio da formacédo proposta pelo PDE-PR, 0 objetivo aqui é apresentar
as percepcdes dos professores formadores que atuaram no PDE-PR, na area de Matematica,
da UNIOESTE, a respeito do Programa e dos possiveis efeitos advindos dessa formagdo em
sua préatica docente. Assim, dedicamo-nos a investigar, neste estudo: Quais as percepcdes dos
professores formadores da UNIOESTE, atuantes no PDE-PR, na area de Matematica, sobre o
Programa e seus possiveis efeitos em sua pratica docente?

A fim de responder nosso questionamento, num primeiro momento, trazemos
reflexes sobre o PDE-PR, sua trajetdria e sobre a formacdo continuada de professores. Em
seguida, apresentamos os encaminhamentos metodoldgicas da pesquisa, seus resultados e

analises. Por fim, nossas consideraces finais e perspectivas.
Sobre o PDE do Estado do Parana

O PDE-PR foi idealizado durante a elaboracao do Plano de Carreira do Magistério, Lei
Complementar n°® 103/04 (PARANA, 2004), com base no movimento em prol do
aperfeicoamento de formacdo dos professores no espago escolar e no fortalecimento da

articulacdo entre a Educacédo Basica e o Ensino Superior. O Programa iniciou suas atividades

* As principais mudancas ao Programa a partir desse documento dizem respeito ao fato de que ndo ha mais uma
formacdo de carater coletivo, com abertura de turmas, com participacdo das IES e com direito a afastamento
remunerado ao professor. Neste novo modelo ha a proposi¢do de uma producgdo didatico-pedagdgica no periodo
de seis meses sem reducdo de carga hordria do professor para a sua realizacéo.
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em 2007, sendo instituido oficialmente apenas em 2010, através da Lei complementar n°
130/2010 (PARANA, 2010).

Inicialmente, no periodo compreendido entre 2007 e 2016, a partir de uma cooperacao
entre a Secretaria Estadual de Educacdo/SEED, a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia
e Ensino Superior/SETI e Instituicbes de Ensino Superior/IES Publicas Estaduais e Federais
do Parand, o Programa propunha um processo de formacgdo com duracdo de dois anos, em que
0s professores participantes, que contavam com afastamento remunerado, cursavam
disciplinas presenciais e a distancia, desenvolviam um projeto didatico-pedagogico que
poderia ser aplicado na escola em que atuavam e, a partir de sua implantacdo, elaborava-se
um artigo como trabalho final.

Todo esse processo era acompanhado e orientado por um professor de uma das IES
parceiras do PDE-PR, que, por sua vez, disponibilizavam docentes, funcionérios e estrutura
fisica para promover o0s eventos, ministrar os cursos e orientar os docentes em formagao.

Desde 2016, ano de saida da Gltima turma, o Programa ndo abre novas turmas e, a
partir da Resolucdo Conjunta n® 3/2018 - SEED/SETI, normatiza a oferta do Programa na
Rede Publica Estadual de Ensino, no ambito das Secretarias de Estado da Educacdo e da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, para aproveitamento de titulagdo obtida em cursos
stricto sensu, realizados por professores do Quadro Préprio do Magistério. Segundo o Artigo
2° do documento supracitado, objetiva-se:

Disseminar, por meio da Producdo Didatico-Pedagdgica, o conhecimento
adquirido pelos profissionais detentores de titulagdo de POs-Graduagdo
stricto sensu aos demais profissionais da Educagdo Bésica, contribuindo para
a melhoria da qualidade de ensino no Estado do Parana (PARANA, 2018a).

Neste contexto, entdo, é lancado o Edital n® 54/2018 — GS/SEED, que estabelece as
normas para participacdo de Processo Seletivo Interno (PSI) para aproveitamento da titulacéo.
Segundo este edital, os professores selecionados no PSI para aproveitamento de titulacdo
obtida devem, num prazo de seis meses, realizar a escrita, compartilhamento e
disponibilizagdo de uma Producdo Didatico-Pedagdgica. Esta producdo deve ter a Educacgdo
Basica como objeto de reflexdo e investigacdo, ser pautada em uma problematica advinda da
pratica do professor e, também, propor intervencdes para sua superagao.

De acordo com o Edital n° 54/2018 — GS/SEED, a producéo devera ser realizada sem
prejuizo as atividades laborais, sem 6nus para o Estado e sem ampliacéo da carga horéaria. O
professor serd considerado concluinte do Programa somente apds a realizacdo da Producéo

Didatico-Pedagbgica e obtencdo de parecer favordvel de banca avaliadora composta por
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membros das Secretarias de Estado da Educacéo; da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior; e
de Instituicdes de Ensino Superior estaduais.

Neste formato, sdo selecionados, via edital, professores do Quadro Proprio do
Magistério — QPM, Nivel Ill, para atuarem como Orientadores EaD, no acompanhamento e na
orientagdo dos professores aprovados no PSI para certificacdo pelo PDE-PR, ou seja, a
colaboracdo das IES se d4, ndo mais na orientacdo de trabalhos e na proposicdo de cursos,
aparecendo, agora, apenas na composicao da banca avaliadora das producdes textuais dos
professores.

Em nota de 11 de setembro de 2018, o sindicato Associacdo dos Professores do Parana
(APP — Sindicato) afirma que, apesar do avanco que a selegdo para aproveitamento
representa, a demanda dos professores ndo foi completamente atendida. Primeiramente,
porque naguela data havia mais de dois anos que o governo ndo oferecia novas turmas (a
ultima iniciou em 2015) e, segundo o sindicato, o ideal seria oferecer o aproveitamento ndo
apenas a professores do Nivel Il, Classe 11, da tabela do Quadro Proprio do Magistério, mas
também, aos professores do Nivel Il, Classe 8.

A outra cobranca da APP-Sindicato era para que fosse cumprida a legislacdo, pois,
segundo a Lei Complementar n°® 103/2004, o PDE deveria ser disponibilizado anualmente.
Desde 2015, data da ultima turma ofertada, os professores estdo acumulando prejuizos, sendo
impedidos de receber promocéo de nivel prevista no plano de carreira. Ainda de acordo com a
APP-Sindicato, existia uma sinalizacdo da SEED de que haveria planejamento para abrir nova
turma em 2019, mas que a demanda aguardaria aprovacao or¢amentaria pela Secretaria da
Fazenda, o que ndo se concretizou. Em 2020, devido também & pandemia da Covid-19, ndo
houve avangos nessa quest&o.

Tendo em vista as mudancgas no formato da politica de formacdo continuada e que a
atuacdo dos professores universitarios no Programa se deu, primordialmente, no periodo de
2007 a 2016, chamaremos esta primeira conjuntura — que passaremos a detalhar na préxima

secdo — de “primeiro formato do Programa”, para diferencia-lo da atual.

A formacao proposta pelo PDE-PR de 2007 a 2016 e a formagdo continuada de

professores

A formagcéo proposta pelo PDE-PR, com duracgdo de dois anos, de maneira presencial,
com vistas a qualidade do processo e fortalecimento dos sistemas de ensino, segundo Moraes,

Gomes e Teruya (2011), contrariava ditames do mercado, com tantas formacgdes fragmentadas
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e aligeiradas de professores, 0 que tempos depois ainda foi apontado por Diniz-Pereira (2019),
ao afirmar que ha um predominio no Brasil de ofertas de formagdo continuada na forma de
acOes isoladas, pontuais e de carater eventual. O que, segundo esse autor, configura-se em

2999

“uma formag¢do muito mais “descontinua” do que propriamente ‘“‘continua’’, pois, nesta
pratica: “predomina a visdo da oferta de cursos de curta duragdo — atualizagéo,
aperfeigoamento ou, até mesmo, “reciclagem” (sic) — ou de pos-graduagdo lato sensu em que
0s temas e os conteudos ali tratados ndo necessariamente refletem as necessidades formativas
dos docentes” (p. 67).

A integracdo com as Universidades Publicas paranaenses na formacao dos professores
da Educacéo Baésica propiciava uma necessaria interlocucdo entre Ensino Superior e Educacéo
Basica, uma vez que ha uma critica unissona a respeito de propostas de formacdo continuada
que excluem os professores das decisdes acerca dos processos de formacdo aos quais sdo
submetidos, e em que os formadores ndo tém conhecimento dos contextos escolares e dos
professores que estdo a formar (Gatti e Barreto (2009); Imbernén (2016)). Dessa forma, de
acordo com Ferreira et al. (2017), o PDE-PR “além de proporcionar a capacita¢do docente aos
professores da Educacao Basica do Estado do Parand, propicia didlogos, reflexdes e trocas de
experiéncias entre esses professores e docentes do Ensino Superior” (p. 598).

Inicialmente, sete universidades publicas participavam do PDE-PR: UNIOESTE,
UEL, UNICENTRO, UEM, UEPG, UTFPR, UFPR. Em 2008, a Universidade Estadual do
Norte do Parana, a Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras do Parana e a Faculdade Estadual
de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo passaram a ser parceiras €, nos anos seguintes, outras
institui¢des foram aderindo ao Programa.

Dentre as universidades parceiras, a UNIOESTE ¢ a Institui¢do de Ensino Superior
com maior nimero de trabalhos orientados no Programa. Especificamente na area de
Matematica, averiguando as Institui¢des de Ensino Superior e a producdo em Matematica,
chegou-se ao numero total de 1.686 artigos, e destes, 361 — que representam 21,4% do total —
foram orientados por professores da UNIOESTE, segundo dados do proprio Programa.

Alves (2019), apoiado em Tommasi, Warde e Haddad (1996, p. 163-164), afirma que
um dos fatores para o quadro de ineficacia da formagdo docente se d& pelo fato desta
formacéo ser feita de forma isolada de outras dimensdes do oficio docente, como condigdes
de trabalho e de salarios. Constitui aspecto do PDE-PR que o tornava um programa de
formag&o continuada promissor, o fato de os professores ficarem afastados de sua atividade
professoral, com direito a remuneracao e, nesse sentido, segundo Ferreira et al. (2017): “o

PDE pode ser entendido como uma politica pablica que tenta oportunizar situagdes
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formativas, visando a melhoria da carreira e do salario dos professores, bem como de oferecer
a eles melhor qualificacdo profissional” (p. 587).

Para Fiorentini e Nacarato (2005), muitos cursos de formacdo continuada das décadas
de 1970 e 1980 se baseavam no modelo da racionalidade técnica. Ainda segundo os autores, a
pouca eficiéncia na mudanca dos saberes, concepgdes e praticas dos docentes nas escolas a
época, devia-se a promoc¢do de uma formagdo descontinua em relagdo a formacé&o inicial, ao
saber advindo da experiéncia desses professores, de sua relacdo com os reais problemas e aos
desafios da pratica escolar. Franco (2019), em defesa de uma formacdo que denomina

“de/para/com” os professores, afirma que a formag¢do continuada:

[...] ndo deve ser encarada como um adendo a formacgdo que faltou.
Formacdo continua ndo é suprir deficiéncia de formacao anterior, formagéo
continua é a necessidade de integrar vida e formacdo; articular a pessoa do
professor as circunstancias de seu trabalho e profissdo, de forma critica e
integrada; criando condi¢des de vivéncias formativas que permitem o
autoconhecimento; a auto formacdo; os processos de identidade e
profissionalizagdo docente (FRANCO, 2019, p. 98).

Assim, o Programa possuia como objetivo “[...] instituir uma dindmica permanente de
reflexdo, discussdo e construgio do conhecimento sobre a realidade escolar” (PARANA,
2016, p. 3), sendo uma de suas premissas a organizacdo atenta as necessidades de
enfrentamento de problemas presentes nas escolas de Educacdo Béasica. Deste modo, o
professor, em contato com o professor-orientador, desenvolvia um projeto de intervencéao
pedag6gica visando a solucionar os problemas diagnosticados pelo professor PDE-PR na
aprendizagem dos alunos de sua disciplina, bem como a elaboracdo do artigo final, com o
intuito de divulgar o trabalho realizado a sociedade.

Esta caracteristica do PDE-PR, aliada ao reconhecimento do professor como produtor
de conhecimento, valorizando sua experiéncia, era um aspecto positivo do Programa, pois
acolhia, de acordo com Gatti e Barreto (2009), queixas dos professores as formacoes
continuadas, no que diz respeito a sua organizag@o “com pouca sintonia com as necessidades
e dificuldades dos professores e da escola” (p. 221).

Neste periodo, segundo os documentos Publicacéo das produgbes PDE 2007 a 2016 e
Professores ingressos PDE 2007 a 2016, ambos disponibilizados no site do Programa®, foram
certificados, em todo o Estado do Parana, 14.624 professores, dos quais apenas 710 por

aproveitamento de titulacdo. No ambito da formacdo proposta, foram 14.775 producdes

> Dados estatisticos - PDE 10 anos. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1811.  Acesso  dia
02/03/2019.
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didatico-pedagogicas, que originaram 14.624 artigos referentes as disciplinas do curriculo da
Educacdo Basica e das areas de Pedagogia, Gestdo Escolar, Educacdo Especial e Disciplinas
Técnicas/Educacao Profissional.

O PDE-PR, “[...] € um Programa estadual, mas, com visibilidade nacional, destaca-se
pelo seu caréter diferencial de formagdo continuada, com algumas falhas na sua realizacéo,
porém é um Programa de extrema importancia para a melhoria da educagdo publica
paranaense” (BIZ, 2015, p. 82). Corroborando a autora, o trabalho realizado por Almeida
(2015) concluiu que o PDE-PR, estudado por ela entre os anos de 2007-2010, apresentava-se
como uma proposta inovadora de qualificacdo, que contribuia para o aperfeicoamento e para o
avanco na carreira e na valorizagdo dos professores; além de que se contrapunha a visdo da
educacdo, da formacédo e do trabalho docente, estritamente vinculados ao mundo do trabalho e
que, em certa medida, acolhia as reivindicacdes e proposicdes dos trabalhadores da educacao.

Frente aos pressupostos norteadores do PDE-PR, no periodo citado, que objetivavam
levar o0 conhecimento e as problemaéticas do cotidiano escolar para 0s espacos de pesquisas
das Instituicdes de Ensino Superior e, a0 mesmo tempo, produzir conhecimentos que visavam
a superar as necessidades apresentadas pelos professores em formacgdo, numa promocéo de
didlogo entre Educacdo Basica e Ensino Superior, é que, nessa pesquisa, voltamos nosso olhar
para a concepgdo de professores do Ensino Superior que atuaram como formadores no
Programa sobre seus aspectos e sobre os possiveis efeitos dessa participacdo na propria

pratica docente.

Percurso metodoldgico

Em busca de respostas ao nosso questionamento, realizamos uma pesquisa de
abordagem qualitativa, por meio de revisao bibliografica, analise documental e aplicacdo de
questionario com docentes da UNIOESTE que atuaram no Programa, na area de Matematica.
Nesse sentido, foi proposto um questionario para orientar pontos que julgamos pertinentes
com relacdo ao perfil dos sujeitos, & atuacdo e a percepcdo desses professores sobre o PDE-
PR, dado que “o questionario pode ser definido como uma técnica para obtengdo de
informacdes [...] sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para
atender os objetivos de seu estudo” (OLIVEIRA, 2012, p. 83).

Assim, o questionario focou em trés aspectos, sendo o primeiro a descri¢do do perfil
académico e profissional do professor da UNIOESTE que tenha atuado PDE-PR, na area de

Matematica; o segundo, sobre a atuacdo desses professores nesta formagéo; e, por ultimo, a
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respeito de suas percep¢des acerca do referido Programa, bem como, de possiveis efeitos
advindos dessa formacdo em sua préatica docente.

Chegou-se aos sujeitos dessa pesquisa a partir de um levantamento de informacdes do
Sistema de Acompanhamento e Integracdo em Rede® (SACIR) e do cruzamento destes dados
com os disponibilizados no site do Programa, por meio de buscas pelo termo “UNIOESTE”
nos Cadernos PDE’ de Matematica. Dessa forma, obtivemos um niimero de cinquenta e dois
professores da UNIOESTE que participaram do programa, ministrando cursos e/ou orientando
trabalhos na area de Matematica. Destes cinquenta e dois professores, trés sdo falecidos.

Foi enviado por e-mail um link com acesso ao questionario online e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para quarenta e nove professores, explicando a motivacéo
para esse estudo e garantindo aos sujeitos participantes o anonimato. Dos quarenta e nove
professores, vinte e nove responderam, totalizando, aproximadamente, 60% de participacao
dos professores na pesquisa.

Dos professores sujeitos dessa pesquisa, 44,8% sdo da Educacdo Matematica (13) e
37,9% sdo da Matematica Pura (7) ou da Matematica Aplicada (5). Dois professores
informaram ter licenciatura, um deles em Matematica, outro em Ciéncias com habilitacdo em
Matematica, além disso, um professor é da area de Educacdo Fisica e um é da éarea de
Computacéo.

Com relacdo a experiéncia na docéncia, 72,41% deles possuem mais de dez anos de
atuacdo no Ensino Superior, apenas trés professores ndo possuiam qualquer experiéncia na
Educacdo Basica e um dos respondentes tinha atuacdo em cursos de capacitacdo em
atividades com o Nucleo Regional de Educacdo (ndo efetivamente em sala de aula). Os
demais professores, 69%, manifestaram ter atuado no Ensino Bésico, em escolas publicas e/ou
privadas. Todos os vinte e nove docentes participaram do Programa orientando trabalhos e
vinte e quatro deles ministrando cursos especificos. A area de orientagdo mais citada pelos
professores foi a de Tendéncias Metodoldgicas em Educacdo Matematica.

A fim de analisar os dados provenientes do questionario, seguimos as etapas de leitura
e releitura exaustiva das respostas; percepcdo geral das informacgoOes; reflexdo sobre os

significados; anota¢des das impressdes; revisdo dos propositos da avaliagdo e do que se quer

® O SACIR é um sistema exclusivo do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, que permite o
acompanhamento das acdes dos diferentes envolvidos: Coordenacdo da SEED e da IES, Representante do PDE
no NRE, além dos Professores Orientadores e Professores PDE.

" A série CADERNOS PDE é constituida pelas ProducBes Didéatico-Pedagdgicas e pelos Artigos Cientificos
elaborados pelos professores PDE, distribuidos em dois volumes. O referido material estd disponivel para buscas
online por autor ou palavra-chave, possibilitando pesquisa nas 13 disciplinas do curriculo da Educacdo Bésica e
nas areas de Pedagogia, Gestdo Escolar, Educacgao Especial e Disciplinas Técnicas/Educagdo Profissional.
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analisar e, por fim, da identificacdo de questdes-chave para a anélise das respostas. Referimo-
nos aos professores respondentes da pesquisa com o cédigo P(1) até P(29). Dessa forma,
estruturamos nossa analise em duas partes: a primeira sobre a percepcdo desses professores
sobre o PDE-PR, e a segunda sobre a percepcao de efeitos advindos dessa formacédo a suas

préticas.
Resultados e discussoes

Nesta secdo, apresentaremos nossas analises, dividindo-as em dois agrupamentos de
respostas: o primeiro tratara das percepcdes dos formadores no PDE-PR, na é&rea de
Matematica, acerca do Programa, apresentando seus aspectos positivos e negativos; o
segundo, por sua vez, tratard dos possiveis efeitos dessa formacao, percebidos pelos sujeitos
da pesquisa em sua propria pratica docente, apresentando-os na forma de avancos e desafios
trazidos pelo PDE-PR.

Aspectos positivos e negativos do PDE-PR

Acerca da concepcdo dos respondentes sobre 0 PDE-PR em seu primeiro formato,
emergiram aspectos positivos do Programa, como: a prépria estrutura da formacéo, dividida
em fases (projeto, elaboracdo da unidade didatica, aplicacdo e producdo de artigo); o fato de o
professor contar com o afastamento remunerado para estudos; a ascensdo profissional por
meio do Programa, que integra o Plano de Carreira desses professores; o retorno dos
professores a Universidade e a parceria promovida entre a Universidade e a Escola.

Além disso, de acordo com o0s sujeitos da pesquisa, 0 Programa permitiu a
investigacdo/reflexdo de problemas do ambiente de trabalho desses professores,
reconhecendo-o0s como produtores de conhecimento, de forma que pudessem contribuir com a
prépria pratica e com o aprimoramento tecnolégico destes, a partir do GTR®.

Destacamos, em nossa analise, 0s trés aspectos positivos do PDE mais citados na
concepcdo dos sujeitos dessa pesquisa: a aproximagdo Universidade-Escola, a
investigacao/reflexdo sobre os problemas ligados as escolas e ao trabalho do professor e; o
afastamento remunerado dos professores para estudos.

A promocéo do contato entre os professores do Ensino Basico e do Ensino Superior,

® O GTR (Grupo de Trabalho em Rede) constitui uma das atividades do PDE (PR) e se caracteriza pela interaco
a distancia entre o professor PDE e os demais professores da rede publica estadual de ensino.
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numa parceria entre a Universidade Publica e a Educacdo Basica, um dos pressupostos
norteadores do PDE-PR, é a caracteristica mais importante na politica de formacéo
continuada, segundo 82,75% dos professores, e um de seus principais aspectos positivos,
corroborando o trabalho de Peixoto (2018) sobre as contribuicbes do PDE-PR ao
desenvolvimento profissional dos professores do Estado do Parand, ao afirmar que o didlogo
promovido entre o Ensino Bésico e o Ensino Superior é um dos grandes diferenciais dessa
formacéo.

A organizacdo da formacdo proposta pelo PDE-PR, integrada com as IES, para 69%
dos professores, propiciou estreitamento de relagdes, abrindo espaco de discusséo e parcerias
de trabalho coletivo. No entanto, uma parte dos professores, 20,7%, afirmam que o Programa
ndo criou oportunidades efetivas de integracdo entre Universidade e Educacdo Basica. O
professor P(13) pondera que apenas aventou oportunidades e faz uma reflexdo sobre o que
chama de “(in)capacidade” do PDE em mudar a escola; segundo o professor, 0 programa era
gestado sob uma politica especifica de formacao continuada dos professores, importante, mas
ndo efetivamente integrada aos processos globais das escolas: “O PDE esta organizado para
um processo formativo individual de cada professor. O resultado em conjunto/coletivo é uma
esperanca. O lécus escola ndo é assumido em conjunto a partir de suas necessidades”.

Ou seja, embora a integracdo Universidade-Escola figure como um dos aspectos
positivos do PDE-PR e seja uma das dimensdes que mais influenciaram na pratica do
professor formador (conforme pode ser observado na analise desse artigo), ndo € uma opinido
unanime e € um dos pontos que os professores sugerem que seja revisto para que a formacao
seja melhorada. Nesse sentido, 0 mesmo professor, P(13), recomenda que sejam formados
coletivos investigativos e propositivos como uma dinamica paralela ou complementar, para
que o processo formativo do PDE-PR alcance seu potencial de mudanca escolar,
principalmente “para que 0s professores ndo sejam responsabilizados de certa forma por néo
contribuirem onde ndo ha trabalhos colaborativos germinados™.

No que se refere a investigacdo sobre os problemas ligados as escolas e ao trabalho do
professor, Parana (2010) afirma que todas as atividades, estudos e produgdes do PDE-PR,
dariam prioridade a superacdo das dificuldades com que se defronta a Educagdo Bésica das
escolas publicas do estado. Além disso, o artigo final produzido pelo professor PDE-PR
deveria contemplar a caminhada teorico-pratica deste durante os dois anos da formacéo, além
de seu tema de estudo, seu aprofundamento tedrico e a implementacdo na escola. Nesse
sentido, P(3) ressalta a importancia do Programa, pois permitia ao professor “que este

investigasse e/ou refletisse sobre problemas ligados ao seu ambiente de trabalho, sua escola,
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podendo modificar toda uma realidade”.

Biz (2015), ao tratar sobre o Programa na perspectiva da formagao dos professores de
Geografia dos nucleos regionais de educagao de Francisco Beltrao e Dois Vizinhos, verificou,
dentre outras coisas, que as pesquisas dos professores PDE possuiam vinculo direto com as
problematicas existentes no cotidiano docente, o que ¢ corroborado por Bezerra (2016), ao
afirmar que, normalmente, os temas abordados nos projetos eram oriundos das dificuldades
dos professores nas aulas.

Exatamente por essa caracteristica, os trabalhos produzidos pelos professores no PDE-
PR tém sido alvo de muitos estudos, que buscam identificar o que esse conjunto de trabalhos
consegue dizer a respeito da realidade do ensino e de seus principais problemas no Parana, ou
em determinadas regides do Estado, além de elucidar quais questdes do ensino e da
aprendizagem tém sido concebidas e tratadas por esses estudos.

Rhea e Trivizoli (2018) realizaram um levantamento de teses e dissertages que
versavam sobre o PDE-PR, no periodo de 2009 a 2016, e identificaram que muitas dessas
pesquisas trataram das producdes dos professores no Programa. Especificamente, com relacdo
a Matematica, Rhea e Trivizoli (2018) perceberam o interesse em estudar as producdes
desenvolvidas durante o PDE-PR com foco nas Tendéncias em Educagdo Matematica, como
Modelagem Matematica e Atividades Investigativas.

O afastamento remunerado dos professores — integral, no primeiro ano, e de vinte e
cinco por cento da carga horaria no segundo ano — também tem sido apontado como um dos
aspectos positivos do PDE-PR. O professor P(29) afirma: “Como positivo destaco a formacao
continuada em servi¢o”, e o professor P(4) destaca a importancia da formacao proposta pelo
Programa, por ela permitir a “liberacéo para dedicagdo exclusiva aos estudos”.

Imberndn (2016) aponta que envolver os professores nas politicas e nos programas de
formacdo é uma das condicBes para sua capacitacdo e, neste sentido, o Art. 67 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996) afirma que cabe aos sistemas de
ensino promover a valorizacdo dos profissionais da educacgdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico, aperfeicoamento
profissional continuado “com licenciamento periddico remunerado para esse fim” e, também,
“periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga de trabalho” (Art.
67).

Como aspectos negativos do Programa, foram citados: o retorno antecipado do
professor no segundo ano de formacédo, sem ter concluido as analises de sua implementagé&o;

questdes administrativas; e o fato de o Programa estar, nas palavras de P(10), “adormecido”.

613
RPEM, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.09, n.19, p.602-623, jul.-out. 2020.



-y,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA
L
Além destes, 0s aspectos negativos mais citados foram a ascensdo exclusiva e obrigatoria
através do Programa, o desinteresse por parte de alguns professores e a sele¢do de professores
préximos da aposentadoria.

A ascensdo profissional proporcionada pelo PDE-PR € vista como um aspecto positivo
pela maior parte dos pesquisados, todavia, 0 que diversos professores consideram negativo € o
fato de a ascensdo na carreira ocorrer de forma exclusiva por meio do Programa. Para o
professor P(3), “varios outros projetos poderiam ser desenvolvidos em outras instituicoes
(mestrados e doutorados) de forma a qualificar os professores”. No mesmo sentido, o
professor P(19) afirma que o PDE-PR ¢ um “Bom programa, mas precisa de um melhor
planejamento visando a formacéo do professor PDE e ndo somente ser visto por eles como
uma forma de ascensao na carreira”.

Vindo da obrigatoriedade na participacdo, emerge das falas dos professores
respondentes que houve, por parte de alguns professores participantes, um desinteresse pela
formagéo proposta. Segundo P(19), “Para os professores que realmente aproveitaram o PDE
foi um programa muito proveitoso e importante, porém alguns professores encararam apenas
como uma oportunidade de elevacdo de nivel” e, de acordo com P(14), alguns professores
demonstravam “pouco interesse em aprender novas ferramentas de ensino”. Essas falas
corroboram Franco (2019), que aponta como um dos principios fundamentais para a
formagdo, “[...] a participagdo voluntaria dos docentes, participacao desejada” (p. 97) com
adesdo consciente a um projeto de formacao.

Uma das fragilidades do Programa, apontada por Bach e Santos (2011) e reconhecida
nesse estudo, é o fato de a formagdo ndo abranger toda a classe docente do Parana. Com
relacdo a selecdo dos professores, de acordo com P(10), “a visdo e missdo do Programa
foram comprometidos pelo encaminhamento dado no processo de selecionar professores que,
geralmente, estavam perto da aposentadoria. Esse tipo de Programa tem que ser efetivado em
vérias fases da carreira do docente, dando preferéncia para aqueles no inicio ou que estejam
até uma certa fase da carreira, para que a Educacao Basica - pelo menos a médio prazo -
seja efetivamente transformada”.

Neste sentido, o professor P(18) afirma: “no comeg¢o do Programa, apenas 0S
professores mais antigos tinham o privilégio de participar dele, aqueles que ja estavam mais
proximos da aposentadoria, algo que foi sendo superado ao longo dos anos. Acredito que
todos deveriam ter a oportunidade de participar de programas de formagao continuada a
qualquer tempo, mas especialmente aqueles que ainda véo atuar por muitos anos”. Corrobora

este aspecto Peixoto (2018), ao defender que a oferta do PDE-PR seja ampliada para aqueles
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que estdo iniciando a docéncia, de modo que possam compreender seu papel, sua atuacgao e os
processos de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista que um dos objetivos do Programa era fomentar, na escola, o debate
na perspectiva da construcdo coletiva do saber, o professor em final de carreira, ao participar
da formacéo e logo se aposentar, contribui menos com a Educagdo Bésica, uma vez que teria
menos tempo para efetivar seu trabalho e ser um multiplicador do conhecimento a que teve
acesso. Nesse sentido, Bach e Santos (2011) ja afirmavam que € preciso reconhecer as
limitacGes do PDE-PR, mas ressaltando que o Programa apontava, em seu primeiro formato,

bons resultados e aceitagéo pelo:

[...] aumento da importancia do professor no seu préprio processo de
formagdo continuada, a valorizagdo da participagcdo na pesquisa de sua
pratica, a possibilidade de compartilhar com seus colegas da rede seus
estudos e experiéncias, a divulgagdo ampla de suas producdes e,
principalmente, a volta & vida académica nas Institui¢des de Ensino Superior
parceiras do Programa e, por meio dessas, 0 aprofundamento tedrico e rigor
cientifico (BACH; SANTOS, 2011, p. 5784).

Faz-se importante destacar que, na opinido de praticamente a totalidade dos
respondentes, a descontinuidade do formato, a partir de 2016, acarreta prejuizos, nao s6 aos
professores da Educacdo Basica, mas também a educacdo como um todo, pois importantes
caracteristicas do PDE-PR acabam perdidas caso se consolide a politica de aproveitamento de
titulacdo da Resolucdo Conjunta n® 3/2018 — SEED/SETI.

Para os sujeitos dessa pesquisa, a atual conjuntura do Programa exclui aspectos
considerados positivos, como o dialogo entre os niveis de ensino; o fato de o professor ter
tempo exclusivo para dedicacdo aos estudos e a capacitacdo; o periodo de tempo de dois anos
para a realizacdo da formacdo, permitindo reflexdo sobre a acdo proposta para, sé entdo,
culminar no artigo que a publique.

A importdncia dada a esses aspectos emerge quando P(18) argumenta que “O
professor precisa de oportunidades para estudar, conhecer coisas novas, atualizar-se,
instruir-se, trocar experiéncias, ser orientado na pesquisa e na elaboracéo de materiais para
0 ensino, considerando a realidade onde esta imerso e o resto do mundo que cerca esta
realidade, para assim poder vislumbrar novos horizontes além das paginas dos livros
didaticos adotados nas escolas e das paredes de suas salas de aula” e é corroborado por
Diniz-Pereira (2019), quando afirma que uma das reinvindicagdes dos profissionais da
educagdo diz respeito a “[...] afastamentos periddicos e tempordrios, com remuneragao
integral dos salarios, visando a uma maior qualificagdo profissional” (p. 72).
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Além disso, o atual modelo do Programa — de aproveitamento de titulacdo — representa
prejuizo e retrocesso, principalmente, reforcando o carater de exclusdo na selegdo dos
professores, tendo em vista que a Unica e exclusiva forma de ascender na carreira do
magistério no Parand é por meio do PDE-PR e, ao exigir para acesso ao Programa uma
titulacdo de pds-graduacdo stricto-sensu, exclui-se uma grande parte dos professores do
Estado, conforme P(18) reflete: “0s poucos professores que, no modelo atual do PDE,
conseguem apresentar seus titulos de mestres e doutores, os quais sdo conquistados sem
apoio e a duras penas por conta de cada um, e que, ainda assim o0 governo exige que fagcam
uma complementacdo com a producdo de um material didatico”.

Conforme afirma P(29), “Embora o programa precisasse de ajustes, € uma pena ter
sido descontinuado” e, sobre o assunto, P(18) diz que: “a falta de um programa de formacéao
efetivamente continuada e eficiente acarreta um retrocesso imenso no caminho da melhoria
que a educacdo béasica paranaense comecou a trilhar com a implantacdo e o gradual
aperfeicoamento do PDE, especialmente quando olhamos para o numero de professores
participantes e o numero de alunos que com o programa estavam sendo beneficiados”.
Assim, concordamos que a descontinuidade revela um descaso do governo do Estado com as
politicas publicas de formagdo continuada e com a Educacao Basica, o que é corroborado por
Gatti e Barreto (2009), para quem a descontinuidade das politicas e orientacGes do sistema

dificultam a consolidacao dos avancos alcangados.
Percepcao sobre os efeitos do PDE-PR na pratica docente do professor formador

A participagdo das universidades na formagéo dos professores PDE-PR, dada em seu
primeiro formato numa interlocucdo entre a Educacdo Béasica e o Ensino Superior,
possibilitou, dentre outras coisas, segundo 0s respondentes desta pesquisa, discutir
probleméticas da Educacdo Bésica na universidade, o que, com relacdo a pratica desses
professores, permitiu uma aproximagao com diversos problemas do sistema educacional e da
realidade escolar, além de que trouxe desafios, principalmente, referentes a orientacdo no
programa.

Na opinido de 75,9% dos professores, o PDE-PR foi, em partes, um programa de
formagéo continuada atento as necessidades de enfrentamento de problemas presentes nas
escolas de Educacdo Baésica, e a maioria dos professores cita que a experiéncia de atuagdo no
PDE-PR Ihes proporcionou uma aproximagao com a realidade escolar. De acordo com P(28),

“uma melhor compreenséao da realidade da Educacéo Bésica, das condi¢cdes e caréncias que
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gestores, docentes e alunos enfrentam em distintas escolas publicas”.

Segundo os respondentes, o contato com os professores da Educacdo Bésica — por
meio da ministracdo de cursos e/ou orientacdo de trabalhos — repercutiu em sua pratica, por
exemplo, no desenvolvimento de agdes continuas construidas em colaboragdo com os
professores da Rede Estadual de Ensino; na retomada de discussdes sobre fundamentos
tedricos e metodoldgicos para embasar atividades e acBes a serem desenvolvidas na Educacao
Basica; e na percepcdo da necessidade de participar/oferecer mais projetos de extensdo
voltados aos professores.

Quanto a formacdo de professores, Bresolin et al. (2019) afirmam que “[...] ao nos
aproximarmos de outros conhecimentos produzidos do lado de 14 dos muros da universidade
estamos quebrando com correntes epistemoldgicas validadas unicamente pela ciéncia dos
doutos” (p. 273). Nesse sentido, de acordo com P(28), muitos dos docentes que atuam em
cursos de licenciatura conhecem a escola e suas dificuldades por meio dos tedricos que
estudam e pesquisam, e¢ avanca afirmando que “0 PDE fez com que esses professores
pudessem melhor compreender o espaco escolar publico”.

Além disso, a aproximacdo com a realidade escolar fez emergir, em alguns
pesquisados, um repensar sobre a formacéo de professores, conforme se pode perceber da fala
de P(3), ao afirmar que o PDE-PR “contribuiu significativamente para o modo com que
passei a “‘enxergar” o processo de formagdo dos professores [...] equalizando o foco nos
conteldos e na formacdo de competéncias/habilidades que sdo essenciais para atuacao
docente”, e P(1), que considera que a atuacdo no Programa trouxe a seu trabalho como
docente um “Pensar em maneiras de ensinar que ajudem a formar melhores professores que
também se preocupem com a formacao de seus futuros alunos”.

A partir disso, é possivel perceber que a aproximacdo promovida pelo PDE-PR entre
0s nhiveis de ensino beneficiou, também, o professor universitario, no sentido de que este, com
vinculo ou ndo com a Educacdo Matematica — considerando que nem todos os professores que
atuaram no PDE-PR possuiam tal vinculo — é o agente formador de novos professores e, por
isso, beneficia-se ao conhecer a realidade escolar e os desafios que abrangem a docéncia na
Educacéo Bésica.

Nas palavras de P(12), o PDE-PR abriu espago para o “dialogo entre colegas de
diferentes niveis de ensino” e assim propiciou “um repensar da formacao de professores de
responsabilidade das licenciaturas”, ou seja, podemos entender que a atuagdo desses docentes
no Programa, na &rea de Matemaética, pode ter influenciado sua visdo da formacao requerida

em um curso de licenciatura e no seu papel como formador de futuros professores de
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Matematica.

Os principais desafios trazidos pelo PDE-PR a pratica docente dos professores
formadores dizem respeito a orientacdo no Programa. Tendo em vista que muitos dos
professores atuantes no PDE-PR (quase a metade deles) ndo possuiam formacéo e area de
atuacdo voltadas para a Educacdo Matematica e/ou para a Educacdo Basica, a orientagdo de
trabalhos — em éreas diferentes de sua formacéo e atuacdo — fez-se desafio para 40% desses.

Nesse sentido, foram citados, por exemplo, por P(3), a “inexperiéncia com a
elaboracéo de projetos e com os referenciais tedricos da area”, a dificuldade de relacionar as
atividades que sdo desenvolvidas a nivel de pesquisa (pelos professores orientadores na
universidade) com o trabalho realizado na Educacdo Bésica e o fato de querer respeitar a
opcao de temas que fossem escolhidos pelos professores PDE-PR.

Considerando as falas, o trabalho exercido pelos docentes orientadores no Programa
Ihes exigiu, em alguma medida, uma desconstru¢cdo e uma reconstrucdo, possibilitando o
repensar de seu papel e, também, de suas a¢Ges para enfrentar os desafios que Ihe estavam
impostos. Para Novoa (1992), “A troca de experiéncias ¢ a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo multua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente o papel de formador e de formando” (p. 26).

O respeito manifesto as escolhas tematicas dos professores em formacédo continuada,
presente na formacdo proposta pelo PDE-PR, enfatiza a valorizagdo do professor como
produtor de conhecimento e o olhar voltado as problematicas da Educacdo Basica. Imbernon
(2016, p. 147) afirma que a “formagdo ndo apenas deveria partir do ponto de vista dos
especialistas, mas da grande contribuicdo da reflexdo prético tedrica que o professorado
realiza sobre sua propria pratica”. Mais a frente, 0 autor questiona: “Quem melhor pode fazer
uma analise da realidade - a compreensao, a interpretacdo e a intervencao sobre ela — além do
proprio professorado?”, e ele mesmo responde: “Nao duvido — e estou convencido disso — de
que a escola deve ser o foco da formacdo permanente e o professorado, 0 sujeito ativo e
protagonista de tal formacao”.

Dessa forma, subentendia-se a necessidade de articular ensino e pesquisa no Programa
pelo olhar do professor/orientado, e ndo pelo olhar do pesquisador/orientador, pois, para estes,
era importante respeitar a op¢do de temas dos professores, com o cuidado e o respeito a sua
trajetoria e historia pessoal.

Nesse sentido, ainda que a conjuntura atual do Programa preveja uma produgéo
Didatico-Pedagdgica que leve em consideracdo problematicas da Educacdo Bésica, 0 novo

formato faz com que o Programa deixe de ter carater formativo, em que o professor
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participava de cursos e recebia orientacdo a partir da parceria com as IES. Sobre esse fato, o
professor P(10) afirma que “0 maior problema gerado dessa descontinuidade é que diminui o
estabelecimento de parceria entre as duas instituicbes escolares”.

Acerca do distanciamento entre os niveis de ensino, Gatti (2017) afirma ndo ser de
hoje as discussoes sobre “[...] o distanciamento cultural ¢ das praticas de universidades e
outras instituicdes de ensino superior em relagdo a educacdo bésica, quando elas tém a
responsabilidade de formar os docentes para esse nivel educacional” (p. 1153). Assim, a
caracteristica do PDE-PR, de uma formacdo continuada que objetiva o fortalecimento dos
niveis de ensino, deixa lugar a uma formacdo continuada em que ndo é oportunizado aos
professores, segundo P(28) “que reflitam sobre o que fazem em sua agéo docente e, com isso,
possam pensar, dialogar entre si e com os docentes das IES em suas respectivas areas de
atuacao sobre o que fazem como fazem e porque o fazem, perdendo assim a oportunidade de

vislumbrarem uma prética diferenciada”.
Consideracoes finais

Levando em consideragéo a atuagdo dos professores das IES no primeiro formato do
PDE-PR, seja como ministrantes de cursos ou orientadores dos trabalhos produzidos pelos
professores durante a formacdo, o objetivo desse artigo foi apresentar as percepcdes dos
professores formadores que atuaram no PDE-PR, na area de Matematica, da UNIOESTE, a
respeito do Programa e os possiveis efeitos advindos dessa formacdo em sua pratica docente.

O PDE-PR, em seu primeiro formato, na concepg¢do dos respondentes dessa pesquisa,
confirmou-se como um importante Programa de formacdo continuada de professores,
contribuindo tanto a formacdo em si, quanto a valorizacdo profissional do professor da
Educacdo Basica. Ainda que promissor e com diversas caracteristicas consideradas
importantes para a formagdo continuada de professores, 0 Programa apresentava algumas
falhas e carecia de ajustes, na opinido dos professores ouvidos.

Sendo assim, constatamos que o primeiro formato proposto pelo PDE-PR, embora
com limitagOes a serem superadas — como 0 processo de acesso ao Programa e a necessidade
de motivar a participagdo dos professores, ndo vinda da exclusividade na ascensdo na carreira
—configurava-se, na visdo dos docentes do Ensino Superior, sujeitos dessa pesquisa, COmo
uma politica publica de formacdo continuada que criava condi¢cGes aos professores para a
participacdo na formacdo e permitia um olhar atento as problematicas e necessidades da

Educacéo Basica.
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Ademais, cara aos sujeitos dessa pesquisa foi a aproximacgédo do docente formador de
professores com acgdes e realidades da escola basica. Destarte, este estudo revela que, além de
ter proporcionado capacitacdo docente aos professores da Educacdo Bésica do Estado do
Parana, o Programa propiciou dialogos, reflexdes e trocas de experiéncias entre esses dois
niveis de ensino, refletindo, inclusive, nas praticas de docentes do Ensino Superior e em sua
visdo como formadores de futuros professores de Matematica.

Com relacéo a trajetoria do PDE-PR percebemos, a partir da Resolucdo Conjunta, que
as principais mudancas dizem respeito ao fato de que ndo é mais oportunizada uma formagéo
de caréter coletivo, com abertura de turmas, participacdo das IES e com direito a afastamento
remunerado ao professor. Excluiram-se também os pressupostos norteadores da formacéo
ofertada, ja confirmados como um dos pontos positivos do Programa.

O que se oferta, atualmente, é a participacdo no Programa ao professor detentor de
titulacdo numa pos-graduacdo stricto sensu, devendo este, num periodo de seis meses e sem
reducdo de carga horaria, realizar uma producdo Didatico-Pedagdgica que considere
problematicas da Educacdo Basica. Ainda que houvesse requisitos a serem cumpridos para a
participacdo dos professores no PDE-PR, em sua primeira proposicdo (os professores
deveriam estar num determinado nivel da carreira), poderiam dele participar todos os
professores com ou sem titulacdo stricto sensu, e 0s que ja a possuissem, poderiam optar em
realizar, ou ndo, a formacdo. A ambos era dada a oportunidade de participar da formacéo
continuada proposta.

Dado que o PDE-PR ¢ parte do Plano de Carreira do Magistério no Parana, emergem
algumas reflexdes/dlividas: Todos os professores da Rede Publica tém acesso e reais
possibilidades de participar de uma pés-graduagdo stricto sensu? Os professores que nédo
puderem, terdo alguma outra forma para progredir na carreira?

Neste cenario, parece-nos que ha, no estado do Parana, diversos impasses postos a
formacdo continuada e a progressdo na carreira docente, € ndo ha como saber, a médio e
longo prazo, que prejuizos — até mesmo financeiros, a atual conjuntura pode surtir aos
professores. Outrossim, que outros modelos de formagdo continuada estdo sendo
implementados no Parand, havera retorno do Programa, mesmo que remodelado (levando em
consideracdo a opinido de todas as instancias envolvidas), de uma formagéo presencial, de
longo prazo, com preservacdo de condicGes para que mais professores possam participar,
também sdo questbes ora sem resposta. Neste sentido, pesquisas que revelem a opinido de
professores que ja participaram da formacéo e de professores que, neste periodo, deveriam

estar participando, sobre a descontinuidade no trabalho, seriam de grande valor.
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Neste artigo, lancamos nosso olhar a percepcdo dos professores da UNIOESTE
orientadores no PDE-PR, na &rea da Matemaética, ou seja, apresentamos uma analise dos
pressupostos e efeitos do Programa baseada na visdo de uma das instancias parceiras na
formacdo proposta. Porém, numa perspectiva de trabalhos futuros e com vistas a ampliar a
discussdo em torno das contribuicbes que o PDE-PR tem propiciado a formacdo de
professores e ao ensino no Estado, mais especificamente, a formagdo de professores de
Matematica e ao ensino de Matematica, poder-se-a promover uma analise sob a Otica de
outros atores desta formacéo, quais sejam: os professores egressos e a escola em que atuam,
averiguando como os professores que dele participaram concebem a formacéo proposta pelo
PDE-PR, e que reflexos podem ser percebidos nas escolas em que esses professores atuavam
e/ou ainda atuam.

Finalmente, cremos que a formacdo continuada do professor deve dar respostas aos
desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avango tecnoldgico. Transformar
essa necessidade em direito, e esse direito em realidade, é fundamental para o alcance da
valorizacdo profissional e do desempenho das competéncias exigidas pela propria fungéo

social do professor.
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