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Resumo: Esta pesquisa estabelece aproximacdo tedrico-metodoldgica com analise do discurso,
desenvolvida por Michel Foucault e interlocutores, por meio do questionamento: qual estudante
desejavel esta sendo constituido pelo discurso da Educacdo Matematica Critica (EMC)? Utiliza como
corpus discursivo de analise trabalhos que foram publicados em revistas da educacdo matematica
(Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de Educacdo Matematica) e no Encontro Nacional de
Educacdo Matematica (2010, 2013, 2016). A partir dessa materialidade, apresenta como resultado um
enunciado que caracteriza um sujeito desejavel: matematica para formar um cidaddo-critico-
consciente-ativo que € responsavel, agente de transformacgdo social, engajado politicamente, que
interpreta e age em situacfes estruturadas pela matematica e que é questionador dos usos de modelos
matematicos presentes na sociedade. Conclui que um sujeito desejavel desse curriculo ndo escapa de
um exercicio do poder, pois coloca em jogo um processo de subjetivacdo no contexto das pesquisas
em educacdo matematica, produzindo efeitos de poder ao procurar conduzir a conduta das pessoas,
abrindo, por meio das pesquisas investigadas, um campo de experiéncia para tal. Conclui, também,
que, ainda que seja uma demanda especifica de um curriculo-EMC, esse enunciado pode estar se
tornando uma demanda geral do campo da educacdo matematica, assumindo traco de um significante
vazio.
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THE DESIRABLE STUDENT CONSTITUTED BY DISCOURSE OF
CRITICAL MATHEMATICAL EDUCATION

Abstract: This search establishes theoretical-methodological approach with discourse analysis,
developed by Michel Foucault and interlocutors, through the questioning: what desirable student is
being constituted by discourse of Critical Mathematical Education (CME)? It uses as a discursive
corpus of analysis works that have been published in magazines of mathematical education (Bolema,
Zetetiké and Revista Paranaense de Educacdo Matematica) and in the National Meeting of
Mathematical Education (2010, 2013, 2016). From this materiality, it presents as a result a enunciation
that characterizes a desirable subject: mathematics to form a citizen-critical-conscious-active who is
responsible, a socially committed agent of transformation, who engages in politics and who interprets
and acts in situations structured by mathematics and who is questioning the uses of mathematical
models present in society. It concludes that a desirable subject of this curriculum does not escape an
exercise of power, because it puts at stake a process of subjectivation in the context of researches in
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mathematical education, producing effects of power when trying to conduct the conduct of the people,
opening, through investigations investigated , a field of expertise for this. It also concludes that, even
though it is a specific demand for an CME curriculum, this enunciation has become a general demand
in the field of mathematics education, assuming a trace of an empty signifier.

Keywords: Mathematical Education. Curriculum. Discourse analysis. Subject.

Palavras iniciais...

[...] as proprias pesquisas ‘sdo textos curriculares [...], inclusive em educagio
matematica, ja que boa parte das pesquisas se fundamenta em teorias que

produzem uma narrativa que prescreve como a educacdo deveria ser’
(SILVA; M.A., 2018, p. 11).

Consideramos que as préprias pesquisas em educacdo matematica® constroem um tipo
de curriculo especifico no campo educacional por meio do discurso. Ao deslocar esse
posicionamento para este texto, concebemos que o discurso da Educacdo Matematica Critica
constréi um curriculo que, a partir deste ponto, chamaremos de curriculo-EMC. Nessa
perspectiva, assumimos que a pesquisa em educacdo matematica € produtora de curriculo; em
outras palavras, as pesquisas em educacdo matematica sdo textos curriculares que buscam
orientar e prescrever como as coisas devem acontecer na comunidade que se envolve com a
educacdo matematica. Ha outros textos curriculares como, por exemplo, os curriculos
prescritos e os curriculos avaliados, como podemos ver a partir de Silva e M.A. (2018),
todavia, nosso foco sera na pesquisa como forma de texto curricular.

Entender a pesquisa como texto curricular implica considerar que ela formata
pensamentos possiveis da pratica educacional, ao gerar regras especificas para a comunidade

de educacdo matematica, pois a pesquisa dentro da educagdo matematica

[...] ndo € uma atividade inocente que produz um diagnostico do estado das
praticas de educacdo matematica ou propde solugdes para os problemas dos
profissionais. Pelo contrario, € um participante ativo na formacdo,
discursivamente, das possibilidades de ver e inventar a pratica (VALERO,
2010). A pesquisa produz linguagens e ferramentas que moldam o que
vemos e dizemos sobre 0 mesmo mundo da educacdo matemética® (PAIS;

3Usaremos educacio mateméatica e ndo Educagdo Matematica (com iniciais maitsculas) para diferenciar uma
perspectiva de pensar a educagdo matematica como algo sempre em construgdo, como uma politica cultural.

* [...] is not an innocent activity producing a diagnosis of the state of mathematics education practices or
proposing solutions to the problems of practitioners. Rather, it is an active participant in shaping, discursively,
the possibilities of seeing and inventing practice (VALERO, 2010). Research produces languages and tools,
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VALERO, 2012, p. 11, tradugéo nossa).

Assim sendo, um curriculo-EMC n&o € uma lista de contetdos que deve ser ensinada
ao longo de um ano letivo, como sugerem as teorias tradicionais, por exemplo. Para esta
pesquisa, em uma dimensdo bem mais ampla e abordando questdes em uma perspectiva
politica, tratamos um curriculo-EMC mergulhado em relacGes de poder, por meio das quais €
possivel a producdo de identidades de uma forma bem especifica no campo social. Essa
maneira de pensar coloca em funcionamento uma compreensdo de que um curriculo-EMC é
discurso; € documento de identidade. Dessa forma, ao criarmos a expresséo curriculo-EMC,
buscamos posiciona-la ao que Tomaz Tadeu da Silva compreende por curriculo, em uma

abordagem bem mais ampla:

[...] o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, 2011, p. 150).

Diante do exposto, nosso trabalho se coloca em um movimento de pesquisa que
procura problematizar o proprio campo de pesquisa em educacdo matematica como uma
politica cultural, pois “toda producao humana e trabalho humano ¢ cultural —, estamos sempre
negociando valores, modos de ver e maneiras de entender o mundo” (VALERO, 2018, 46).
Assim, um curriculo-EMC produz modos de ver e entender o que é desejavel em relacdo ao
que deve ser um professor, um aluno, um tipo de ensino e de conteudo, por exemplo. Dessa
forma, esta investigacdo procura descrever o discurso de um curriculo-EMC, produzido e
reproduzido pela prépria pesquisa em educacdo matematica, especificamente em relagcdo a
guem é o desejavel estudante constituido, a partir desse discurso.

Ao realizar esta pesquisa, colocamos em funcionamento uma vertente da educagéo
matematica que busca pesquisar a propria pesquisa como geradora de categorias,
estabelecendo, a partir dessa acdo, aquilo que seria o desejavel e o ndo desejavel (VALERO;
ANDRADE-MOLINA; MONTECINO, 2015). Nessa perspectiva, apresentamos nossa

questdo de pesquisa: qual estudante desejavel esta sendo constituido pelo discurso da EMC?

which shape what we see and say about the very same world of mathematics education.
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Esse estudante desejavel ndo € alguém que exista de fato, isso €, algo de carne e 0sso, trata-se
apenas de uma posicdo discursiva que um curriculo-EMC mobiliza na materialidade que

pretendemos analisar.

Uma inspiragdo no ferramental teérico-metodologico de Michel Foucault

Este texto se coloca ao lado daquela que foi uma das grandes preocupacdes de
Foucault. Embora o filésofo tenha desenvolvido todo um estudo sobre uma mecénica do
poder, mudando a propria nocdo de se pensar o poder de algo central para algo difuso, este
néo foi o seu tema de interesse principal. Suas pesquisas procuram mostrar, por meio de uma
analise historica um pouco diferente das analises historicas até entdo conhecidas, como nos

tornamos sujeitos por meio do jogo de poder-saber.

Eu gostaria de dizer, antes de qualquer coisa, qual foi o objetivo do meu
trabalho nestes Gltimos vinte anos. Ndo foi analisar os fenémenos do poder
nem elaborar os fundamentos de tal analise. Procurei antes produzir uma
historia dos diferentes modos de subjetivagdo do ser humano em nossa
cultura [...]. Assim, ndo é o poder, mas 0 sujeito, que constitui o tema geral
de minha pesquisa (FOUCAULT, 1995, p. 231-232).

Ao buscar inspiracdo nos estudos foucaultianos, assumimos como questdo central
pensar como um curriculo produzido pelo discurso da EMC pode produzir um processo de
subjetivacdo de estudantes por meio de seus jogos de poder-saber estabelecidos na
materialidade discursiva analisada. Nesse sentido, utilizamos as potencialidades da analise do
discurso proposta pelo proprio Foucault para descrever o discurso de um curriculo-EMC,
produzido e reproduzido pela prépria pesquisa em educagdo matematica, especificamente em
relacdo a quem é o desejavel estudante constituido, a partir desse discurso.

Metodologicamente, a fim de analisar um tipo especifico de estudante desejavel que
estd sendo constituido por um curriculo-EMC, o material que subsidia nossa discussdo sdo
trabalhos que foram publicados em revistas da educacdo matematica (Bolema, Zetetike e
Revista Paranaense de Educacdo Matematica) e no Encontro Nacional de Educacéo
Matematica (2010, 2013, 2016). O Bolema e a Zetetiké foram escolhidas por serem revistas
bem avaliadas pela CAPES. A escolha da Revista Paranaense de Educagdo Matematica

ocorreu em funcdo da publicacdo, em 2017, de uma edicdo especial sobre Educacdo
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Matemética Critica. Em relacéo a escolha sobre 0 ENEM, esta ocorreu, pois este tem sido nos
ultimos anos, o maior evento, no &mbito nacional, congregando, dessa forma, um universo de
segmentos envolvidos com a educacdo matematica.

A partir de critérios para escolhermos quais artigos seriam pertencentes 8 EMC, foram
escolhidos 94 textos®. Realizamos a leitura de cada texto, pelo menos, duas vezes, utilizando o
software Atlas.ti, que nos auxiliou na construcdo e no processo de analise do enunciado que
sera apresentado na préxima secdo. Esse software tem, como principal caracteristica, a
possibilidade de realizarmos um trabalho com uma grande quantidade de dados. E uma
ferramenta que auxilia o0 processo de construcdo de significados em relagdo aos dados sob
analise. Vale ressaltar que o software ndo realiza as analises dos dados sozinho, pois todo
processo requer que o pesquisador esteja produzindo significados, que ndo sdo estaveis e
podem mudar de acordo com os dados. Além disso, o software ajuda a argumentar o que
estamos constatando, a partir do momento que nos permite apresentar as informacgdes de
forma pratica e articulada. A titulo de exemplo, mostramos, a seguir, como fomos
construindo, com a utilizacdo do referido software e por meio da observacdo de varias
enunciacbes que se associavam, 0 enunciado que apresentamos nesta pesquisa. Esta foi
apenas uma das etapas do trabalho analitico realizado, visto que este foi se afunilando ao
longo do caminho na constru¢do do enunciado. Ao compor a rede que sera apresentada na
sequéncia, buscamos uma regularidade na dispersdo dos textos por meio de enunciacfes que
se relacionavam, a partir das quais foi possivel afirmar que tinhamos o enunciado que sera

discutido logo a sequir.

® Dada a limitag&o referente ao nimero de péginas do artigo, apresentamos apenas alguns excetos, 0s mais
significativos, de alguns dos 94 textos, que exemplificam o enunciado que foi construido a partir de uma
regularidade observada no material de pesquisa.
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Figura 1

Fonte: dados da pesquisa

Enunciado: Matematica para formar um cidadao-critico-consciente-ativo que €
responsavel, agente de transformacéao social, engajado politicamente, que interpreta e
age em situacdes estruturadas pela matematica e que é questionador dos usos de
modelos matematicos presentes na sociedade.

Procuramos responder ao nosso questionamento nesta parte do trabalho, mostrando,
por meio de regularidades das enunciacdes de uma formacdo discursiva de um curriculo-
EMC, como vai se constituindo um tipo de aluno neste campo discursivo. Para nos, falar
desse aluno s6 é possivel na medida em que este constitui uma posi¢do de sujeito que faz
parte de um jogo de verdade estabelecido no campo social da educacdo matematica como uma
pratica cultural.
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Dessa forma, um tipo de aluno pensado a partir da pratica discursiva de um curriculo-
EMC faz parte de um jogo discursivo que € regido por uma politica geral da verdade sobre
esse aluno. Nesse sentido, esse aluno é uma invencdo, é alguém que ndo existe em carne e
0ss0, € alguém construido por intermédio dos jogos de poder-saber que circulam no curriculo-
EMC. E um efeito discursivo mobilizado por trabalhos que versam sobre a EMC. E esse
sujeito, como efeito discursivo, que descreveremos.

A matematica para formar o cidaddo é uma regra discursiva que esta sendo
estabelecida nos textos analisados. Essa € uma ideia central que um curriculo-EMC coloca em
funcionamento quando se pensa no tipo de aluno que estd sendo produzido na discursividade.
As marcas discursivas que justificam essa argumentacdo foram escolhidas porque possuem

uma regra de formagdo comum, isto é, a ideia da matematica atrelada com a formacéo cidada.

Este argumento alinha-se a Educacdo Matematica Critica, cuja preocupagao
— de acordo com Alro e Skovsmose (2002) — é saber como a matematica
influencia os ambientes cultural, tecnolégico e politico, além de buscar
compreender como se configura a sua participacéo no desenvolvimento da
cidadania (SILVA; BARBOSA, 2011, p. 1698-199, grifo nosso).

**kx
Deste modo, observamos que muitos que debatem o tema, alertam para a
necessidade de uma Matematica que reconhecga seu papel na formacgédo do
cidadao ativo constituinte da sociedade (NETO; SANTQS, 2013, p. 4, grifo
N0sso).

*kx
Para que essa reflexdo ocorra, a Matematica ndo deve ser utilizada apenas
para resolver problemas, mas também para propor uma transformagéo social
e uma formacéo para a cidadania (SANTOS; FERNANDES, 2016, p. 8,
grifo nosso).

*kx
A Educagdo Matemética Critica ndo sé configura a preocupagdo com o lado
critico-reflexivo do conhecimento matematico em suas relacbes com a
ciéncia, a tecnologia e o contexto social, mas também destaca a necessidade
de o conhecimento matemético proporcionar a formacéo de um cidaddo que
compreenda o funcionamento e repercussdo dos produtos e processos
tecnoldgicos usados pela sociedade contemporanea (SOUZA; FILHO, 2013,
p. 3, grifo nosso).

Como € possivel perceber, hd um vinculo discursivo de que, por meio do

® Esse simbolo ser4 utilizado para separar as enunciacdes, a fim de facilitar a leitura do trabalho.
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conhecimento matemético, é possivel uma formacdo cidadd, um tipo de sujeito’ que é
desejavel. Essa regra discursiva parece posicionar a matematica como uma condic¢édo de que,
para ser cidaddo, um individuo é alguém que precisa, antes de qualquer coisa, saber
matematica. Discursivamente, estd sendo constituida uma preocupagéo, uma necessidade do
conhecimento matematico na participacdo no desenvolvimento da cidadania. A partir disso,
essa matematica ndo tera caracteristicas de uma matematica tradicional, cujo principal
resultado é tornar os alunos passivos e obedientes, ou seja, a pratica discursiva, em jogo,
coloca como uma verdade que matematica ndo deve ser utilizada apenas para resolver
problemas, mas também para propor uma transformacdo social e uma formacdo para a
cidadania. Aqui, temos indicativos de uma rede discursiva sendo formada pela pratica
discursiva de um curriculo-EMC, na qual cidadania esta sendo associada a uma transformacéo
social.

Na discursividade, um sujeito®-cidaddo se configura pela recorréncia observada na
articulacdo de trés outros (na verdade esses ndo se separam, fazemos essa separacdo a fim de
realizarmos uma explicacdo sobre o que vem a ser cada um deles). Além disso, esses sujeitos
sdo rodeados por ideias associadas a outros sujeitos como, por exemplo, 0 sujeito-democréatico
e 0 sujeito-emancipado. Esses outros sujeitos ndo foram apresentados, pois as marcas
discursivas relacionadas ao seu acimulo ndo foram tdo expressivas, mas também ndo os
descartamos): um sujeito-critico, um sujeito-consciente e um sujeito-ativo. Para que
individuos sejam cidaddos de um curriculo-EMC, por meio do conhecimento matematico, eles
deverdo ser alguém que, utilizando a matematica, realiza criticas concernentes a realidade de
forma consciente e ativa. Neste sentido, ha um processo de normaliza¢do que caracteriza 0s
seres humanos por meio do curriculo-EMC. Na sequéncia, apresentamos marcas discursivas
relacionadas a cada um desses sujeitos.

A partir de uma recorréncia acumulada, marcas discursivas sobre um sujeito-critico

podem ser destacadas nos textos analisados:

" “Ha dois significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso & sua propria
identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e
torna sujeito a” (FOUCAULT, 1995, p. 235).

® Doravante, usaremos apenas 0 termo sujeito. Mas, a0 mencionarmos essa N0G40, pensaremos em uma posiGao
criada discursivamente por um curriculo-EMC, enquanto discurso.
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Temos que manter uma busca constante pela formagdo critica de nossos
alunos e professores, através da Matematica e seus papéis social, politico e
cultural, e que essa ndo seja a nivel raso, mas, que possamos instituir espagos
de resisténcia as mudancas implicadas e predeterminadas em nossas vidas
(CAVALCANTE, N. I. S.; CAVALCANTE, J. L. 2013, p. 11, grifo nosso).

*kxk

Nesse viés, no que se refere as atividades [matematicas], percebemos a falta
de incentivo a problematizacdo, 0 que caracteriza uma postura pautada na
memorizagdo, prejudicando o desenvolvimento da capacidade de reflexéo e
andlise, pressupostos necessarios & formagdo de cidad@os criticos
(ALMEIDA; SOUZA, 2017, p. 317, grifo nosso).

**k*k

Mais precisamente, consideramos necessario refletirmos acerca do papel do
conhecimento matematico enquanto elemento provedor, facilitador e/ou
impulsionador do processo de formacao social critico do sujeito humano,
sendo este 0 nosso foco ao elaboramos este trabalho (NEVES; SANTOS;
GUERRA, 2010, p. 1-2, grifo nosso).

**k*k

[...] a EM atrelada a uma abordagem investigativa, pode potencializar os
alunos e contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania critica
(OLIVEIRA; SANTOS; PESSOA, 2017, p. 167, grifo nosso).

A construcdo de um sujeito-critico na superficie discursiva tem como estratégia
colocar a matematica como algo primordial para o desenvolvimento desta criticidade dos
alunos, pois temos que manter uma busca constante pela formagéo critica de nossos alunos
por meio da Matematica e seus papéis social, politico e cultural.

Este sujeito-critico, de forma recorrente, construido pelo curriculo-EMC é um
individuo que tera capacidade de reflexdo e analise. E produzido mediante a associacio do
conhecimento matematico a uma abordagem investigativa.

Um sujeito-critico, como campo possivel de experiéncia para os individuos a partir de
um curriculo-EMC, serd produzido mediante “um ensino de Matematica que propicie ao
educando uma postura critica frente a realidade que o envolve” (ALMEIDA; SOUZA, 2017,
p. 308). Serd alguém que adquire “conhecimentos para criticar e interferir em decisdes que lhe
[afetam] diretamente” (MESQUITA, 2016, p. 2). E questionador da realidade em que vive
(SACHS; ELIAS, 2017).

Um sujeito-critico s6 se faz possivel em uma formacdo discursiva de um curriculo-
EMC, pois, antes de ser critico, € preciso que os individuos tomem consciéncia na medida em
que “a Educagdao Matematica tem um papel fundamental na formagdo e conscientizagdo dos

alunos para que possam exercer uma postura critica frente as demandas da sociedade, tanto no
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nivel individual como coletivo” (JUNQUEIRA, 2017, p. 271). Assim, um sujeito-critico
pensado como uma posicao discursiva de um curriculo-EMC s0 se faz possivel se, antes de
qualquer coisa, ele seja também um sujeito-consciente. Para agir de forma critica na
sociedade, “os estudantes sdo incitados a tomar consciéncia de sua importancia na sociedade e
se comprometem com questdes politicas, culturais e sociais” (VELEDA; ESTEVAM, 2013, p.
3).

Assim, recorrentemente, um sujeito-consciente é produzido de forma estratégica pela
formacao discursiva de um curriculo-EMC como alguém que desvelara o mundo por meio do
conhecimento matematico. Apresentamos marcas discursivas que amarram os individuos a

uma suposta consciéncia possibilitada por meio do conhecimento matematico:

Tendo como questdo central a investigagdo sobre o ensino de Matematica
articulado a cidadania, partiu-se do principio de que é de responsabilidade
da escola preparar os alunos para viverem em sociedade como cidadéos
criticos, conscientes e reflexivos (LOPES; PAIVA; SA, 2013, p. 1-2, grifo
N0sso).

**k*x
Portanto, é preciso refletir sobre o fato de que temos que oferecer
conhecimento matematico suficiente para que os educandos possam decidir,
de forma consciente, a melhor maneira de exercer seus direitos como
cidadaos e ndo serem lesados na hora de consumir (JUNQUEIRA, 2017, p.
272, grifo nosso).

*kx
E importante uma visdo acerca das potencialidades das atividades, de modo
a explora-las com os alunos em uma perspectiva critico-reflexiva, que
possibilite a formacdo de cidaddos capazes de tomar decisdes conscientes
ao longo de suas vidas (OLIVEIRA; SANTOS; PESSOA, p. 183-184, grifo
N0sso).

*kx
Sera relatado um dos encontros tidos com o objetivo de reconhecer, através
de situacOes didaticas, a importancia do conhecimento matematico para a
formacdo do cidaddo consciente, critico e autdnomo, bem como a
necessidade de saber atuar em situaces reais de consumo (COSTA, 2010, p.
2, grifo nosso).

Na materialidade, um sujeito consciente serd uma posi¢do que os individuos podem
assumir na articulacdo do ensino de Matematica a cidadania, pois é de responsabilidade da
escola preparar os alunos para viverem em sociedade. Um sujeito consciente € produzido na

superficie discursiva como alguém ao qual é oferecido conhecimento matematico suficiente.
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Est4 sendo produzida a ideia de que, para ser consciente, é preciso saber matematica de tal
maneira que possibilite a formacéo de cidadaos capazes de tomar decisGes conscientes ao
longo de suas vidas.

Diante disso, podemos dizer, a partir de uma regularidade discursiva, que um sujeito-
cidaddo é alguém que realiza criticas de forma consciente, utilizando de um conhecimento
matematico suficiente. Contudo, ndo basta que este individuo seja alguém que realiza criticas
em relacdo a realidade levando em consideracdo aspectos sociais, politicos e sociais, é preciso
que o individuo participe ativamente da sociedade. H& a construgdo de um sujeito-ativo na
discursividade analisada, estabelecida por marcas discursivas recorrentes, as quais podem ser

destacadas na superficie dos textos:

Nesse sentido, a Matematica pode contribuir de modo significativo,
auxiliando na formacéo de individuos, criticos, autbnomos e participativos,
conforme propde o movimento da Educacdo Matemética Critica
(OLIARSKI; FILHOS,2016, p. 11, grifo nosso).

*kx
Entendemos que as aulas de Matematica devem propiciar algo a mais, do
que a reproducdo, memorizagdo e treinamento dos exercicios contidos nos
livros didaticos. E fundamental que a educacio escolar contribua para o
desenvolvimento da capacidade de pensar e questionar dos estudantes,
habilitando-os para participar critica e ativamente na sociedade
(FERREIRA; FRANCHI, 2016, p. 2, grifo nosso).

*kx
O estudante que teve a oportunidade de progredir por meio do uso da
tecnologia em sua formacao, pode vir a se tornar um cidad@o questionador e
ativo, contribuinte nas questdes de progresso da sociedade. Logo é uma
forma de aproximar educacdo e politica, conforme a EMC propde
(SANTOS; MIRANDA, 2016, p. 9, grifo nosso).

*kx
Trazemos reflexdes sobre Educacdo Matematica, Educacdo Matematica
Critica e sua importdncia no processo de ensino e aprendizagem
constitutivos do sujeito critico e atuante na sociedade assim como as
limitagbes do processo (NEVES; SANTOS; GUERRA, 2010, p. 1, grifo
N0ss0).

Discursivamente, a matematica esta sendo posicionada por um curriculo-EMC como
algo que pode contribuir de modo significativo, auxiliando na formacgéo de individuos
participativos, isto é, sujeito-ativo. Neste curriculo, as aulas de matematica procuram superar

a reproducdo, memorizacao e treinamento dos exercicios contidos nos livros didaticos, pois
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se pretende formar um sujeito critico e atuante [sujeito-ativo] na sociedade, visto que é
fundamental que a educacdo escolar contribua para o desenvolvimento da capacidade de
pensar e questionar dos estudantes.

Uma regularidade de marcas discursivas compde um sujeito-ativo na discursividade
como alguém que é responsavel diante da sociedade. Essa € sua primeira caracteristica.

Vejamos alguns exemplos.

Ao mesmo tempo, o conhecimento estatistico foi identificado com a
capacitacdo do individuo para determinar locais apropriados ao destino de
residuos e, nesse aspecto, vemos uma possibilidade de refletir sobre a
Estatistica como instrumento que permite ao profissional de EP agir
conscientemente no ambiente da fabrica, estando preparado para assumir
responsabilidades diante da sociedade (SKOVSMOSE, 2007) (JUNIOR,
LOPES, 2016, p. 1312, grifo nosso).

*kk
Na perspectiva da Educacdo Matematica Critica, conforme Skovsmose
(2008), o empoderamento tem por objetivo potencializar os estudantes para
situacbes matematicas que estdo além da sala de aula (PELINSON;
BERNARDI, 2016, p. 11, grifo nosso).

*kx
Ja a materacia deve possibilitar que as pessoas sejam capazes de participar
de sua sociedade, fazendo uso dos conhecimentos matematicos, levando a
um entendimento dessa sociedade e almejando a sua transformacdo. Tal
concepcao se torna uma pré-condigdo para a emancipacao cultural e social
(JUNQUEIRA, 2017, p. 273, grifo nosso).

*kx
Criar cenarios para acao nas aulas de matematica abre caminhos para que
0s estudantes se envolvam nos problemas da escola, da comunidade em que
vivem, e comecem a desenvolver agdes que podem contribuir para a
transformacéo destes problemas (FILHO; FAUSTINO; MOURA, 2017, p.
76, grifo nosso).

Em uma prética discursiva de um curriculo-EMC, ser um sujeito-ativo pressupde
individuos que ajam de forma consciente por meio da matematica, assumindo
responsabilidade diante da sociedade. Potencializar o0s estudantes para situagdes
matematicas que estdo além da sala de aula, para que estes sejam capazes de participar de
sua sociedade, fazendo uso dos conhecimentos matematicos é uma regra discursiva que um
curriculo-EMC faz funcionar na materialidade. Assim, ser responsavel pressupfe que 0S
individuos se envolvam com problemas da escola, da comunidade em que vivem, e comecem

a desenvolver acGes que podem contribuir para a transformacao destes problemas. Tudo isso
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é viavel, de acordo com uma prética discursiva de um curriculo-EMC, gracas ao
conhecimento matematico por meio do qual é possivel um entendimento da sociedade,
almejando a sua transformacéao.

Diante disso, na superficie discursiva, um sujeito-ativo, mais do que ser responsavel
com questdes sociais, é caracterizado também como agente de transformacdo social. Deseja-
se transformar uma sociedade por meio de um individuo que precisa ser responsavel por essa

sociedade.

Apresentamos neste trabalho a analise de como a Matematica foi usada para
compreensdo da realidade e para a critica, contribuindo para o preparo dos
estudantes para atuacdo e transformacdo da sociedade (FERREIRA;
FRANCHI, 2106, p. 1, grifo nosso).

**k*k

Sua proposta é fazer com que os aprendizes sejam matematicamente
alfabetizados, de modo que eles possam vivenciar, entender, questionar e,
talvez, até transformar a sociedade em que vivem (MESQUITA; CEOLIM,
2017, p. 286, grifo nosso).

Estad sendo mobilizada na materialidade dos textos que ser agente de transformacao
social pressupde que os individuos sejam aprendizes matematicamente alfabetizados. Diante
de tal fato, a matematica sera usada para compreensao da realidade e para a critica. Assim,
um curriculo-EMC coloca a matematica como algo que busca contribuir para o preparo dos
estudantes para atuacao e transformacao da sociedade. Um sujeito-ativo é posicionado como
alguém que vivencia, entende, questiona e, talvez, até transforma a sociedade em que vive.
Ser ativo para um curriculo-EMC é ser um agente de transformacao social.

Uma terceira caracteristica de um sujeito-ativo que emerge da materialidade é que ele
precisa ser alguem engajado politicamente. Assim, ser responsavel com questdes sociais e
agente de transformacédo social sdo caracteristicas que se associam a marcas discursivas de

um engajamento politico:

Essas aprendizagens véo ao encontro do que Skovsmose (2001) espera que
aconteca quando realizamos atividades na perspectiva da Educacdo Critica,
pois, a partir do tema proposto, 0s alunos puderam observar sua importancia
e relaciona-lo com situacBes pessoais. O problema estudado esta
relacionado com processos importantes na sociedade e o resultado obtido,
de algum modo, servird como base para um engajamento politico e social
posterior (VELEDA; ESTEVAM, 2013, p. 12, grifo nosso).
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*kk

os problemas devem estar também, relacionados a processos pertinentes
dentro da sociedade, de modo que despertem o0 engajamento dos estudantes
em seu processo de resolucdo. O fim maximo dessa prética, para o autor, €
que ela sirva de base para um engajamento politico e social posterior
(JURGENSEN, SORDI, 2017, p. 211, grifo nosso).

Na discursividade, engajado politicamente serd um individuo que estuda problemas
que estdo relacionados com processos importantes na sociedade. Esses processos sdo de
ordem politica, econémica e social. Assim, um curriculo-EMC coloca em jogo que um
engajamento politico serd o fim maximo de um processo no qual os individuos lidam com
problemas que ndo somente devem estar relacionados a processos pertinentes dentro da
sociedade, mas que despertem o engajamento dos estudantes em seu processo de resolucéo.

Uma quarta caracteristica deste sujeito-ativo € ser alguém que interpreta e age diante
de situacOes estruturadas pela matematica. Essa caracteristica esta associada com as outras
caracteristicas do sujeito-ativo, mas possui relacdo com aquela que diz do engajamento
politico, pois € condi¢do necessaria para que este aconteca. Isso porque, na materialidade,
uma regra discursiva que vai sendo constituida é que um engajamento politico se faz
mediante interpretacdo e acdo diante de situagdes estruturadas pela matemética. Sdo marcas

discursivas que enfatizam esta quarta caracteristica:

Meu interesse numa abordagem de investigacao tem relacdo com a educacéo
matematica critica, a qual pode ser caracterizada em termos de diferentes
preocupagdes. Uma delas é o desenvolvimento da materacia, vista como uma
competéncia similar a literacia caracterizada por Freire. Materacia ndo se
refere apenas as habilidades matematicas, mas também a competéncia de
interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada pela
matemaética (SKOVSMOSE, 2000, p. 2, grifo nosso)
*kx

A matemacia, compreendemos, é a principal competéncia democratica a ser
desenvolvida com este projeto. Trata-se de uma “habilidade similar a
literacia de Paulo Freire” (SKOVSMOSE, 2001), uma alfabetizacdo para
além da simples decodificacdo de caracteres proprios da lingua materna, que
possibilite e potencialize a capacidade dos individuos de lidarem com
situacOes e préticas cotidianas, estruturadas pelo conhecimento matemaético
(BRITTO et al. 2017, p. 381-382, grifo nosso).

Um sujeito-ativo, conforme regras discursivas de um curriculo-EMC, sera aquele

individuo que desenvolverd a materacia. Isso significa um individuo que, além de saber
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matematica, sera alguém capaz de interpretar e agir numa situacdo social e politica
estruturada pela matematica. Serd alguém alfabetizado para além da simples decodificacao
de caracteres proprios da lingua materna e capaz de lidar com situacbes e praticas
cotidianas, envolvendo matematica. Serd alguém que conseguira ler e escrever o0 mundo por
meio da matematica. “Ler 0 mundo com a matematica, quer dizer usar a matematica para
compreender a realidade em que vivemos, bem como, reconhecer situacdes de opressao.

Escrever o mundo com a matematica, quer dizer, usar a matematica para mudar o mundo”
(BRITTO et al, 2017, p. 394).

Questionar os usos dos modelos mateméaticos € uma quinta caracteristica do sujeito-
ativo produzida na materialidade. Essa caracteristica esta diretamente relacionada a duas
outras: engajamento politico e interpretacdo e acdo diante de situacdes estruturadas pela
matematica. Isso significa dizer que um sujeito-ativo, produzido pelo curriculo-EMC, se
engajaré politicamente por meio da interpretacdo e agdo diante de situagdes matematicas,
mas, acima de tudo, serd alguém que questionara os usos dos modelos matematicos presentes

na sociedade. Vejamos algumas passagens:

N&o é possivel pensar uma sociedade mais justa, com condi¢des mais
igualitarias a todos os individuos sem considerar que € imprescindivel aos
alunos conhecerem melhor o mundo que os rodeia assim como a influéncia
deste em suas vidas. Dada a importancia que a matematica exerce dentro da
sociedade conduz-nos a considerar que matematica escolar deve se
converter em ferramenta que pode auxiliar os alunos a identificar,
compreender, avaliar e criticar os diversos modelos matematicos usados no
cotidiano e que repercutem diretamente em sua vida, em seu cotidiano, isto
é, que sejam capazes de identificar a matematica de fato em acdo (NEVES;
SANTOS; GUERRA, 2010, p. 8, grifo nosso)
*kx

Skovsmose (2001) ainda considera que a Educacdo Matematica Critica
poderd conduzir o estudante pelos caminhos da socializacdo na atual
sociedade tecnoldgica, produzindo possibilidades de atitudes criticas em
relacdo a essa sociedade. Argumenta, ainda, que o aluno deve tornar-se
critico dos usos da matematica e da tecnologia e compreender quais 0s
efeitos desses usos em nossa sociedade (SOUZA; FILHO, 2013, p. 5, grifo
N0osso)

Discursivamente, um sujeito-ativo terd como caracteristica questionar 0s usos da

matematica na sociedade, pois € imprescindivel aos alunos conhecerem melhor o mundo que
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os rodeia assim como a influéncia deste em suas vidas. Dessa forma, um curriculo-EMC
posiciona a matematica escolar como algo que deve se converter em ferramenta que pode
auxiliar os alunos a identificar, compreender, avaliar e criticar os diversos modelos
matematicos usados no cotidiano e que repercutem diretamente em sua vida. Em um
curriculo-EMC, questionar os usos da matemaética presentes na sociedade pressupde que 0s
individuos compreendam quais os efeitos desses usos.

Até este ponto do texto, procuramos mostrar como fomos construindo um enunciado
que diz da matematica para formar um cidad&o-critico-consciente-ativo que é responséavel,
agente de transformacéo social, engajado politicamente, que interpreta e age em situacoes
estruturadas pela matematica e que € questionador dos usos de modelos matematicos
presentes na sociedade. Algo pertinente para este trabalho é ressaltar que esse enunciado nao
esteve desde sempre ai, para lembrar Veiga-Neto (2007), ou parte de uma construcdo
psicoldgica. Ele, acima de tudo, conforme procuramos ter demonstrado ao longo do texto, ao
olhar para trabalhos da area da educacdo matematica que versam sobre a EMC, possui uma
historia. Assim, a partir da materialidade em questdo, pode-se dizer que se trata de algo que
surgiu, por volta da década de 1970, de embates que procuravam desestabilizar a forte
influéncia de uma educagdo de cunho tradicional. E plausivel dizer que esse cidadio desejavel
teria como uma de suas condicGes de possibilidade uma formacéo diferente daquela formacéo
passiva, que é o resultado de um ensino tradicional, que ndo tem compromisso em
desestabilizar o status quo, ao contribuir para um processo de ensino e aprendizagem no qual
0s estudantes possuem uma postura de obediéncia e passividade.

Ao olhar esse enunciado que diz da matematica para formar um cidadao-critico-
consciente-ativo’ mais de perto, assumimos que um curriculo-EMC estd para além da
producdo e da circulacdo deste enunciado, desta forma de representacdo do mundo. Esse
curriculo produz efeitos que ndo sdo meramente simbolicos, na medida em que é uma
instancia de “geracdo de significados e de controle do que pode ser dito (ou ndo pode)”
(GARCIA, 2001, p. 36) sobre um tipo especifico de aluno no campo especifico da educagédo

matematica e da educacdo em geral.

% Escrevemos o enunciado desta forma para facilitar a leitura do texto. Mas, ao mencioné-lo, estamos sempre
pensando em todo ele.
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Um curriculo-EMC, por meio deste enunciado, esta se constituindo em uma forma de
poder no campo educacional que se aplica “a vida cotidiana imediata que categoriza 0
individuo, marca-o com sua propria individualidade, liga-o a sua prépria identidade, impde-
lhe uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que os outros t€m que reconhecer nele”

(FOUCAULT, 1995, p. 235).

Nenhum dispositivo, nem mesmos os criticos, tal como as pedagogias
criticas, estdo absolvidas de envolvimento em relagdes de poder, regulagéo e
governo. Para usar a terminologia de Foucault, também elas constituem
“tecnologia do eu”, profundamente implicadas na producao de determinados
tipos de personalidade (SILVA, 2011, p. 254, grifo do autor).

Nesse sentido, um curriculo-EMC, como uma ressonancia histérica de discursos
relacionados as pedagogias criticas, também busca produzir um determinado tipo de aluno no
campo da educacdo matematica, por meio do enunciado que até aqui descrevemos.

Dessa forma, esse curriculo possui relagdo com o poder. Mas néo se trata aqui de uma
compreensdo do poder como algo que faz parte de uma superestrutura; como o poder do
Estado, por exemplo; ou algo que oprime as pessoas ou grupos sociais e que alguém possui.
Também, ndo se trata de algo centralizador e essencialmente idealizado. Poder aqui é
pensado, a partir de uma inspiracdo foucaultiana, como relacdo de forcas entre as pessoas, ou
melhor, como relacdo de poder. Isso indica que ndo ha o poder, um ente que estaria em algum
lugar ou que alguém possua, mas que ha relagdes de poder que se ddo em atos entre 0s
individuos. Uns buscando estruturar a conduta dos outros. A partir disso € possivel pensar um
curriculo-EMC atravessado por relagdes de poder, pois “constitui, produz, cria identidades e
subjetividades” (SILVA, 2011, p. 254).

Um curriculo-EMC, ao produzir, por meio do enunciado apresentado, uma forma de
subjetividade — que é ao mesmo tempo descritiva e normativa (LARROSA, 2011) — do que
seria um aluno desejavel, também produz um aluno ndo-desejavel. Desse modo, 0 que €
desejavel s6 pode ser produzido porque existe 0 ndo-desejavel. Ao produzir um aluno, por
meio do enunciado que diz da matematica para formar um cidad&o-critico-consciente-ativo,
um curriculo-EMC produz uma sombra (LARROSA, 2011). Um aluno ndo-desejavel: alguém

que ¢ alienado as questdes politicas, sociais e econdémicas. Alguém que ndo se compromete
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em transformar a sociedade. Um sujeito ndo-critico, ndo-consciente e ndo-ativo. Isso € um
jogo de poder inerente ao curriculo-EMC no processo de producdo de uma subjetividade no
campo da educacdo matematica.

Um curriculo-EMC produz sua prépria sombra, criando patologias (LARROSA, 2011)
por intermédio da operagdo de “praticas divisoras” que buscam dividir o sujeito de um
curriculo-EMC, no seu interior e em relacdo aos outros individuos (FOUCAULT, 1995, p.
231). Desse modo, um curriculo-EMC incita, na materialidade analisada, uma forma de
subjetividade desejada para todos os individuos no campo social por meio do enunciado que
diz da matematica para formar um cidadao-critico-consciente-ativo. 1sso é algo que tem a ver
com um processo de subjetivagdo que este curriculo coloca em jogo por meio de “efeitos
praticos na fabricacdo dos individuos e de certas formas de subjetividade, na constituicdo de
certas formas de experiéncia que os individuos possam ter de si mesmos, dos outros e do
mundo” (GARCIA, 2001, p. 34) quando estes sdo confrontados e interpelados por um
curriculo constituido pelo discurso da EMC. Assim, um curriculo-EMC, como um artefato
cultural, como a Pedagogia e a escola, estd centralmente implicado em processo de
subjetivacdo dos individuos e das populacdes.

Diante disso, um curriculo-EMC esta produzindo uma subjetividade desejada daquilo
que seria um aluno idealizado no campo educacional da educacdo matematica. Talvez se
possa dizer que se trata apenas de algo discursivo. No entanto, para nés, isso nao deixa de ser
um campo de experiéncia possivel para as pessoas que estdo vinculadas ao campo educacional
geral e especifico da educacdo matematica, na medida em que somos produzidos no e pelo
discurso. Dessa maneira, um curriculo-EMC cria, por meio de seus jogos discursivos, na
superficie analisada uma tecnologia de um sujeito-cidaddo que sera a dobra entre trés outros
sujeitos: um sujeito-critico, um sujeito-consciente e um sujeito-ativo.

Uma subjetividade desejada de que € possivel formar um cidaddo-critico-consciente-
ativo por meio da matematica ndo ¢ um dado natural, mas, antes, um alvo ou uma norma que
um curriculo-EMC procura produzir por meio de sua materialidade no campo da educacédo
matematica como pratica cultural. Ser um cidaddo-critico-consciente-ativo por meio da

matematica € produto de praticas de um curriculo-EMC que
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[...] incitam as pessoas a se reconhecerem de tal maneira, a falarem sobre si
préprias segundo tais categorias e a tomarem-se a Si mesmas sob
responsabilidade, de tal modo que a subjetividade dai resultante é antes um
alvo ou uma norma do que um dado natural (GARCIA, 2001, p. 39, grifo
N0sso)

Uma subjetividade desejada pelo curriculo-EMC ndo é algo que leva em
consideracdo a singularidade dos individuos, um exercicio estético da existéncia, assim como
pensaram 0s gregos. Trata-se de algo que busca construir uma moral nos trabalhos analisados,
algo que é universal. Nesse sentido, pode-se afirmar que este curriculo, por meio do
enunciado que diz da matemética para formar um cidad&@o-critico-consciente-ativo, constitui-
se em um processo de individualizagdo das pessoas. Esse processo de individualizagcdo possui
ressonancia de uma educacao para a redencao, marcas de um poder pastoral metamorfoseado.
As pessoas sdo incitadas a se verem como grandes portadoras de um poder dado por meio da
matematica como aquelas que vao, no futuro, transformar a sociedade, fazendo-a mais justa e
livrando-a das mazelas.

H& uma ideia de redencdo ai colocada em jogo, pois € preciso buscar as pessoas de seu
estado de alienacdo, de ignorancia, para torna-las sujeitos cidadaos-criticos-conscientes-
ativos. Isso tem a ver com ressonancias de um poder pastoral, sendo metamorfoseadas neste
curriculo-EMC, pois “ja ndo se trata mais de uma questdo de dirigir o povo para sua salvagio
no outro mundo, mas, antes, assegura-la neste mundo” (FOUCAULT, 1995, p. 238).

Assim, ha uma promessa de uma salvacdo nesta vida, operando neste curriculo-EMC
por meio do enunciado que estamos analisando, desde que as pessoas se disponham, se
assujeitem a serem, ou melhor, a se reconhecerem como um cidadao-critico-consciente-ativo.
Seré possivel colocarmos todos em um mundo, em uma sociedade mais justa, na qual as
pessoas terdo possibilidades, por meio da matematica, de serem o0s grandes vigilantes das
discrepancias sociais, pois serdo capazes de ler e entender e construir o mundo, a partir dessa
matematica. E plausivel afirmar que esta sendo produzida na superficie discursiva uma ilusdo
da eliminacdo das relacdes de poder por meio da formacéo de um cidadéo critico-consciente-
ativo.

Outra questdo que nos chama atencdo é o fato de que este curriculo, além de buscar
uma identidade universal para os individuos, também os reduz como se todos fossem
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portadores de uma humanidade que também seria universal. Dessa forma, o enunciado
apresenta tracos de um poder totalizante — ressonancia do pensamento moderno — que busca
realizar um processo de individualizacdo ao querer forjar uma Unica subjetividade para todas
as pessoas no contexto da educacdo matematica, como se essas pessoas fossem seres humanos
portadores de uma humanidade também universal.

Além de possuirmos uma humanizacdo universal, um curriculo-EMC coloca em jogo
uma subjetividade que sé pode ser concebida porque estd alicercada na ideia de um eu
soberano (LARROSA, 2011). Esse eu seria outra caracteristica da natureza do homem. Assim,
somos capazes de tomar as rédeas de nossas acOes e podemos nos tornarmos cidaddos por
meio das contribui¢cGes do conhecimento matematico.

Diante do exposto até aqui, é possivel afirmar que um curriculo-EMC, por meio do
enunciado que diz da matematica para formar um cidad&@o-critico-consciente-ativo, procura
abrir um campo de experiéncia para as pessoas — se entendermos por experiéncia uma
correlacdo entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade numa
cultura (FOUCAULT, 1984) —, assujeitando-as ao seu controle e dependéncia, bem como
busca amarrar os individuos em si mesmos no campo social. Nesse sentido, este curriculo esta
procurando normalizar as pessoas e, ao fazer isso, coloca em funcionamento um processo de
subjetivacdo no contexto das pesquisas em educacdo matematica. Nessa perspectiva, um
curriculo-EMC faz parte do campo de saber da educacdo matematica; € normativo,
direcionando uma forma desejavel de subjetividade; e pode ser pensado como algo
relacionado a uma forma de experiéncia pensada no campo da educacdo matematica. Sendo
assim, o enunciado construido produz efeitos de poder no campo educacional da educacéo
matematica, procurando conduzir a conduta das pessoas ao abrir por meio das pesquisas
investigadas um campo de experiéncia para tal.

Na materialidade analisada, um curriculo-EMC procura incitar as pessoas a
oferecerem o seu proprio ser para realizar determinadas coisas consigo mesmo, isto &, a busca
por se tornar um cidaddo-critico-consciente-ativo que ¢é responsavel, agente de transformacéo
social, engajado politicamente, que interpreta e age em situacdes estruturadas pela matematica
e que é questionador dos usos dos modelos matematicos presentes na sociedade. Diante disso,

um curriculo-EMC abre uma possibilidade para uma experiéncia de si, na medida em que “¢ a

36
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.8, n.17, p.17-44, jul.-dez. 2019.



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

propria experiéncia de si que se constitui historicamente como aquilo que pode e deve ser
pensado” (LARROSA, 2011, p. 43) por este curriculo no campo da educagao matematica.

Mas pode-se questionar: por que este enunciado; ou melhor, esse sujeito desejavel, tem
ganhado forca nos trabalhos que analisamos? Em outros termos: por que esse enunciado, que
diz da matemética para formar um cidad&o-critico-consciente-ativo que € responsavel,
agente de transformacéo social, engajado politicamente, que interpreta e age em situacoes
estruturadas pela matematica e que é questionador dos usos dos modelos matematicos
presentes na sociedade, tem se constituido como algo que, possivelmente, possui um sentido
hegemdnico™ no campo da educacio matematica como pratica cultural?

Ao buscar uma inspira¢do, em uma abordagem discursiva, a partir de Ernest Laclau
(1996), talvez uma provavel resposta seja o fato de que este enunciado tenha se constituido,
nos trabalhos analisados, aquilo que podemos chamar de significante vazio'. Nesse sentido, e
justamente por sé-lo, é que esse sentido hegemdnico tem se estabelecido. Nesse caso, haveria
uma luta comum entre areas de pesquisa da educacdo matematica em torno dessa ideia
universalizante da matematica para formacédo cidadd, cuja relacdo antagbnica é um discurso
que tem como principal caracteristica formar um aluno passivo e a-critico.

Assim, 0 estudo mostra como este enunciado, que é particular de um curriculo-EMC,
representa discursos até entdo dispersos de diversas outras areas e como, provavelmente, ele

tem se constituido uma demanda hegemdnica do campo da educacdo matematica.

E importante ainda levarmos em consideracio que 0 processo de
constituicdo de uma ordem hegemodnica parte sempre de um discurso
particular que consegue suplementar (no sentido de supplément de Derrida),
ou seja, representar discursos ou identidades até entdo dispersos. Essa
organizacgdo ocorre a partir desse discurso centralizador, de um ponto nodal
gue consegue fixar seu sentido e, a partir deste, articular elementos que
previamente ndo estavam articulados entre si (MENDONCA, 2009, p. 159-
160).

Dessa forma, pode-se dizer que o enunciado — da matematica para formar um

cidadao-critico-consciente-ativo que € responsavel, agente de transformacéao social, engajado

OCompreendemos que “hegemonia ¢ uma relagio em que uma determinada identidade, num determinado
contexto historico discursivo, de forma precéria e contingente, passa a representar, a partir de uma relacéo
equivalencial, multiplos elementos” (MENDONCA, 2009, p. 159).

Ypara Laclau “um significante vazio ¢ um significante sem significado” (LACLAU, 1996, p. 69).
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politicamente, que interpreta e age em situacGes estruturadas pela matematica e que €
questionador dos usos dos modelos matematicos presentes na sociedade — articula diferentes
areas na materialidade analisada, tais como: Educacdo Financeira, Educacdo Ciritica,
Educacdo Estatistica, Modelagem Matemética e Etnomatemética, dentre outras. Vejamos
apenas dois exemplos para ilustrarmos 0 que estamos afirmando. O primeiro relacionado a

Educacao Financeira e o segundo vinculado a Modelagem Matematica.

Justifica-se, portanto, a importancia da educacao financeira na escola, com
objetivo de promover uma formacéao cidada, discutir a cultura consumista, as
relagbes socioecondmicas, politicas e ambientais, de modo que permita aos
individuos entender e atuar de forma ética, autbnoma e critica na sociedade
em que vivem (SILVA; SELVA, 2017, p. 353-354, grifo nosso).

**k*

[..] a estratégia de Modelagem Matematica utilizada nesta pesquisa
mostrou-se acessivel e adequada para a compreensédo de diversos fendbmenos,
em que a tematica ambiental surgiu como uma fonte de oportunidades ndo
apenas para o aprendizado da Matematica, como também para o crescimento
intelectual, para a formacé&o critica, como cidadao participativo e consciente,
em uma sociedade caracterizada por mudancas de ordem social, cultural,
econbmica e tecnoldgica, onde a Matematica tem lugar de destaque
(FERREIRA; WODEWOTZKI, 2007, p. 84, grifo nosso).

Assim, esse enunciado, como um possivel discurso hegemdnico da educacgdo
matematica, “deve necessariamente deixar sua mera condi¢do inicial particularizada para
tornar-se o locus de efeitos universalizantes (MENDONCA, 2007, p. 257). Por isso, sua
condicdo de um significante vazio, ou seja, é possivel que a matematica para a formacéo da
cidadania, pensando em uma perspectiva laclauniana, seja um enunciado que tenha se tornado
hegeménico no campo social da educacdo matematica, pois pode ser uma ideia
sistematizadora e aglutinadora das diferentes demandas dos diferentes grupos que compdem a
prépria educacdo matematica. Isso significa que, embora as diferentes areas da educacéo
matematica tenham suas demandas especificas, em um determinado momento, elas se
articulam em torno da ideia de uma matemaética para a formagdo para a cidadania. Diante
disso, o enunciado construido no inicio desta se¢do, nesse sentido, tem sido uma demanda
particular de um curriculo-EMC que se articula a outras diferentes areas de pesquisas da
educacdo matemaética, assumindo possiveis marcas de um significante vazio que ressalta a
ideia da matematica para a formacéo cidada. Conforme pudemos perceber ao longo do texto,
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este enunciado na sua condicdo de significante vazio — um significante sem significado — em
razdo de sua natureza polissémica faz com que haja um esvaziamento de seus conteldos
especificos (MENDONCA, 2009). Ou podemos dizer que este enunciado como significante
vazio “consiste na confluéncia de multiplos significados em um discurso, a ponto de tal
discurso perder seu sentido especifico justamente pelo excesso de significagdes incorporadas”
(MENDONCGCA, 2007, p. 255).

Palavras (in)conclusivas

Procuramos mostrar como que um curriculo-EMC estd imbricado em refinadas
tecnologias de poder produzindo um sujeito desejavel, ou melhor, um cidaddo desejavel. O
empoderamento das pessoas, por meio da matematica, ndo € algo intriseco a prépria

matematica, pois

[...] a ideia de que a competéncia matematica das pessoas é um importante
elemento constitutivo da cidadania é historicamente acidental e ndo depende
das caracteristicas intrinsecas da matematica, mas de como a matematica e a
educacdo matematica operam como tecnologias eficazes de governar para
efetuar formas contemporaneas de subjetividade (VALERO, 2018, p. 52).

Assim, nossa tarefa, ao longo do texto, foi caracterizar um tipo de sujeito
discursivamente desejavel que estd sendo estabelecido por meio de um curriculo-EMC,
guando se pensa no aluno no campo da educacdo matematica como pratica cultural. Como
vimos, emerge da materialidade analisada que esse sujeito desejavel possui uma série de
caracteristicas, ou seja, é preciso ser um cidadao-critico-consciente-ativo que é responsavel,
agente de transformacao social, engajado politicamente, que interpreta e age em situacoes
estruturadas pela matematica e que é questionador dos usos dos modelos matematicos
presentes na sociedade. Argumentamos que o enunciado, construido pela materialidade
observada, ainda que seja uma demanda especifica de um curriculo-EMC, pode estar se
tornando uma demanda geral do campo da educacdo matematica, assumindo traco de um
significante vazio.

Entretanto, mais do que estabelecer essas caracteristicas, um curriculo-EMC torna-se

uma tecnologia de um sujeito-cidaddo no campo educacional. Isso é uma operagdo de poder.
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Esse curriculo regula, estabelece uma moral no campo da educacdo matematica para que
individuos possam se posicionar, incluindo uns e excluindo outros. Nesse sentido, este estudo
buscou cumprir sua dimenséo politica, pois procurou problematizar o que estdo querendo
fazer de nds. Nao estamos dizendo que somos contra ou a favor da cidadania defendida pelo
curriculo-EMC, mas o que argumentamos € que 0 préprio sujeito desejavel deste curriculo
ndo escapa de um exercicio do poder, pois coloca em jogo um processo de subjetivacdo no
contexto das pesquisas em educacdo matematica, produzindo efeitos de poder ao procurar
conduzir a conduta das pessoas, abrindo por meio das pesquisas investigadas um campo de
experiéncia para tal.

Ao nos colocarmos nesse modo de pensar contemporaneo (que ndo é nada livre, temos
essa compreensdo) destacamos aquela que foi uma das principais preocupacfes de Michel

Foucault, isto €, buscar compreender o que fizeram e estdo fazendo de nos. Isso porque

[...] o convite de Foucault é que, através da investigacao dos discursos, nos
defrontemos com nossa historia ou nosso passado, aceitando pensar de outra
forma o agora que nos é tdo evidente. Assim, libertamo-nos do presente e
nos instalamos quase num futuro, numa perspectiva de transformacéo de nés
mesmos. N&s e nossa vida, essa real possibilidade de sermos, quem sabe um
dia, obras de arte (FISCHER, 2001, p. 222).
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