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Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir as potencialidades da Modelagem frente a um contexto
imerso na cultura da performatividade, ou seja, que é permeado por imposicGes e cobrangas veladas
aos professores que lecionam nas escolas estaduais paulistas acerca do cumprimento integral e, de
forma linear, das diretrizes curriculares. Sob o viés da pesquisa qualitativa, fazemos uso dos dados
produzidos em uma pesquisa de doutorado, em um curso para formagdo de professores. Buscamos
apresentar a Modelagem como um ato de insubordinagéo criativa frente a essas prescri¢cdes que se ddo
de forma oculta e que impedem que o professor, muitas vezes, exerca sua autonomia. Entendemos que
esse caminhar pode modificar o carater opressor que se estabelece entre o curriculo e o professor,
possibilitando que ele se torne sujeito do processo pedagogico e que almeje oferecer condigdes para
que o estudante exerca sua criticidade.
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MODELING AND THE PAULISTA CURRICULUM: BETWEEN
IMPOSITIONS, VEILING CHARGES AND CREATIVE
INSUBORDINATIONS

Abstract: This article aims at discussing potentialities of modeling in a context of culture of
performativity, which is permeated by impositions and veiled charges to teachers of state schools of
S&o Paulo about integral fulfillment and curricular guidelines. By qualitative research, we use data
produced in a doctoral research, in a course for teacher formation. We seek to present modeling as an
act of creative insubordination in the face of these prescriptions that occur in a hidden way and that
often prevents the teacher to exercise his autonomy. We understand that this way can modify the
oppressive character established between curriculum and teacher, enabling him to become subject of
the pedagogical process and seeks to offer conditions for students to exercise his criticality.
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Contextualizando

Nos ultimos meses, 0 que temos visto e ouvido, com maior énfase, quando se trata do

contexto educacional, refere-se as orientac@es curriculares (CASSIO, 2019), pois, em 2020, a
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) devera estar presente nas salas
de aula dos ensinos Fundamental e Médio publicos de todo o Brasil, ato que tem demandado
das escolas e de seus professores a responsabilidade pela implementacdo praticamente
imediata.

Cabe destacar, de forma breve, que a BNCC é fruto de um processo que se iniciou de
forma democratica, em 2012, e findou-se de maneira inusitada, na imposicdo, a todos 0s
estabelecimentos educacionais, de um documento adverso ao que inicialmente havia sido
apresentado para a discussao. A BNCC foi disponibilizada na forma de uma portaria, assinada
pelo entdo Ministro da Educacdo, Mendonca Filho (BIGODE, 2019). Ademais,

A construcdo da base “partiu do zero”, fazendo de conta que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) ndo existiam — embora ja estivessem
enraizados nos sistemas educacionais —, e ignorou varias agdes do proprio
MEC e outros programas de grande qualidade produzidos por educadores e
especialistas reconhecidos, tanto na comunidade de Educacdo Matematica
como em outras areas do conhecimento; desconsiderou as experiéncias
acumuladas e fez questdo de ignorar a pesquisa académica sobre curriculo,
processos de aprendizagem e formacdo de professores (BIGODE, 2019, p.
129).

Outra polémica se da por encaminhamentos de ordem pratica, a partir do
desenvolvimento de habilidades e do dominio de competéncias necessarias para uma insercao
critica na sociedade. Decorre que esse discurso esta a servico de uma légica de mercado e
utiliza a escola como propagadora de ideais capitalistas, como sugere Sacristan (2011, p. 11),
ao afirmar que competéncias sdo “formulagdes que pretendem ser uma espécie de narrativa de
emergéncia para salvar a insuficiente e inadequada resposta dos sistemas escolares as
necessidades do desenvolvimento econdmico”. Em consonancia com tais questdes, vemos que
esse ideario vai ao encontro do que Stephen Ball conceituou como cultura da
performatividade, conceito cunhado para expressar os efeitos da globalizagdo no meio
educacional, existente nas escolas (BALL, 2005).

Desse breve preambulo, percebemos que implementar a BNCC da forma mais rapida
possivel nas escolas tem sido questdo de ordem para 0s governos, em particular no estado de
Sdo Paulo, seja para ir ao encontro da cultura da performatividade ou até mesmo atender aos
objetivos adjacentes mais escusos, como a propagacdo de posturas discriminatorias e
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excludentes. Para isso, as esferas governamentais, cada vez mais, tém criado mecanismos
persuasivos e prescritivos que configuram uma cobranca velada ao cumprimento do curriculo
nas escolas, como podemos perceber nas discussdes que trazemos neste artigo.

Polémicas a parte, o que verificamos, no chdo da escola, é que temos um rol de
contetidos, 0 que chamamos de curriculo®, também embasados em Palanch e Freitas (2018), a
ser seguido e, por consequéncia, ensinado a nossos estudantes, e que esses, ao aprenderem,
poderdo exercer a cidadania. Com opinifes adversas, sejam favoraveis ou contrarias, nossas
consideractes se ddo no sentido de que deve haver um caminho a ser percorrido pelo
estudante, mas que isso pode ser melhor compreendido por aqueles que estdo efetivamente em
sala de aula, os professores; e que apos tal compreensdo, possam colaborar, de fato, com a
construcdo de um curriculo mais condizente com seus estudantes e seus contextos.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo discutir as potencialidades da Modelagem
frente a um contexto permeado por imposicGes e cobrangas veladas ao cumprimento integral
e, de forma linear, das diretrizes curriculares, aos professores que lecionam nas escolas
estaduais paulistas, ou seja, imersos na cultura da performatividade. Para isso, trazemos para
a discussdo, a partir dos dados produzidos em Forner (2018), alguns aspectos
contraproducentes no que tange a implementacdo do curriculo nas escolas, em particular as
publicas estaduais paulistas e, em contraponto, apresentamos alguns elementos relevantes a
mesma questdo, evidenciando as potencialidades do curriculo para o desenvolvimento da
cidadania dos nossos estudantes. Depois da exposicdo desses dois pontos de vista
antagobnicos, discorremos sobre uma possibilidade de superacdo dessas adversidades, a partir

da implementagdo da Modelagem nas aulas de Matematica.
Procedimentos metodoldgicos
Os dados analisados neste artigo foram produzidos em um contexto no qual a

metodologia adotada foi qualitativa, visto que uma das principais caracteristicas dessa
abordagem é seu aspecto interpretativo (ALVES-MAZZOTTI, 1998). Ao se utilizar desta,

® Neste artigo, desenvolvemos nossas consideraces nessa diregdo, de que o curriculo, para a maioria dos
professores, materializa-se em um rol de contetidos a serem seguidos.
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pesquisadores tém como objetivo compreender de que forma as pessoas, em um contexto
particular, pensam e agem. Isso nos permite afirmar que a pesquisa esta ancorada na descricéo
em profundidade de aspectos importantes da vida social relacionada a experiéncia vivida
pelos sujeitos (PIRES, 2014).

Para tanto, utilizamos parte dos dados da pesquisa de Forner (2018), cujo cerne foi a
realizacdo de um curso de formacado, intitulado “Modelagem em Educagcdo Matematica:
possibilidades a partir do material didatico do Estado de Sao Paulo” oferecido a professores
de Matemética dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio que lecionam em
escolas publicas da Diretoria de Ensino de Limeira, SP.

Ele foi estruturado em cinco encontros presenciais, aos sabados, com 4 horas de
duracdo cada encontro, na Escola Estadual Cénego Manoel Alves, na cidade de Limeira-SP.
Além das atividades presenciais, com 20 horas, foram cumpridas mais 12 horas por meio de
interacdes a distancia em um grupo no Facebook, totalizando 32 horas. Optamos por essa
carga horaria em razdo da demanda da Diretoria de Ensino em relacdo ao credenciamento e a
validacdo, para que estes pudessem ser utilizados para progressao na carreira dos professores
participantes.

A parte presencial do curso consistiu em apresentar a Modelagem enquanto uma
abordagem pedagogica e apresentar atividades ja desenvolvidas por professores e que fizeram
parte de outras pesquisas, analisa-las a partir das impressdes dos professores frente ao
contexto no qual eles estdo inseridos e depois propor a elaboracédo de atividades que pudessem
ser desenvolvidas em suas aulas de Matematica. A parte a distancia concentrou-se em discutir
as potencialidades e as probleméaticas que decorreriam da possivel implementacdo das
atividades de Modelagem em sala de aula. A cria¢do do grupo no Facebook surgiu como uma
proposic¢éo de trabalho colaborativo, a partir das demandas de professores e de estudantes.

O curso foi realizado no periodo de agosto a outubro de 2016, com a inscricdo de 26
professores, dos quais 14 concluiram. Os professores formadores conduziram o curso de
forma a criar um ambiente dial6gico, dando oportunidade a todos os participantes e também
instigando a todos a apresentarem suas consideracgdes no transcorrer dos encontros.

Em suma, esse curso teve por objetivo apresentar a Modelagem enquanto uma

tendéncia em Educacdo Matematica e suas diferentes perspectivas e possibilidades para as
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aulas de Matematica da Educacdo Basica. Especificamente, o curso buscou apresentar a
Modelagem aos professores que, em sua maioria, desconheciam-na; elaborar atividades que
poderiam ser desenvolvidas em sala de aula, além de evidenciar suas potencialidades em
contextos nos quais o curriculo é prescrito, como no caso da rede publica estadual paulista,
que utilizava Cadernos do Aluno e do Professor?, como forma de materializacdo do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012)°.

O curso foi planejado, conduzido e ancorado no dialogo. A ideia era que o curso fosse
elaborado com os professores, no sentido de que eles “participassem” do planejamento do
curso, e ndo para eles. Ela foi inspirada nos pressupostos freireanos, pois “a educagdo
auténtica, [...] ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 2005, p. 97, grifo do autor). O curso foi pautado em uma abordagem na
qual os professores participassem efetivamente de sua concepcao, com base no dialogo entre
iguais e na colaboracdo, considerando a equidade e o protagonismo de todos, conforme os
pressupostos freireanos. Ou seja, embora tivéssemos um planejamento inicial, a demanda dos
professores foi considerada em todos os encontros e mudancas efetivas aconteceram
(FORNER, 2018).

Para que os dados fossem produzidos no contexto anteriormente descrito, 0S
encontros foram filmados e gravados em audio. Também foram realizadas entrevistas com 0s
participantes, que foram gravadas, apds o término do curso. Tais procedimentos foram
utilizados com o objetivo de ndo prejudicar a fidedignidade da producéo de dados e posterior
reflexdo sobre eles (BELEI et al., 2008). Os dados foram transcritos e evidenciaram uma
gama de informagdes que contribuiram para as interpretaces e compreensbes aqui
apresentadas. Para a analise dos dados, utilizamos a triangulacéo, procedimento defendido por
autores como Alves-Mazotti (1998) e Araujo e Borba (2004) como possibilidade de aumentar
a credibilidade de pesquisas, pois se objetiva a convergéncia entre os dados, e ndo apenas a
relacdo entre eles.

ApOs essa breve explanacdo quanto a abordagem metodoldgica que utilizamos,

* Esse material, conhecido no espago escolar como “caderninhos”, consiste em uma colecdo de cadernos
semestrais disponibilizados aos professores (Caderno do Professor) e aos estudantes (Caderno do Aluno) para a
utilizacdo em sala de aula e também em atividades extraclasse.

® No ano de 2019, os professores das escolas estaduais paulistas estdo sem um material didatico para utilizar,
visto que um novo esta sendo elaborado para estar em sinergia com a Base Nacional Comum Curricular.
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apresentamos alguns pontos e contrapontos quanto a implementagdo do curriculo nas escolas
publicas estaduais paulistas, para depois advogarmos em favor da Modelagem como um ato
de insubordinac&o criativa (D’AMBROSIO; LOPES, 2015).

As Perversidades “Obscuras” do Curriculo Oficial do Estado de Siao Paulo

As consideracdes que aqui apresentamos sdo oriundas das reflexdes que se deram a
partir dos dados de Forner (2018), ou seja, das falas dos professores durante o curso e nas
entrevistas, tendo como pano de fundo o contexto da sala de aula nas escolas na qual eles
lecionavam, bem como das consideraces ali tratadas.

Como ja brevemente explicitado, os professores fazem uso de um material didatico
(Caderno do Aluno e Caderno do Professor) que, a nosso ver, € a materializacdo do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (MALHEIROS, 2016; FORNER, 2018). Por essa evidéncia,
ressaltamos que, por muitas vezes, ao longo do texto, pode ndo haver referéncia a imposi¢ao
do curriculo, mas do material utilizado nas escolas publicas estaduais paulistas, visto que,
nesse cotidiano escolar, ha um discurso de indissociagdo entre um e outro.

Consideramos importante salientar que, de forma velada, a utilizacdo desses materiais
¢ obrigatdria nas escolas publicas paulistas, assim como a exigéncia do trabalho na sequéncia
como aparece em tal material. Tais evidéncias também podem ser vistas em publicacdes
recentes (ALMEIDA NETO; CIAMPI, 2015; CRECCI; FIORENTINI, 2014; MALHEIROS,
2014), considerando cenérios distintos. Essa consideracdo também pode ser percebida pela

fala de Kaoma:

Kaoma: [...] se preocupar com essa questdo [cumprimento do curriculo], porque também
quando nds fazemos as coisas, a gente assume aquilo que esta escrito, quando vocé vai
preencher o papel |a, quando vocé vai dar aula, vocé estd assumindo que vai cumprir o
que esta escrito, 0 que estd pedindo para ser feito, as recomendacdes do curriculo.
Porque por mais que sdo recomendagdes, é uma coisa a ser seguida. E muitas vezes ndo
€ isso, a gente vai pelo que o chefe mandou.

O caréater impositivo se evidencia, pela fala de Kaoma, na sua preocupacdo em levar
para a sala de aula algo que ndo consta nos documentos curriculares, e que, ao transgredir a

ordem do “chefe”, pode ser cobrada e sofrer algum tipo de puni¢do. Nesse sentido, em Forner
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(2018), percebe-se que uma possivel sangdo se refere ao ndo alcance das metas propostas pela
Secretaria de Estado da Educacéo de Sdo Paulo (SEE-SP) e, assim, ndo haver uma retribuicéo

financeira (CASSIO, 2019), como pode ser evidenciado pela fala de Amanda:

Amanda: NG6s nem tanto, mas como tem a AAP a gente fica com receio de gque caia uma
questdo igual e nés buscamos seguir o material fielmente pois pode aparecer questdes
iguais e isso vai garantir uma nota e o bonus.

A Avaliagdo de Aprendizagem em Processo (AAP) é uma avaliacdo bimestral,
estruturada por uma equipe de profissionais da SEE-SP, que é encaminhada para aplicacdo a
todos os alunos da rede publica estadual paulista. Ela tem como objetivo dar subsidios para
implementar planos de acdo voltados a recuperar aquilo que ndo foi apreendido e, assim.
garantir que haja uma preparagdo para o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (SARESP), uma avaliacdo externa realizada ao final do ano pela SEE-
SP. Com os resultados do SARESP, é gerado um indice estadual, indice de Desenvolvimento
da Educacdo de Sdo Paulo (IDESP), que, dependendo da meta almejada para cada escola,
pode repercutir em uma retribuicdo financeira (b6nus) a cada professor, informacgédo que esta
disponivel na pagina da Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo®.

Por essas consideracGes, a nosso ver, as avaliacdes tém desempenhado um papel
crucial, e cruel, no processo pedagdgico, na conduta do professor em sala de aula e em todos
0s segmentos da escola. Esse fato se confirma em Bonamino e Sousa (2012, p. 375), ao

afirmarem que:

em relacdo ao curriculo, na maioria dos paises, e independentemente do grau
de descentralizagdo ou centralizacdo das formas de regulacdo dos curriculos
escolares, 0 que se constata é uma tendéncia a utilizacdo de avaliacBes
centralizadas para mensurar o desempenho escolar dos estudantes.

Dessa quantificacdo do desempenho dos estudantes, surge um discurso de que oS
resultados das avaliagcbes sejam um manancial de possibilidades para que professores e
gestores (re)elaborem suas préticas e oferecam diretrizes para acdes de politicas publicas, mas
0 que se percebe € um clima de competicdo dentro do ambiente escolar e de estabelecimento
de rankings. De acordo com Cassio (2019), o problema esta no uso dos resultados das

® Disponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/idesp>. Acesso em: 16 jul. 2019.
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avaliacdes em larga escala, que servem para compor indices e ranquear escolas, em vez de
serem utilizados para a melhora efetiva da qualidade da educacéo.

Pelas consideracdes anteriores, vemos que esse movimento faz parte de trés geracdes
de avaliagOes em larga escola (BONAMINO; SOUSA, 2012): a primeira compreende as
avaliacbes com o intuito de diagnosticar sem gerar consequéncias diretas para as escolas,
mesmo que haja divulgacdo dos resultados; a segunda pressupde, além da divulgacdo, um
retorno dos dados a escola e que esses sejam apropriados pela familia e pela sociedade. Os
dados sdo utilizados como subsidios para redimensionamento do trabalho do professor e a
familia torna-se agente fiscalizador das acBes da escola; na terceira geracdo, além de
compreender caracteristicas das duas anteriores, incluem-se instrumentos de
responsabilizacdo pelos resultados aos professores e a escola na forma de sancGes e
recompensas. Sobre tal fato, entendemos que “a culpabilizagdo docente ¢ uma caracteristica
muito presente nas politicas neoliberais um efeito cruel dos processos de construgdo de novos
curriculos” (GODOY; SILVA; SANTOS, 2018, p. 9).

Em Candau (2013, p. 13), percebemos uma convergéncia entre tais questdes:

Por meio dela [a educacao] se pretende garantir de modo efetivo a aquisi¢éo
por parte dos sujeitos dos aspectos privilegiados, tais como eficiéncia,
produtividade, espirito empreendedor entre outros. Para tal multiplicam-se
os sistemas de avaliacdo de resultados, no plano internacional e nacional, os
rankings entre escolas, as reorganizac@es dos curriculos por competéncias ou
“expectativas de aprendizagem”, os processos de monitoramento, a produgéo
de materiais institucionais, as premiagdes, 0s bonus, etc.

Para atingir os objetivos propostos pelos érgdos reguladores, vemos que a educacdo €
utilizada como “massa de manobra”, €, assim, urge estabelecer instrumentos opressores que
possam conduzir a um cenario de domesticacdo, de forma que professores vivenciem um
estado de conscientizagdo ingénua (FREIRE, 2001). Ele pode ser caracterizado por uma visao
“inocente” da real situagdo em que estd imerso, tendo dificuldades para entender a
complexidade e os devaneios que podem decorrer dessa conjuntura e, pior, é incapaz de
intervir de forma critica em tal contexto nefasto.

Considerando o cenario no qual emanam 0s exames preparatorios para avaliacbes e 0s

simulados, os materiais que condicionam o trabalho do professor fazem com que ele seja
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apenas um executor das técnicas. Partindo dessa premissa e de que a obrigatoriedade velada
consiste, a0 nosso ver, na estreita vinculacdo entre os resultados obtidos em avaliacdes e
bonificacdes pagas ao professor, isso pode conduzir os professores a seguirem estritamente o
contido nos materiais para ter mais chance de lograr éxito nas avaliagdes e, por consequéncia,

receber alguma retribuicdo financeira. Isso vai em dire¢do as afirmagdes de Forner (2018):

Ter um bom desempenho ou ser um bom professor, nesse contexto, me
remete a alguns julgamentos de concursos ou competi¢des, nos quais é
costume vocé ser surpreendido por uma apresentacdo que foi muito
satisfatoria, mas que ndo a foi para a comissao julgadora. A resposta que se
tem frente a essa insatisfacdo centra-se na falacia “foi boa, mas ndo teve a
técnica” ou, na mesma dire¢do, “foi 6tima, ndo contagiou, mas contemplou
todos os quesitos necessarios”. Isso evidencia que o bom professor é aquele
que desempenha, sem criticas, 0 que € imposto pelas orientacdes
curriculares, sendo contra ou ndo a sua vontade (FORNER, 2018, p. 100).

E preciso deixar claro que ndo culpamos o professor e os demais servidores das
escolas por quererem receber um dinheiro a mais, considerando que os salarios pagos aos
profissionais da educacdo estdo longe de serem atrativos e justos. Nossa questdo esta na
perversidade do sistema, que, em vez de melhorar a remuneracdo paga aos trabalhadores, cria
mecanismos para torna-los reféns de uma politica educacional que busca apenas resultados e
indices.

Ademais, esse desempenho “fantasioso” nas avaliagdes, ao nosso ver, relega ao
professor um papel de marionete ou fantoche a tudo que esta posto, sendo guiados por outros,
mesmo que alheio a sua vontade, por ndo entender, muitas vezes, que é refém do sistema
econdmico que cobra dos 6rgdos reguladores o alcance de metas. Vemos que isso esta em
consonancia com as reflexdes de Stephen Ball no que se refere a cultura da performatividade,

que assim se configura:

A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um método de
regulamentacdo que emprega julgamentos, comparaces e demonstracdes
como meios de controle, atrito e mudangas. Os desempenhos de sujeitos
individuais ou de organizacdes servem de parametros de produtividade ou de
resultado, ou servem ainda como demonstracdes de ‘“qualidade” ou
“momentos” de promocdo ou inspecdo. Eles significam ou representam
merecimento, qualidade ou valor de um individuo ou organizagdo dentro de
uma area de julgamento, tornando os “siléncios audiveis” (BALL, 2005, p.
543).
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Ainda, para Ball (2002, p. 12), o que acaba por surgir em decorréncia da cultura da
performatividade ¢ “um espetaculo, ou que poderiamos considerar uma fantasia encenada,
que esta 14 apenas para ser vista e julgada”, reforcando a ideia do desempenho fantasioso do
professor frente aos devaneios decorrentes das imposi¢oes curriculares.

O que nos espanta € que, em consequéncia dessa (pseudo)panaceia, 0 professor de
Matematica, e qualquer outro, € mais um namero, pois os dados quantitativos sobrepdem os
qualitativos e tornam a escola um “sistema de terror” (BALL, 2002), no qual o que mais peso
tem € a avaliacdo externa, que se realiza ao final do ano letivo. Ao longo do ano letivo,
simulacdes da performance dos estudantes frente a tais avaliacdo sdo realizadas, tornando a

sala de aula um laboratério de testes.

A performance dos alunos é medida pela aquisicdo de competéncias e
habilidades e uma boa performance é o que 0s capacitard para o futuro
mundo do trabalho e para o convivio em sociedade. No contexto da cultura
da performatividade, o conhecimento sé é valorizado na medida em que é
aplicado, e para isso faz-se necesséria a apropriagdo de ferramentas sociais
do mundo globalizado (FANIZZI, 2018, p. 140, grifos da autora).

Ademais, entendemos que os resultados expressos pelas avaliacBes em larga escala
ndo refletem verdadeiramente a realidade escolar, em virtude das multiplas e complexas
variaveis que fazem parte de tal contexto. Concordamos com Cassio (2019, p. 18), ao afirmar
que “qualquer pessoa que ja tenha entrado em uma escola publica brasileira ¢ capaz de
testemunhar a incrivel dissociacdo entre a realidade das escolas e aquilo que as avaliacBes em
larga escala sdo efetivamente capazes de mensurar”.

Infelizmente, vemo-nos imersos em um sistema refém da globalizacdo, que se
configura como “uma nova arquitetura para o setor educacional, edificada a partir de critérios
de eficiéncia e eficacia em consondncia com os interesses do mercado, que alicercam
mudancas de varias ordens nos sistemas de ensino” (SANTOS, 2004, p. 1146). No caso do
nosso estudo, com base em Forner (2018) e considerando o contexto das escolas publicas
estaduais paulistas, essas se ddo no chdo da escola, por meio das imposi¢des veladas para
cumprimento do curriculo.

Dessa forma, entendemos que o papel do professor acaba por tornar-se apenas
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executor de politicas publicas (GODOY; SILVA; SANTOS, 2018), anulando as possibilidades
de dialogo entre aqueles que vivenciam o curriculo com aqueles que o propdem, corroborando
Ira Shor, que afirma que “esses programas padronizados ddao pouca autonomia para que
professores e alunos reinventem o conhecimento existente” (FREIRE; SHOR, 2011, p. 129).
Assim, 0s anseios e 0s contextos dos alunos sdo negligenciados, visto que o que interessa é
reproduzir ideais de uma economia globalizada, na melhoria da qualidade da educacdo, e nao
dar sentido para o que se ensina na escola e como esses se dao no contexto dos alunos.

Nesse sentido, os professores, reféns dos materiais curriculares da forma como estéo
configurados, acabam por ndo considerar as particularidades decorrentes dos contextos dos
estudantes, mesmo porque sua participacdo nao € sequer considerada. Sobre tal questdo,

Moreira e Candau (2014, p. 12) apontam algumas fragilidades:

A desconsideracdo das diferentes culturas que adentram a sala de aula,
independentemente da vontade do(a) docente, pode responder por
desinteresse por parte do estudante, perturbacGes da ordem nas aulas,
dificuldades de aprendizagem e no fracasso de muitos(as) estudantes(as), o
que pode contribuir para exclui-los(as) da escola e para dificultar-lhes a
possibilidade de empregos que venham a propiciar uma vida mais digna e
satisfatoria na sociedade.

Pelas consideracdes pontuadas nesta secdo, percebemos que, dependendo da forma
como o curriculo “adentra” as escolas, multiplas interpretacdes se dao, e as potencialidades
que deveriam ser mais eminentes acabam por ocupar um segundo plano. Nossa inten¢do foi
apresentar essas agruras que emperram o processo pedagdgico para apresentar, na sequéncia,
as possibilidades de transformacdo do contexto dos estudantes a partir da proposi¢cdo de um

curriculo que esteja vinculado a sala de aula e as relacGes que ali ocorrem.

As Potencialidades do Curriculo para a Educacéo Basica

Para conduzir as reflexdes desta secao, trazemos a seguinte pergunta diretriz: Por que
€ necessaria a proposicao de um curriculo? Essa reflexdo torna-se importante, visto o cenario
apresentado anteriormente, no qual evidenciamos algumas questdes quanto a sua imposi¢éo e

a propagacéo de ideais adjacentes ao que os documentos propdem. Para elucidar as questdes
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desta secéo, trazemos a fala de Kaoma, professora em formacéo,

Kaoma: [...] se a gente for pegar documento no curriculo do estado de SP, ele tem um
proposito que é 0 que a gente quer, a gente como professor que veio fazer o curso,
porque ele fala, para o ensino, para o contetdo nao se findar nele mesmo. O conteido
nao serve para vocé tirar uma nota, fazer uma prova. Ele serve para vocé construir
conhecimento para a vida e dai 0 que a gente vé na fala das pessoas, 0 que é cobrado é
totalmente diferente, entdo ndo é que precisa fazer um curriculo novo ou que precisa
fazer uns parametros novos. Eu acho que a gente tem que seguir o que esta I, [...]

Para dialogar com os apontamentos de Kaoma, & necessario elucidar que, para
discutirmos as potencialidades do curriculo, orientamo-nos por uma matriz de inspiracdo
freireana, e ndo por uma teoria curricular freireana, visto que ‘“Paulo Freire ndo desenhou
especificamente uma teoria do curriculo, contudo o seu pensamento traz alguns conceitos que
sdo fundamentais para uma teorizacdo sobre o curriculo” (BERTOLINI, 2004, p. 361). Essa
nossa opcao se da por entender que a escola deve ir além de ser um local em que se ensinam
contetdos, mas um espaco privilegiado, no qual, por meio dos conteldos, ensinam-se
diferentes formas de ver o mundo.

Entendemos que essas leituras de mundo provém de diferentes experiéncias

acumuladas historicamente. Nesse sentido, entendemos que:

Curriculo, no sentido mais ampliado, pode ser interpretado como passar a
limpo os fatos e os acontecimentos de uma determinada sociedade que
transcorreram nos seus tempos e nas suas culturas. Num sentido mais
especifico, curriculo da Educacdo Escolar é o resultado das relacBes de
forcas que se estabeleceram num determinado tempo histérico e numa
determinada sociedade, e que, consensualmente (ou ndo), propiciaram o qué
e como deveria ser ensinado as criangas e aos adolescentes pelas instituicGes
escolares. Tais relagfes foram sendo conduzidas pelas forgas empregadas
nos confrontos de ideias entre 0s que viveram nestes tempos e em tempos
anteriores. Nesse embate, as forcas dominantes é que estabeleciam os
curriculos da Escola (CALDEIRA, 2015, p. 55).

De acordo com Caldeira (2015), o curriculo é uma criagcdo historica, com a
participacdo de homens e mulheres, e € (re)construido por fundamentos e ressignificaces que
se tornam necessarias dentro da escola. Para tanto, é importante que haja um encontro entre
professores e alunos para vivenciarem esse curriculo, a partir de situa¢bes do cotidiano,

tornando-o mais participativo e emancipador. Esse movimento rumo a flexibilidade do
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curriculo evidencia o protagonismo dos individuos, que contrasta com o carater estatico que
pontuamos na se¢do anterior.

Em contrapartida, temos encontrado a total dependéncia do mercado e do
desenvolvimento econdmico materializados em pacotes massificadores impostos aos sistemas
educacionais, que evidenciam o carater estatico que ja mencionamos. Para que haja uma
reversdo desse quadro, ha de se propor caminhos que tornem professores e estudantes
protagonistas do processo educacional. Entendemos que, para isso ocorrer, primeiramente,
urgem ac0es e reflexdes para que a consciéncia ingénua torne-se consciéncia critica (FREIRE,
2001), ou seja, conhecer o contexto em toda sua complexidade. Tal movimento pode ser
descrito como a transicdo entre a consciéncia ingénua e a critica, em um processo de
conscientizagdo que “implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢ao epistemologica” (FREIRE, 2001, p. 30).
Para Freire (2001), a conscientizacdo é um compromisso historico no sentido de uma inser¢ao

critica, pelo sujeito, na histdria, com o objetivo de mudar o mundo.

A conscientizacdo ndo consiste em estar frente a realidade assumindo uma
posicdo falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da
praxis, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui,
de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que
caracteriza os homens (FREIRE, 2001, p. 30).

Entendemos que, apds a imersao nesse contexto, em um estado de consciéncia critica,
em processo de conscientizacdo, seremos capazes de propor possiveis acdes de superacdo que
dirimam o nefasto cenario que tem permeado as escolas publicas no que se refere as
imposicdes e as obrigacdes advindas do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo e seus
instrumentos coercitivos. Essas consideracbes vdo ao encontro das afirmacbes de
Frankenstein (2005, p. 136), que aponta que “a compreensdo dos limites de nossa situagdo
pode aumentar nossa energia para focalizar as radicais possibilidades de educacdo como uma
forca para promover mudanca emancipadora”.

Nesse sentido, urge discutirmos, entre os pares, a natureza do curriculo e as relacoes
de poder que estdo implicitamente colocadas quanto & organizacdo e a proposi¢do dos

conteddos. Por mais que esse exercicio seja democratico, nao € dificil perceber o vinculo ao
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binbmio opressor/oprimido, pois a voz do dominador/opressor é que prevalece. Mais uma vez,
ratificamos nosso posicionamento quanto a importancia de se conhecer o contexto em que as
relacBes se deram e ainda se ddo, buscar um posicionamento critico e, assim, propor as acdes
de superacéo.

Nesse exercicio de conscientizagdo, é possivel que exista a proposi¢do de um curriculo
no qual o protagonismo dos oprimidos, os professores, torne-se mais evidente. Um caminho,
sob esse viés, a nosso ver, € a criacdo de ambientes dialdgicos, nos quais 0s anseios dos
estudantes tornem-se presentes e seus objetivos sejam alcancados pelos professores. Esse
ambiente dialdgico pode fomentar situacGes que suscitem algo na dire¢cdo do proposto por

Frankenstein

Contudo, os professores podem questionar os estudantes sobre os problemas
gue os preocupam no trabalho, sobre as atividades fora do trabalho que Ihes
interessam, sobre tépicos que eles gostariam de conhecer com mais
profundidade, e assim por diante. Essas discussdes podem indicar o ponto de
partida para o curriculo (FRANKENSTEIN, 2005, p. 127)

A proposicdo de Frankenstein (2005) vai ao encontro de algumas das consideracdes
por nos elencadas, como a valorizacdo do protagonismo dos alunos, sugerindo, como ponto de
partida do curriculo, aquilo que eles vivenciam diariamente; ser algo mais significativo, pois
tem estreita relacdo com o cotidiano deles; e fomentar na sala de aula um ambiente dial6gico.
Além dessas potencialidades, vislumbramos que, nesse exercicio, o carater historico do
curriculo, caracterizado como uma construgdo humana que contrasta com os saberes do senso
comum, quando hd o encontro entre professor e aluno, seja exaltado. Para nos, esse
movimento de ressignificagdo pode evidenciar um curriculo vivo e participativo.

Considerando tais apontamentos, apresentamos, na sequéncia, a Modelagem como
uma possibilidade para a sala de aula, transgredindo as imposi¢cOes curriculares e

evidenciando as potencialidades do curriculo e da Matematica.

A Modelagem como Insubordinacéo Criativa ao Contexto Opressor

Na literatura nacional sobre Modelagem, um dos obstaculos apontados para a sua

auséncia nas aulas de Matematica é a necessidade de cumprir o curriculo escolar (SILVEIRA,
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CALDEIRA, 2012; CALDEIRA, 2015). Tal fato acontece mesmo considerando as diferentes
possibilidades do trabalho com ela em sala de aula, que variam de propostas “mais abertas”,
que podem se aproximar da Pedagogia de Projetos (MALHEIROS, 2008), até¢ as “mais
fechadas”, que podem estar mais proximas da Resolucao de Problemas (BARBOSA, 2009).

Para nds, a perspectiva mais fechada pode possibilitar que conteldos previstos no
curriculo possam ser abordados pelo professor, por meio de atividades de Modelagem, a partir
de situacbes que facam parte do cotidiano dos estudantes, que podem ser evidenciadas tanto
pelos proprios alunos, quanto pelo docente, considerando que ele ja deve estar habituado com
sua turma e conhece questdes que possam interessar seus alunos.

Em Caldeira (2015), ha uma discussdo acerca da possibilidade, ou ndo, de se
“cumprir” o curriculo por meio da Modelagem. Para o autor, algumas das perspectivas de
Modelagem necessitam de um outro modelo de escola, que venha a romper elementos da

atual, cartesiana. Caldeira (2015) ainda destaca que:

[...] cumprir o programa ndo é ter que seguir rigorosamente os contetdos
listados nele, mas fazer o aluno perceber que determinados conteldos
existem e podem ser aprendidos quando tivermos a oportunidade de percebé-
los como instrumentos de compreensdo de uma dada realidade, que esteja
em interdependéncia com outros contelidos que ndo somente da matematica
por ela mesma (CALDEIRA, 2015, p. 59).

A partir das ideias de Caldeira (2015), advogamos em favor da Modelagem enguanto
uma possibilidade que seja um contraponto a imposicdo e prescricdo que permeia a rede
publica estadual paulista com o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo. Para isso,
apresentaremos o que entendemos por Modelagem e suas potencialidades para a sala de aula,
tendo como pano de fundo o que idealizamos como curriculo e quais as contribuicdes que ele
pode ter na vida dos nossos estudantes.

Para tanto, entendemos que cabe elucidar alguns conceitos de que faremos uso nesta
secdo, para melhor compreensdo do leitor, evitando possiveis interrup¢des no processo de
elucidacéo e, assim, de alguma forma, atravancando o que queremos trazer para o debate
académico. Esses, a saber, sdo: situacao-limite, inédito-viavel e insubordinagdo criativa. Os
dois primeiros fazem parte do legado de Paulo Freire, e 0 terceiro apresentamos a partir da
leitura de D" Ambrosio e Lopes (2015).
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Quando nos referimos a situacédo-limite, entendemos, a partir do legado freireano, que
se trata de processos contraditérios que envolvem o individuo, fazendo com que ele se
submeta pacificamente a certos acontecimentos, aceitando tudo o que lhe é imposto.
Corrobora nossas reflexdes Osowski (2010, p. 375), ao afirmar que se tratam de “contradi¢des
que envolvem os individuos, produzindo-lhes uma aderéncia aos fatos e, a0 mesmo tempo,
levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que Ihes esta acontecendo”.

No que se refere a inédito-viavel, fazemos uso das afirmac6es de Freitas (2014, p. 41),
nas quais trata de “uma proposta pratica de superacdo, pelo menos em parte, dos aspectos
opressores percebidos na realidade”, ou seja, uma possibilidade de reversdo do quadro
opressor, tendo como principio a conscientizacao critica.

Quanto a insubordinacdo criativa, D"Ambrosio e Lopes (2015, p. 2) entendem-na
como uma “a¢do de oposicao e desafio a autoridade estabelecida, quando se contrapde ao bem
do outro, mesmo de forma ndo intencional, por meio de determinacbes incoerentes,
excludentes e/ou discriminatérias”. Em outras palavras, é subverter sem transgredir a ordem
vigente, sem caracterizar um explicito desacato as normas ou a alguém. O que se objetiva é
trazer melhorias em detrimento do contexto opressor que antes vigorava.

Quanto a harmonia que ha entre esses trés conceitos,

[...] entendemos que estar frente as situagOes-limites pode gerar um
desconforto, que pode ser um indicio do processo de conscientizacdo critica
que se instala no individuo e que depois nutrida pela utopia, no sentido
freireano, pode conduzir a inéditos-viaveis. Esse processo, a nosso ver, pode
ser uma possivel caracterizacdo para a insubordinacdo criativa (FORNER;
MALHEIRQOS, 2017, p. 4).

Pelo excerto, consideramos que, possivelmente, todo ato de insubordinacéo criativa se
constitui pela proposicao de inéditos-viaveis, e esses somente se configuram ou se estruturam
a partir de um exercicio de conscientizacdo frente a determinadas situacdes-limites. Para nos,
a partir o conhecimento critico das relagdes que se dao nas situacdes-limites é possivel propor
acOes de superacéo e estas, de forma alguma, podem ser transgressoras.

ApoOs essa elucidacdo necessaria, podemos aferir nossas consideragdes, que
apresentam as possibilidades da Modelagem frente ao contexto opressor que se da pela

imposicao do curriculo. Para isso, cabe evidenciar que entendemos a Modelagem como “uma
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abordagem pedagdgica capaz de aproximar a Matematica que se materializa no curriculo da
Matematica relacionada ao cotidiano, a partir do olhar do estudante e/ou do professor”
(FORNER; HONORATO, 2016, p. 5). Isso significa que nossos olhares estdo relacionados
diretamente ao que ocorre efetivamente em sala de aula, estabelecendo relagbes com o que
acontece fora dela, e, nesse processo, ocorrem aprendizagens, seja pelo viés do professor e/ou
do estudante.

Nessa concepg¢do, pressupomos que existem pelo menos duas matematicas: a que se
processa fora da escola e aquela do ambito escolar. Ndo entraremos no mérito de discutir se
carece uma diferenciacdo entre elas, visto que ndo é o foco do artigo, mas pregamos que elas
devem estar imbricadas, e ndo em extremos opostos, como percebemos quando se propde
ensinar Matematica de forma mecénica. Nesse sentido, entendemos que a Modelagem tem
potencial para “relacionar” tais matematicas, pois uma de suas caracteristicas ¢ utilizar a
Matemaética para entender situagdes ndo matematicas do cotidiano.

Essa evidéncia se faz presente na fala da professora Angela:

Angela: [...] ai o estudante ndo vai ver a Matematica tdo distante dele, ent&o vocé estara
trazendo a Matematica mais perto dele, ndo é? Mostrando a utilizagdo dela no dia a dia,
em todas as disciplinas.
Por outro lado, considerando a realidade das escolas estaduais paulistas, entendemos
que desenvolver atividades de Modelagem inspiradas ou alinhadas ao Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo (HONORATO, 2016; FORNER, 2018) ndo seja uma tarefa tdo simples,

como mencionado pela professora Angela:

Angela: Que ela [a atividade de Modelagem] é acessivel, vocé precisa parar, olhar para
sua atividade com um olhar especial, vocé tem que sentar e pensar qual caminho vocé
deve seguir, o principal de tudo é vocé olhar seu contetdo e pensar qual caminho vocé
tem que percorrer para que vocé consiga chegar naquilo. Para vocé trazer ela para o
cotidiano, ndo é facil, a gente sabe, principalmente quando se fala em trigonometria,
aonde € que eu vou usar isso?

Considerando a fala da professora Angela, entendemos que os professores tém certas
dificuldades em relacionar a Matematica apresentada nos materiais didaticos com aquela

presente no dia a dia dos estudantes.
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Fernanda: Essa semana um estudante me perguntou: Para que serve isso? Eu estava
trabalhando com decomposicao de nimeros naturais e ja tinha exercicio para decompor
direto.

A professora Fernanda, assim como sua colega, evidencia uma preocupacdo em
relacdo a trabalhar determinados contetdos desprovidos de significado e até a forma como os
exercicios sao propostos, como sendo algo engessado. Por essa fala, podemos considerar que
a professora estava diante de uma situacao-limite, pois ela tinha dimensdo da problematica,
conhecia seus alunos e, primordialmente, ndo estava satisfeita com a forma como conduzia
suas aulas.

Frente a essa problematica, Fernanda passou a pensar em estratégias que estivessem
mais relacionadas ao contexto dos estudantes e essas, possivelmente, estariam diferentes do
gue estava posto nos materiais curriculares. Como a professora era participante do curso,
resolveu trazer para um dos encontros as situagdes-limites as quais estava exposta e, assim,
pelo potencial do trabalho colaborativo, ter possiveis a¢cdes de superacdo, os inéditos-viaveis.

Fernanda apresentou ao grupo suas consideracdes sobre a turma, sobre o contexto no
qual eles estavam inseridos - estavam iniciando o conteldo de Progressdao Aritmética (P. A.) e
Progressdo Geométrica (P. G.) — e ndo estava encontrando situagdes a que pudessem
relacionar o que seria ensinado com algo que fosse significativo para os estudantes.

A proposicao dos professores do curso foi que Fernanda fizesse a abordagem pelo viés
da Matematica Financeira, elaborando colaborativamente uma sequéncia de atividades de
Modelagem que consistiam na apresentacdo de um video de sensibilizagdo, no qual o
protagonista deseja saber quanto ele deveria poupar mensalmente para adquirir uma bicicleta
para seu filho ao final do ano. Também foram propostas situa¢fes adjacentes a apresentada no
video e um espaco para diélogo, de forma que os alunos se posicionassem quanto a cobranca
de juros ou o rendimento de juros.

Como os encontros do curso se davam aos sabados, Fernanda desenvolveu a atividade
durante a semana e relatou suas consideragdes sobre a experiéncia, que podem ser resumidas

com a seguinte afirmacao:

Fernanda: Mas eles ficaram muito interessados. Como chama atengdo quando a
Matematica é voltada para algo do interesse deles, algo que é real para eles.
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Entendemos que a proposi¢do, pelo vies da Matematica Financeira, de um conteudo
que estava proposto no curriculo pode ser caracterizada como um inédito-viavel. Tal fato se
explica a partir da alternativa utilizada para superar aquilo que incomodava a professora, pois,
da maneira como a abordagem de P. A. estava proposta, ndo se relacionava com o cotidiano
dos alunos. Ao implementar a atividade de Modelagem sugerida pelo grupo durante o curso, a
professora cumpriu o estabelecido no Caderno do Aluno, porém aproximou o contedo de
algo presente no cotidiano dos estudantes. Para nos, esse contexto se constitui em um ato de
insubordinacéo criativa.

Pelas consideragOes de Fernanda, que se encontram contextualizadas e detalhadas em
Forner (2018), percebemos que os estudantes, no ambiente dialdgico criado pela professora e
proporcionado pelas atividades de Modelagem, participaram mais da aula e tornaram-se
protagonistas, e ndo mais coadjuvantes, do processo pedagdgico. Essas questdes estdo em
consonancia com o proposto por Lopes e Macedo (2011, p. 23) sobre 0 ambiente escolar:

O ambiente escolar é organizado de modo a que a crianca se depare com
uma série de problemas, também presentes na sociedade, criando
oportunidade para ela agir de forma democratica e cooperativa. As
atividades curriculares e os problemas sdo apresentados as criancas para que
elas, em um mesmo processo, adquiram habilidade e estimulem sua
criatividade.

Com essa prerrogativa, ¢ necessario pensar em “modelos” de curriculo que estejam
melhor relacionados com o cotidiano da comunidade escolar aos moldes do proposto por
Frankenstein (2005), ou seja, admitir como ponto de partida para as praticas em sala de aula o
que os estudantes vivem no dia a dia ou aquilo que eles almejam conhecer ou descobrir. Uma

possibilidade, a partir dessa prerrogativa, poderia ser a adaptacdo ao apresentado no legado

freireano, como descrito a seguir:

A transposicdo da perspectiva de Freire propde uma nova relagdo entre
curriculo e comunidade escolar. Sua analise leva em consideracdo, na
programacdo e no planejamento didatico-pedagégico, uma configuracdo
curricular baseada em temas, os quais sdo os objetos de estudo a serem
compreendidos no processo educacional (MUENCHEN, 2010, p. 49).

Ao analisar o excerto anterior, verificamos uma sinergia com a Modelagem, pois nela

também se propdem temas que estejam em sintonia com as problematicas do cotidiano dos
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estudantes e que elas sejam o ponto de partida para o trabalho em sala de aula. Ao trabalhar
sob essa perspectiva, € inevitavel que haja um confronto de diferentes visGes, de diferentes
leituras de mundo, e que, nessa dindmica, a aprendizagem ocorra. Nesse sentido, Freire (1987,

p. 87) apresenta que:

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua agdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui.

Outro aspecto interessante a ser observado, resultante desse confronto entre as
diferentes leituras de mundo, refere-se a relacdo que se da entre professor e estudante. Se para
muitos o professor somente ensina e o0 aluno aprende, pela Modelagem, com inspiracéo

freireana, ensinar e aprender se confundem e se misturam, configurando uma relagédo

biunivoca, de discéncia/docéncia, na qual aprender e ensinar estdo imbricados. Nesse sentido,

Ao usar esses termos de forma biunivoca’, Freire revela sua concepcdo de
que 0s processos de ensinar e aprender sdo concomitantes e que ha uma
inevitavel interseccdo entre eles. Essa perspectiva esta na base da educacéo
libertadora pois ela é fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto os
professores como os alunos devem ser 0s que aprendem; devem ser sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes (CUNHA, 2010, p. 123).

As ideias apresentadas por Cunha (2010), em um contexto macro, convergem para as
de Malheiros (2012), considerando especificamente a Modelagem:

ao se trabalhar com Modelagem a partir de um tema de interesse dos
estudantes, tanto professor quanto estudantes aprendem e ensinam, pois
muitas vezes o educador precisa aprender sobre o tema eleito para atuar
como mediador dos processos de ensino e de aprendizagem e, além disso,
mesmo que o tema ndo seja novo para o educador, enquanto o educador
ensina os educandos ele aprende saberes da pratica docente (MALHEIROS,
2012, p. 13).

Por essas consideracdes que trazemos para o debate, entendemos que a Modelagem

enquanto um ato de insubordinagdo criativa, permeada por situacfes-limites e inéditos-

” Ao nos referir ao termo biunivoca, ndo nos atenhamos a interpretagdo matematica, mas, sim, as consideragdes
de Cunha (2010), o qual entende a relagdo entre ensinar e aprender como uma amalgama, a partir das
considerac@es de Paulo Freire.
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vidveis, pode ser uma alternativa para que haja um participacdo maior dos estudantes e que,
durante o desenvolvimento da atividade, diferentes leituras de mundo podem se confrontar e
encaminhamentos podem ser realizados. Esse ambiente, permeado pelo dialogo, além de
valorar aqueles que estdo na sala de aula, os professores e estudantes, também traz uma

ressignificacdo para o curriculo, como preceituam D”Ambrosio e Lopes (2015, p. 80):

Em nosso entender, se o professor for subversivamente responsavel, sempre
optard por dar voz e ouvir seus estudantes, com uma atitude ética e
comprometida com a realizacdo plena desse individuo. As atitudes de
insubordinacdo criativa diante do curriculo irdo gerar, com frequéncia, a
ruptura com a ideia de um curriculo irreal, artificial, Gnico, padrao e linear.

Além dessa ruptura, entendemos que o produto gerado pelo confronto entre os
diferentes saberes, advindos das experiéncias escolares e cotidianas e da visdo académica do
professor, é que torna interessante o processo pedagdgico. Outro aspecto subjacente, e
também importante, é o grau de satisfacdo que pode trazer ao professor quando esse consegue

lograr éxito naquilo que se propde a fazer. A fala da professora Amanda elucida a questéo:

Amanda: Os estudantes adoraram (as atividades). S6 que elas acabaram comigo. Nunca
cansei tanto.

Percebemos que, ante o esforco da professora ao idealizar uma atividade de
Modelagem e implementa-la em sala de aula, ha um grau de satisfacdo em apresentar uma
conducéo que foi ao encontro dos anseios dos estudantes e produziu significado a partir dos
direcionamentos dados pela professora. Assim, entendemos que a Modelagem seja uma
abordagem capaz de ser a diretriz para que o professor exerca a insubordinacdo criativa
diante da obrigacdo do cumprimento desse curriculo prescrito.

Ademais, entendemos que devemos abandonar o papel de executores e mostrar que
queremos mudancas efetivas e transformadoras, e que essas poderdo acontecer em um
processo de transi¢do para a consciéncia critica. A fala da professora Kaoma colabora com

nossas reflexdes:

Kaoma: O contetido ndo serve para vocé tirar uma nota, fazer uma prova. Ele serve para
VOCé construir conhecimento para a vida.

Sendo assim, entendemos que a Modelagem pode contribuir para que mudancgas no
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curriculo, considerando inclusive cenarios como o das escolas estaduais paulistas, possam ser

transformados, superando as situacGes-limites em um ato de insubordinacéo criativa.
Alguns anuncios e manifestos...

Neste artigo, tratamos de apresentar a Modelagem enquanto uma possivel abordagem
pedagogica que se configurasse como uma insubordinagdo criativa frente aos mecanismos
coercitivos que tornam o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo algo imposto as escolas,
aos seus professores e, consequentemente, aos seus alunos. Para situar nossas consideragdes,
apresentamos o contexto no qual se da essa imposicdo, fruto das reflexées em Forner (2018),
e também aquilo que verificamos como potencialidades do curriculo quando esse é provido de
significados em um movimento dinamico.

Entendemos que, para chegar a um curriculo mais proximo do cotidiano dos
estudantes, € necessario que o professor desenvolva a consciéncia critica, em particular,
direcionada a processos formativos, reconhecendo-se inacabado (FREIRE, 2001). Ou seja,
entendemos que o professor deve se reconhecer um individuo que esta em constante formacéo
e que ndo existem verdades absolutas e muito menos saberes que ndo possam ser contestados.
Nunca estaremos “prontos”. Pelo contrario, devemos permanecer em estado de busca,
configurando uma caracteristica necessaria aos subversivos, como defendido por D" Ambrosio

e Lopes (2015, p. 2), ao referirem que:

a consciéncia de quando, como e por que agir contra procedimentos ou
diretrizes estabelecidas permite ao profissional ser subversivamente
responsdvel e requer assumir-se como ser inconcluso, que toma a
curiosidade como alicerce da produgdo de conhecimento e faz de seu

acabamento um permanente movimento de busca.
Nesse sentido, o inacabamento € um ponto de partida para que acoes efetivas ocorram
na escola, considerando que educador se educa e reeduca constantemente, pressupondo 0
inacabamento do ser humano. Para nds, a maior parte dos professores nunca estara satisfeita
com injustigas, com determinagfes excludentes e/ou discriminatorias, anseia pela melhoria da
vida humana e concebe a educacdo como um dos caminhos para tal. Por isso, projeta um

panorama futuro carregado de esperanca.
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Considerando tais questdes, a escola se torna um locus privilegiado, no qual
experiéncias sejam vivenciadas e tém possibilidade de oferecer um instrumental para que 0s
estudantes se tornem cidaddos criticos, conscientes de seu papel na sociedade, e sejam
capazes de transformar a ordem vigente e opressora. Dessa forma, o curriculo, antes estatico,
torna-se mais dindmico, corroborando as consideracdes de Meyer, Caldeira e Malheiros
(2013) sobre curriculo, no qual o conceito “vai se aproximar muito da concepgao de que ele ¢
ligado a vida das comunidades e das pessoas, e ndo a alguma coisa que esta pronta para ser
seguida” (MEYER; CALDEIRA; MALHEIROS, 2013, p. 54).

Dessa forma, esperamos que a Modelagem esteja presente nas escolas de Educagéo
Basica, apresentando seu potencial, valorizando os diferentes saberes, trazendo outros
significados para o curriculo e, por fim, proporcionando novas perspectivas ao professor.
Essas consideragfes confrontam o horrendo contexto em que estamos inseridos, imbricado
pela cultura da performatividade, em que somos meros fantoches. Devemos propor agdes
para que saiamos desse cenario e nos tornemos propositores de acdes transformadoras na
sociedade.

E nessa direcdo que devemos exercer um maior protagonismo no que tange 8 BNCC e
sua implementagio nas escolas. E fundametal que sejamos mais propositivos e que saiamos
da condicdo de meros executores. Para tanto, entendemos como necessario fazermos uma
analise critica do que se esta almejando para nossos alunos e, assim, propormos acdes
interventoras rumo a atos de insubordinacdo, ou seja, sermos mais criticos e menos ingénuos,
indo em direcdo contraria ao que esperam o0s 6rgaos reguladores.

Diante desse cenario, em um contexto td0 imerso em uma cultura da
performatividade, na qual desempenhamos papéis em favor das demandas do mercado, urge a
necessidade de conclamar a busca pela conscientizagdo, o abandono da postura bancéria e que
assumamos que, dentro da escola, temos estudantes que, antes de tudo, sdo cidadaos, que
devem ser sujeitos do processo pedagdgico, que possuem potencial critico e que tém direito a
uma educacgdo de qualidade. Entendemos que um possivel caminho para se alcangar o que
almejamos seja por meio da Modelagem e, para isso, precisamos, cada vez mais, ouvir

aqueles gue estdo efetivamente no chéo da escola.
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