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Resumo: Esta pesquisa apresenta reflexdes a respeito de como os Mapas Conceituais (MC) podem
contribuir para o ensino nas aulas de célculo, especificamente no contelido de derivadas. Os mapas
podem ser vistos como ferramenta educacional para o ensino e, para a aprendizagem; sua construgdo
requer muito estudo e planejamento, para o aluno e para o professor, por se tratar de uma estrutura
hierarquizada e ter palavras (ou frases) de ligacdo, o que requer um reconhecimento das relagdes
existentes entre 0s conceitos. Nosso objetivo é discutir a relevancia dessa ferramenta no processo de
ensino, a partir das reflexdes advindas da sua utilizacdo em sala de aula. A experiéncia contou com
alunos do curso de Licenciatura em Matematica, de uma universidade do noroeste do Estado do
Parana. Os mapas analisados e os depoimentos dos alunos trazem um alerta em relacdo & preparagéo
das aulas a serem ministradas e o0 quanto ferramentas estratégicas e didaticas, dentro da sala de aula,
podem colaborar para um melhor envolvimento na disciplina.
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REFLECTIONS ON THE USE OF CONCEPTUAL MAPS IN THE
TEACHING OF DERIVATIVES IN DIFFERENTIAL AND INTEGRAL
CALCULUS CLASSES

Abstract: This research presents reflections about how Conceptual Maps (MC) can contribute to
teaching in calculus classes, specifically in the content of derivatives. Maps can be seen as an
educational tool for teaching and for learning; his construction requires much study and planning, for
the student and the teacher, because it is a hierarchical structure and have words (or phrases) of links,
which requires a recognition of the relationships between concepts. Our objective is to discuss the
relevance of this tool, conceptual map, in the teaching process, from the reflections arising from its use
in the classroom. The experience counted on Degree in Mathematics’ students an university of the
northwest of the State of Parana. The analyzed maps and the students’ statements bring an alert
regarding the classes’ preparation that will be taught and how much strategic and didactic tools, within
the classroom, can collaborate for a better involvement of the discipline.
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Introducéo

As aulas de Calculo Diferencial e Integral (CDI) sdo desafiadoras, para alunos e para
professores. Para alunos, em grande parte das vezes, representam um obstaculo curricular a
ser superado; ja para os professores, pode ser devido a dificuldade de manter o aluno
motivado ao estudo e frequentando as aulas regularmente.

Diante desses desafios, ap6s alguns estudos sobre a contribuicdo de Mapas
Conceituais (MC) em aulas de Calculo, uma das autoras desse artigo resolveu inserir essa
ferramenta de ensino na sua pratica, a fim de modificar sua metodologia de ensino, tendo em
vista que um dos fatores desmotivantes, enquanto aluna de graduagdo, eram as aulas
extremamente expositivas.

Aideia em mudar a pratica docente surgiu a partir das discussdes em uma disciplina de
mestrado, Introducdo & Didatica da Matematica, e da curiosidade de um aluno® em estudar por
meio de mapas conceituais. Esse aluno comegou a construir o mapa em todas as aulas de CDI-
I, ministrada por uma das autoras e, dizia que tal pratica era uma forma de verificar sua
aprendizagem antes mesmo de fazer as avalia¢fes regimentais da disciplina. Constantemente
mostrava-os a professora e tirava as davidas sobre os conceitos e exemplos apresentados em
sala de aula. As listas de exercicios ndo eram prioridade para ele, o aluno sempre dizia “se eu
conseguir fazer meu mapa bem feito, a chance de eu ir bem nas avalia¢Bes sera maior, entao
vou arriscar”’. De fato, isso aconteceu. Uma frase marcante desse aluno, que corrobora com a
qualidade do aprendizado em longo prazo, foi feito apds um ano das aulas de CDI-II: "obtive
0 éxito organizando as informacdes no papel semelhantemente as ligaces neuronais no meu
cérebro, facilitando o processo de aprendizagem®".

Esse episodio fez com que a professora, uma das autoras, motivada pela outra autora,
passasse a utilizar os MC como uma ferramenta que a auxiliasse no ensino e ndo apenas como

meio de analisar a aprendizagem discente, pois, por meio desse instrumento, foi possivel

® Esse era um aluno do Curso de Engenharia Eletronica que conheceu a ferramenta por acaso, no primeiro
semestre de 2016, quando a professora de Célculo I, na época cursando a disciplina do mestrado, abriu o
notebook para dar aula e projetou um mapa no lugar da apresentacéo referente ao contetido do dia.

*Ap6s um ano, o contato com esse aluno foi uma entrevista, via e-mail.
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retomar conceitos, definigdes, refletir sobre as informagdes. A constru¢cdo do MC do aluno
citado mostrou o desequilibrio das ideias de forma frequente durante as aulas de CDI-II, pois
para que uma ligacao pudesse ser efetuada era necessario compreender o papel dos conceitos
envolvidos. Assim, inserir tal ferramenta de avaliacdo e acompanhamento nas aulas de
Célculo tornou-se, naquele momento, uma alternativa viavel.

Com esse enfoque e buscando responder se os Mapas Conceituais podem contribuir
com o ensino e planejamento das aulas de CDI, o objetivo desse artigo® é de buscar indicios
de relevéncia dessa ferramenta, mapa conceitual, no processo de ensino, a partir das reflexdes
advindas da sua utilizacdo em sala de aula. Em particular, nesse texto vamos restringir o relato
da experiéncia a sua exploracdo no ensino de derivadas, mesmo tendo sido utilizado também
em outros tépicos da disciplina. Dessa forma, entender o que € e como se constroi um mapa

conceitual se faz necessario.

Mapas conceituais como ferramenta educacional

Um mapa conceitual pode ser visto como uma ferramenta educacional para ensino e,
também, para aprendizagem de um conteddo. Seu uso para esse fim ainda é incipiente,
contudo, sua utilizacdo tem sido mais amplamente divulgada e estimulada nas ultimas
décadas.

Sua organizacdo hierarquica, chamada de diferenciacdo progressiva, permite maior
planejamento e reconhecimento das relagcdes que envolvem um determinado assunto, o que
pode ser visualizado mediante a reconciliacdo integrativa apresentada. Ou seja, como
destacam Trindade e Hartwig (2012, p. 84):

O processo de assimilacdo sequencial de novos significados, a partir de
sucessivas exposicOes a novos materiais potencialmente significativos,
resulta na diferenciagdo progressiva de conceitos. Ja a reconciliacdo
integrativa consiste no ato de recombinar, reagrupar ou reorganizar as
semelhangas e diferengas entre conceitos ou proposi¢cdes (TRINDADE;
HARTWIG, 2012).

® Essa pesquisa fez parte do Projeto de TIDE de umas das autoras no curso de Licenciatura em Matematica na
UNESPAR. O resumo desse artigo foi publicado no VII ENIEDUC-2017 (Simpédsio 11)
(http://enieduc.unespar.edu.br/).
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Num mapa conceitual, dois conceitos sdo interligados por meio de uma palavra ou
frase de ligacdo, a qual deve representar fidedignamente a relacdo existente entre os dois
conceitos em tela. Nesse processo, 0o conhecimento que se pretende que o aluno obtenha é
consequéncia de reflexdo e entrelagamento de ideias, o que o torna mais significativo
(SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010; CARGNIN; BARROS, 2013).

A logicidade, gradualidade e continuidade sdo principios que devem ser respeitados
em sala de aula no tratamento dos diversos conteddos de estudo (SOUZA;
BORUCHOVITCH, 2010), o que favorece a assimilacdo e ancoragem dos conhecimentos,

pois consideramos que:

[...] os conteudos sdo real e efetivamente aprendidos e apreendidos quando o
educando ndo somente os reproduz, mas deles se vale para resolver
diferentes situacBes concretas, quando, mais que a transposic¢éo linear dos
saberes, processa-se sua aplicagdo em momentos distintos e em ocorréncias
diversas. No interior da sala de aula, a consolidacdo exige do professor
desvelo na realizacdo de corregdes, confirmagdes, promocéo de regulagdes,
oferecimento de feedbacks, etc. antes da introducdo de outra tematica
(SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010, p.199).

Na construcdo do MC cada conceito inserido pode servir como apoio a elaboragdo de
um novo conceito, posterior, ou seja, “o uso de mapas conceituais pode ajudar os estudantes
nos processos de significacdo de novos contelidos, ou mesmo na ressignificacdo dos conceitos
ja aprendidos” (RIOS; CURY; DUTRA, 2015, p.158). Elaborar um mapa conceitual implica
em organizar, numa estrutura hierarquizada, 0 modo como o estudante apreende um
determinado conceito e quais relagcdes estdo sendo construidas. Isso possibilita ao professor
fazer um acompanhamento mais eficaz em relacdo a aprendizagem (CARGNIN; BARROS,
2012, 2013).

A Figura 1 trata-se de um exemplo de diagrama, € possivel observar sua hierarquia e

que ndo ha palavras ou frases de ligagdes (VENTURA, 2016).
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Figura 1: Estrutura de um Diagrama

Diagrama
|
Diagrama de Diagrama de
Estruturas Comportamentos
& Py
| | [ I
Diagrama de Diagrama de Diagrama de Diagrama de Diagrama de
Classes Componentes Objetos Atvidades Casos de Uso
Diagrama de Digg{aftna de Diagrama de Diagrama de Diagrama de Di&Q'af’.‘a de
. struturas x aquina
Perfil Compostas Implantagdo Pacotes Interacao de Estados
A
[ 1 ' |
Diagrama de Diagrama de Diagrama de || pjagrama de
Sequéncia Comunicagio Visdo Geral Tempo
de Interacdo

Fonte: Ventura (2016)

Ja a Figura 2, retrata uma possibilidade de mapas conceituais com contetdo referente a

prépria ferramenta, destacando os conceitos principais, as palavras e/ou frases de ligacdes,

além da parte colorida que ¢ uma opc¢do para evidenciar o que o mapa conceitual traz,

juntamente com a legenda que também é opcional, a construcdo foi realizada em uma

ferramenta computacional

GRANDINO, 2011).
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Figura 2: Estrutura de um Mapa Conceitual
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Fonte: Cordeiro, Correia, Grandino (2011).

A apresentacdo das Figuras 1 e 2 € para evidenciar a diferenca entre diagrama e mapas
conceituais, julgamos necessario essa exposicdo por se tratar da ddvida mais frequente

durante a construcdo dos mapas nas aulas de CDI-I.
A construgdo dos mapas conceituais e as aulas de derivadas

Os mapas® foram elaborados durante as aulas de Calculo Diferencial e Integral 1 do
primeiro ano da turma de Licenciatura em Matematica de uma universidade estadual do
noroeste do Parana, relacionado ao contetido de derivadas e suas aplicacdes, entre outros. Em
um primeiro momento, foi apresentada aos alunos a ferramenta, juntamente com uma tarefa

para elaboracdo de um mapa com l&pis e papel. Em seguida, foi apresentado o software Cmap

® Embora os mapas elaborados n&o correspondam integralmente a um mapa conceitual, conforme designado por
Novak, vamos mesmo assim considera-los como mapas conceituais e 0s chamaremos por mapas ou MC,
simplesmente. O que nos importa é a andlise que podemos fazer, enquanto professores, dessas producgdes
discentes.
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Tools” (Figura 2), que tem o objetivo de facilitar/auxiliar a construcdo dos mapas. Durante
essa aula de apresentacao da ferramenta, alguns alunos transferiram os mapas elaborados em
papel para o meio virtual, a fim de conhecerem o software, o0 qual teve seu uso facultativo, ou
seja, foi permitida a construcdo dos mapas conceituais, ao longo da disciplina, com lapis,
caneta e papel.

Depois da apresentacdo da ferramenta, juntamente com o software, as aulas de
derivadas aconteceram normalmente. Os conteddos eram explicados em sala, e os alunos
faziam suas anotagBes para utiliza-las nos mapas. As duvidas, tanto conceituais quanto de
elaboracdo dos mapas (diferenciagédo de diagramas e mapas conceituais), foram sanadas em
dois encontros em contra turno, num horario que a maioria dos discentes pudesse comparecer.
Além desses encontros, a professora dispunha de outros horarios de atendimento aos alunos.

Ao terminar o contetdo para a avaliacdo regimental, alguns alunos (10 voluntérios, no
total) apresentaram/expuseram seus mapas na sala de aula, a fim de que todos analisassem o
do colega e questionassem as ligacGes, os termos escolhidos, refletissem junto com o autor do
mapa sobre 0s conteldos que apareceram em cada construcao e o que estava faltando. Apos as
apresentacdes, todos tinham a possibilidade de refazer, se julgassem necessario. Os mapas
foram usados no dia da avaliagdo regimental como material de consulta. N&o foram

permitidos exemplos pontuais, apenas generalizados, sendo essa a Unica exigéncia.
Os mapas conceituais: uma reflexéo

Em primeiro lugar, vale ressaltar que os mapas elaborados pelos académicos da turma
se restringiram, em quase sua totalidade, a apresentar os teoremas para calculo de derivadas,
algumas aplicacGes, mas em poucos mapas houve uma ligacdo entre os diversos ramos
possiveis do mapa conceitual. Foram analisados 51 mapas produzidos pelos alunos, e pode-se
perceber a frequéncia com que alguns termos apareceram. Observe a Tabela 1.

A Tabela 1 nos indica alguns cuidados a serem tomados em sala de aula, aqui citados
como uma forma de utilizar a informacéo advinda dos MC para aperfeicoar as aulas de CDI.

Por exemplo, os conceitos “fungdes trigonométricas”, “funcdo exponencial” e “funcdo

" http://cmap.ihmc.us/
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logaritmica” apareceram muito mais que o conceito “fun¢@o polinomial”. Isso pode ser devido
ao fato que as fungdes polinomiais sejam mais fortemente trabalhadas na educacgéo basica que
as demais citadas, embora todas elas facam parte do rol de funcdes a serem estudadas no
Ensino Médio. Esse fato indica um obstaculo a ser enfrentado pelo professor, ja que tais
funcOes aparecem frequentemente no decorrer do curso de CDI.

Outro fator que chama a atencdo é a diferenca na frequéncia entre 0s termos

99 13 2 13

“coeficiente angular”, “reta tangente”, “reta secante” e “derivadas”, uma vez que a derivada
representa o coeficiente angular de uma reta tangente, o qual é obtida por meio do limite do
coeficiente angular da reta secante. Isso nos faz perguntar: em todos os livros de Calculo essa
passagem esta presente, serd& que 0 estudante consegue conectar esses conceitos?

Aparentemente néo.

Tabela 1: Frequéncia de alguns termos técnicos associados as derivadas

Termo/conceito Quantidade de Mapas que 0
termo apareceu
Derivadas 51
Definicéo 18
Regras ou teoremas 22
Implicita 38
Funcdes trigonométricas 37
Funcdo polinomial 07
Funcgdo exponencial 32
Funcdo logaritmica 30
Otimizacao 0
Maximos e minimos 09
Taxa de variagéo 34
Taxa de variacdo relacionada 12
Regra da cadeia 37
Composicao de fungdo 02
Reta tangente 34
Coeficiente angular 32
Reta secante 10
Diferencial 01
Notacédo 05
AplicagOes em outras areas 04

Fonte: As autoras

Outra questdo a refletir € sobre a palavra “otimizagdo” nao ter sido mencionada nos

mapas, j& que as palavras “méaximos e minimos” apareceram algumas vezes. Serd que os

238
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.8, n.16, p.231-247, jul-dez. 2019.



lh

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

estudantes de Célculo | tem conseguido perceber que otimizar uma situacdo é determinar seu
valor minimo ou maximo? Se essas relacdes ndo estiverem sendo elaboradas na mente
discente, de que adianta o aluno conhecer os métodos para determinacdo de maximos e
minimos? Os termos apresentados na Tabela 1 s&o usuais nas aulas sobre derivadas. Todos
eles estdo interligados. Era de se esperar que eles aparecessem em todos, mas ndo foi bem isso
que aconteceu. Percebeu-se que alguns assuntos considerados mais dificeis pelos alunos
foram mais presentes, talvez pela possibilidade de uso do MC no dia da avaliagdo regimental.

Durante as apresentagdes dos mapas, 0s alunos questionavam muito sobre derivagao
implicita. Esse contetdo pareceu ndo estar claro para os alunos. Sendo assim, a professora da
turma retomou mais exemplos para buscar diminuir as davidas existentes. Nesse momento, 0s
alunos participaram ativamente da aula, mais do que na primeira vez que o contetdo foi
explicado.

Um assunto muito presente foi o de fung6es trigonométricas, como indica a Figura 3.

Figura 3: Parte de mapa elaborado por um académico

Fonte: As autoras.

Perceba que em relacdo a trigonometria, ndo apenas as derivadas primeiras das
funcdes usuais aparecem, mas também algumas identidades que talvez pudessem ser Gteis no
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momento da avaliacdo, por exemplo. A presenca desse conteido tdo detalhado no mapa pode
indicar certo desconhecimento dele por parte do aluno e, justifica-se pela presenca constante
nas aulas de Calculo, especialmente no estudo das integrais. Cargnin e Barros (2013) ja
alertaram para a possivel dificuldade dos académicos com a trigonometria, quando
investigava a utilizacdo de mapas conceituais em aulas de Célculo, e identificou, no tema
funcbes, maior detalhamento de algumas fungdes polinomiais em detrimento das funcdes
trigonométricas, o que, aparentemente, diverge da presente situacao.

Foi evidente a preocupacdo dos alunos durante as aulas em relacdo as derivadas de
funcdes trigonométricas, principalmente as que usavam identidades trigonométricas. A
pergunta mais repetida nas aulas era: “como lembrar dessas relagdes na hora da prova?”
Como a Unica restricdo a elaboracdo do mapa era nao ter exemplos, as identidades apareceram
nos mapas mais como uma garantia para realizagdo da avaliagdo. Subjacente a essa
informac&o, enquanto professor podemos nos questionar: como estd sendo realizado o ensino
de trigonometria na Educacdo Basica? Por que tanta dificuldade no Ensino Superior, em
relacdo a esse topico especifico?

A andlise dos mapas construidos também indica a importancia de diversificar o tipo de
registro de representacdo semidtica utilizado em sala de aula. Na Figura 4, observamos dois
mapas com graficos para representar conceitos, ja na Figura 5, percebeu-se uma tentativa de
utilizar a lingua natural para representar um determinado conceito, descritos nas frases
“deriva, copia, copia, deriva sobre o 2° ao quadrado” (parte em azul) e “Quociente entre a

varia¢do da funcéo no intervalo e o comprimento do intervalo” (parte laranja).

13
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Figura 4: Parte de Mapas conceituais elaborados por dois alunos, constando uma representacdo
grafica

Fonte: As autoras.

Figura 5: Parte de um mapa conceitual, constando representacdes em lingua natural

S e ————— _-_-_-gc:c R NPT A TR TS T B T e S S
Corm :

Fonte: As autoras.

Para Duval (2012), s6 € possivel acessar um objeto matematico quando se trabalha
com ao menos dois registros de representacdo semiotica simultaneamente. Diversas pesquisas,
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entre elas Cargnin (2013), ainda apontam certa prevaléncia do registro algébrico em livros de
Calculo e, consequentemente, nas aulas da disciplina. Entretanto, os mapas das Figuras 3 e 4
parecem indicar a necessidade estudantil dessa diversificacdo. Aqui cabe uma pergunta de
reflexdo: enquanto professores de Calculo usamos (ou a0 menos tentamos) mostrar as varias
facetas de um mesmo objeto matematico, no caso do presente artigo, das derivadas, ou nos
mantemos no padrdo no qual fomos formados (pelo menos muitos de nés): o tradicionalismo
algébrico?

Todo o trabalho para montar um mapa conceitual requer muito estudo e dedicacéo,
talvez por isso nem todos os alunos gostem de fazé-lo, contudo, ele pode ser um instrumento
de constante revisdo do contetdo, como indica 0 mapa da Figura 6. Note que havia um mapa
inicial, com alguns conceitos, mas que foi sendo revisado no decorrer das aulas e,

principalmente, apds a apresentacdo dos mapas, conforme citado anteriormente.

Figura 6: Mapa em constante atualizagdo durante as aulas.

Fonte: As autoras.
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Na Figura 6, a impressao que temos é que, para esse estudante, a derivada representava
uma taxa de variacdo de uma funcéo e calculava o coeficiente angular de uma reta tangente,
como dois topicos independentes, mas na revisao houve uma assimilacdo de outros contetdos,
na qual foi ligada a reta tangente como sendo uma aproximacdo da reta secante, cujo
coeficiente angular é também uma taxa de variagdo e pode ser calculado a partir do quociente

Ay
Ax

Cabe destacar que, embora a utilizacdo do mapa elaborado pudesse ser usada como
material de consulta na prova regimental, o que poderia forcar o aluno a transcrever formulas,
a necessidade de confecciona-lo pode fazer com que alunos estivessem mais atentos as aulas,
tentando relacionar os conteidos em estudo.

Além das inimeras possibilidades para os mapas conceituais, 0 mapa da Figura 7
parece indicar um didlogo do estudante com o contetdo derivadas. Veja as perguntas nas
frases de ligacao.

Figura 7: Mapa Conceitual em forma de dialogo

Qulres Na mia 'Uh'm g oC%

7

B

. v e
M”i((—"d Coan VA

[ / -

oY (olevla 7 @ e ‘ - ~=

=4 )'(c

Fonte: As autoras.
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Apesar de todo o esforco despendido na elaboracdo de um mapa conceitual sobre
derivadas, ele foi bastante Util nos estudos, corroborando o exposto por Cargnin e Barros
(2012, 2013), a ponto de uma aluna dizer, no dia da avaliagdo regimental: “fudo aquilo que
estava no mapa eu sabia fazer na prova, s6 nao fiz o que ndo tinha conseguido por no mapa”.
Uma possivel interpretacdo para essa frase é de que a confeccdo do mapa possibilitou
alicercar o conhecimento sobre derivadas, entretanto, houve conceitos que ndo foram
adequadamente assimilados e que ndo puderam ser retomados no momento necessario (a
avaliacao!).

Ao final do contetdo, alguns® alunos foram questionados sobre a validade da
construcdo de mapas conceituais para a aprendizagem. Eis algumas considera¢es dos

estudantes na Figura 8.

Figura 8: Resposta de alguns alunos em relagdo a construcdo de mapas conceituais

Pergunta: O seu mapa conceitual auxiliou na resolucdo da avaliacdo? O que vocé achou da
ferramenta?

8 Foram selecionados quatro alunos em dependéncia que ja haviam cursado Calculo pelo menos 3 vezes antes
desta, e que haviam desistido da disciplina quando comecou o estudo de derivadas. Foi solicitado que
encaminhassem suas respostas via e-mail.
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Fonte: As autoras.

Foi interessante ler o depoimento (Figura 9) de um estudante que ja fazia Calculo | ha

cinco® anos, e que desistiu em 4 deles:

Figura 9: Depoimento de um aluno em relagdo a metodologia utilizada nas aulas

Fonte: As autoras.

Algumas Consideracdes

Por meio dessa experiéncia, buscamos refletir o uso de mapas conceituais como uma
ferramenta de avaliacdo e acompanhamento nas aulas de Célculo, neste caso, o contetido de
derivadas. A utilizacdo em sala permitiu perceber nessa ferramenta um aliado docente, no
sentido de analisar sua praxis, usando-os como feedback da sua aula e, consequentemente,

contribuindo com a aprendizagem dos alunos.

°A instituicdo em que a metodologia foi aplicada tem regime de cursos anuais.
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A andlise dos mapas ainda permitiu verificar que as aulas de derivadas foram
ministradas em tépicos, sem muitas ligacdes entre os conceitos trabalhados. Ficou perceptivel,
porque os alunos fizeram poucas ligacGes entre 0s conceitos, 0s que mais apareceram foram
coeficiente angular da reta tangente, taxa de variacdo e definicdo ligadas a palavra derivada.
Os demais, na sua maioria, fizeram colunas hierérquicas para cada conceito abordado.

Mesmo com essa falha, que € muito comum aos professores que lecionam essa
disciplina, a professora da turma conseguiu com que todos os alunos construissem seus mapas
e, ap6s as apresentacdes, uma grande maioria corrigisse seus mapas antecipadamente a
avaliacdo. Esse procedimento pode ter colaborado para que todos os alunos tivessem tentado
resolver pelo menos uma questao da avaliacdo regimental.

Nas respostas ao questionario, alguns alunos deixaram claro que o mapa e algumas
outras atividades foram vistas como positivas para desenvolvimento da disciplina de CDI-I.
Essas respostas trazem a reflexdo sobre como organizamos/planejamos nossas aulas e o
guanto podemos estimular os estudantes e, consequentemente, fazer diminuir cada vez mais
as reprovac0es e as evasdes nas universidades, principalmente nos primeiros anos. O total de
39 alunos que fizeram a avaliagdo regimental da disciplina no 4° bimestre representa 67% dos
matriculados na disciplina no ano letivo 2016/2017. Essa porcentagem representa um nimero
expressivo de alunos, por se tratar de um curso anual. A desisténcia/evasao até esse momento
pode ser considerada pequena em relacdo aos anos anteriores. Esse fato nos leva a acreditar
que é possivel que as aulas de calculo ndo sejam extremamente expositivas, 0 que pode
colaborar com permanéncia dos alunos na sala de aula.

Talvez um primeiro passo seja acreditar que os alunos sdo capazes de enfrentar
desafios, e desafia-los a refletir sobre seu préprio conhecimento. A experiéncia nos mostrou

gue os MC sdo uma ferramenta capaz de proporcionar tal reflexdo e estimulo.
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