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Resumo: O artigo traz um recorte da dissertacdo de mestrado intitulada "Reflexdes sobre a pratica
docente de um professor de matematica a partir da pesquisa colaborativa", vinculada ao Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Esta pesquisa foi atrelada ao projeto em rede denominado “Trabalho colaborativo com professores que
ensinam Matematica na Educacdo Béasica em escolas publicas das regides Nordeste e Centro-Oeste”,
no Programa Observatério da Educacdo - OBEDUC, financiado pela CAPES. Neste artigo, temos
como objetivo apresentar algumas contribui¢cGes do Programa Observatorio da Educagdo — OBEDUC
para a formacdo continuada de professores de Matematica a partir dos movimentos propiciados pela
pesquisa colaborativa. Como referencial tedrico-metodoldgico, utilizamos a pesquisa colaborativa.
Concluimos que, a partir do Programa OBEDUC, o movimento propiciado pela pesquisa colaborativa,
por meio da espiral reflexiva ampliada, possibilitou dialogos reflexivos, levando o participe a
mudancas de suas préaticas, por meio dos significados e das ressignificacdes de suas praticas docentes.
Palavras-chave: Formagdo Continuada. Espiral Reflexiva Ampliada. Observatorio da Educacéo.

REFLECTIONS OF A COLLABORATIVE RESEARCH IN
TEACHER EDUCATION OF MATHEMATICS TEACHERS FROM THE
OBSERVATORY EDUCATION PROGRAM

Abstract: The article brings a cup of the master's dissertation entitled "Reflections on the teaching
practice of a professor of mathematics from the collaborative research”, linked to the Postgraduate
Program in Mathematical Education of the Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS). This
research was linked to the network project called "Collaborative work with teachers teaching
Mathematics in Basic Education in public schools in the Northeast and Central West regions"”, in the
Observatory Education Program - OBEDUC, funded by Capes. In this article, we aim to present some
contributions of the Observatory Education Program — OBEDUC for the continuing formation of
mathematics teachers from the movements provided by collaborative research. As a theoretical-
methodological reference, we use collaborative research. We conclude that, from the OBEDUC
program, the movement provided by collaborative research, through the enlarged reflective spiral,
enabled reflective dialogues, leading the participant to changes in their practices, through the meanings
and remeanings of their teaching practices.

Keywords: Teacher Education. Expanded Reflective Spiral. Education Observatory.
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O presente artigo traz um recorte da dissertacdo de mestrado intitulada "Reflex6es
sobre a pratica docente de um professor de matematica a partir da pesquisa colaborativa™, que
foi desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), cujo estudo foi vinculado ao projeto de pesquisa em
rede “Trabalho colaborativo com professores que ensinam Matematica na Educacdo Bésica
em escolas publicas das regides Nordeste e Centro-Oeste”, aprovado no Edital CAPES® n°
049/2012 do Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC), com duracdo de trés anos e,
contou com a participagéo de trés instituigdes do Ensino Superior: a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS - instituicdo sede, a Universidade Estadual da Paraiba - UEPB e,
a Universidade Federal de Alagoas — UFAL.

O Programa Observatério da Educacédo foi criado pelo Decreto Presidencial n° 5.803,
de oito de junho de 2006, resultado da parceria entre a CAPES, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP e a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo — SECADI, com o propdsito de fomentar a
producdo académica e a formacgdo de profissionais com Po6s-Graduacdo stricto sensu em
Educacdo, também, apresentou-se como uma politica publica de formacéo e desenvolvimento
profissional de professores da rede publica®.

Neste artigo, temos como objetivo apresentar algumas contribuicdes do Programa
Observatorio da Educacdo para a formacdo continuada de professores de Matematica a partir
dos movimentos propiciados pela pesquisa colaborativa.

A seguir, o artigo traz uma fundamentacédo teorica baseado em autores que tratam da
formacdo de professores quanto a pratica docente, reflexdes e colaboracdo; no ambito da
metodologia - a pesquisa colaborativa -, tendo como caminhar metodol6gico a espiral
reflexiva ampliada; na discussdo e analise apresenta as unidades tematicas e alguns dados

coletados do professor P, que foi o sujeito da pesquisa; e, por fim algumas consideracgdes.

Formacéo de Professores

¥ CAPES - Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
* Essas informagdes foram extraidas do site da CAPES, “Disponivel em <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/observatorio-da-educacao>. Acesso em: 16 de janeiro de 2014”.
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Pesquisas referentes a formacdo de professores em seus diferentes aspectos e,
concepcdes, em busca de mudancas tanto na formacéo inicial quanto na formacéo continuada,
vém sendo desenvolvidas. Cabe ressaltar que partimos da compreensdo que a formagéo
continuada acontece apds a graduacdo, de modo a buscar um aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos, criando novos saberes.

Em busca da criacdo de novos saberes para o desenvolvimento profissional, a
formacdo continuada pode contribuir para os professores refletirem a partir de suas proprias
acOes desenvolvidas ou nas observacOes das agdes de outros professores, possibilitando a
mudanca da préatica docente desses professores. Como nos apontam Imbernén e Cauduro
(2013, p.21): 0 “[...] desenvolvimento profissional dos professores se apoiara em uma reflexao
dos professores sobre sua pratica docente, de maneira que lhes permita examinar suas teorias
implicitas [...] realizando um processo constante de autoavaliagdo”.

Essa reflexdo deve ser desenvolvida por meio de oportunidades criadas para oS
professores refletirem sobre as suas praticas e desenvolverem-se profissionalmente,
considerando os saberes que 0s professores ja possuem, pois, assim, eles desenvolvem-se,
propiciando a construcdo de novos saberes (RICHIT, 2010). De modo que ndo seja uma
formacdo imposta, mas, propicie a busca em conjunto com outros professores da escola ou em
outros ambientes, para encararem a realidade e superarem as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar, mas, ndo esquecendo que o professor, para querer refletir, deve estar aberto
a novas solucgdes, indagar-se sobre a sua agdo, pensar em suas escolhas. Oliveira e Serrazina
(2002), afirmam que a capacidade para refletir surge quando ha o reconhecimento de um
problema, de um dilema e o consentimento da incerteza. Sendo a reflexdo uma apropriacéo
sobre determinado contexto, questionando concepgdes e, no processo reflexivo, as indagacdes
sobre préaticas docentes durante as reunides com os professores possibilita a transformacao
dessas praticas. A reflexdo envolve mais do que resolver problemas e dilemas, mais que
apenas pensar sobre determinado assunto, pois, temos que considerar o professor como um ser
historico (IBIAPINA, 2008), que possui objetivos e limites, que desenvolve agdes pela sua
constituicdo como pessoa, como docente e, por esse motivo, ndo podemos compreender a

reflexdo como passos a serem realizados.
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Podemos inferir que as agdes que sdo desenvolvidas sobre a pratica ndo se fazem de
um modo simples e nem facil, pois, primeiramente, precisamos perceber que temos que
mudar nossas acOes praticas. No contexto educacional, a reflexdo é mobilizada com a
conscientizacdo das proprias agdes do professor, isto é, sobre o proprio professor, em um
processo de autoavaliacdo, levando o professor a formar uma teoria sobre a sua prética
(ZEICHNER, 1993).

A reflexdo que estamos nos referindo, a qual possibilita a transformacéo da pratica
docente, € a reflexdo critica. Liberali (1999) classifica as reflexdes em: técnica, préatica e
critica.

A reflexéo técnica estd relacionada a acdo para um determinado fim, ndo propicia
mudangas, haja vista que tem de possuir o controle para realizar a agdo proposta, seria “por
qual meio fazer”. A reflexdo pratica refere-se a compreensao da acdo desenvolvida, sendo “o
como fazer”. A reflexdo critica engloba a reflexdo técnica e prética, ou seja, propicia as
mudancas necessarias diante do contexto histérico-social, seria “[...] o compreender do porque
fazer, por qual meio fazer, o como fazer, para quem fazer, onde estou fazendo, quais as
possibilidades para fazer, o que mudar para ser feito” (LIBERALI, 1999, p.11-15). Podemos
observar que o verbo fazer estd se referindo as praticas pedagogicas. Compreendemos a
pratica pedagogica, de acordo com Franco (2012, p.173), como sendo "[...] préaticas que se
organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais
solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social”.

Em consonancia com essas ideias de reflexdo, salientamos que, por meio do didlogo
de forma colaborativa, podemos possibilitar o desenvolvimento e o crescimento pessoal e
profissional dos professores. Quando nos referimos a forma colaborativa, compreendemos
que a colaboracdo é realizada na busca por criar as condi¢bes para que as atividades sejam
organizadas por meio do didlogo, das negociacdes e da reflexdo, bem como do
comprometimento de todos os participantes (IBIAPINA, 2008).

Um dos aspectos da colaboracdo é a lideranga compartilhada, a qual permite aos
colaboradores responsabilizarem-se pelas a¢Ges desenvolvidas, fazendo com que haja uma
corresponsabilidade da equipe, o respeito pela opinido, pelo pensamento do outro, haja vista

que todos sdo pares e possuem o0 mesmo papel, em especifico na formacéo de professores o
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trabalho colaborativo propicia aos professores trabalhar em conjunto nas escolas ou em outros
ambientes profissionais (FERREIRA, 2003).

Acordados em estudos de Ibiapina (2004), a colaboragdo é realizada em acdes de
decises democréaticas, acdo comum e didlogo comunicativo entre investigadores
(pesquisadores/professores) e agentes sociais (ambiente escolar, comunidade escolar, alunos,
os profissionais que trabalham na educacdo, professores ou ndo professores), que levem a
construcdo de um acordo (negociagcfes) quanto as suas percepcdes e principios.

Neste viés das acBes conjuntas, fica evidente que deve haver a articulacdo entre o
ensino basico e o superior, haja vista que, ao pensarmos na formacgdo continuada de
professores de Matematica, é necessario vislumbrarmos parceria entre Universidade e Escola,
pois, sdo instituicbes formadoras (MIZUKAMI, 2006). Nesta concepcdo de instituices
formadoras, as possibilidades de uma formacdo s6 podem ocorrer mediante a trabalhos
integrados e que sejam favorecidos por agdes formativas.

Com relacdo ao trabalho conjunto, € necessaria a participacdo dos professores e dos
futuros professores em grupos que desenvolvam este viés colaborativo de trabalho, haja vista,
como nos aponta Oliveira e Cyrino (2011, p.115), “[...] a identidade profissional comeca a ser
construida no momento em que as decisdes sobre a escolha da profissdo e da formacdo inicial
comecam a ganhar forma”, pois na articulagdo entre o ensino bésico e o superior, em agdes
formativas, a construcao da identidade profissional se faz no ambiente de trabalho, de acordo
com as necessidades reais dos professores, de forma democratica e pelo trabalho colaborativo.
Assim, ndo podemos deixar de considerar a subjetividade existente no caminhar colaborativo,
visto que enquanto seres humanos (fisicos, histéricos, sociais, simbodlicos, emocionais,
culturais), permite-nos, na interacdo com o outro, por meio do reconhecimento do outro e das
articulacGes as quais construimos, por meio da reflexdo, um reconstruir de n6s mesmos ao

longo de toda a nossa existéncia.

Metodologia

Como caminhar metodoldgico, orientados pela espiral reflexiva proposta por Ibiapina

(2008), iniciamos o desenvolvimento da pesquisa. A espiral reflexiva perpassa as seguintes
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etapas: Planejamento, Aplicacdo da Aula, Entrevista e Sesséo Reflexiva.

Na pesquisa realizada no mestrado, compreendemos o planejamento como acgdes
conjuntas que, a partir das necessidades dos professores, nos orientaram para 0
desenvolvimento da aplicacdo da aula. O procedimento da aplica¢do da aula € 0 momento em
que o professor da Educagdo Béasica ministrou (colocou em acéo) a aula, que foi elaborada
pelo grupo, durante o planejamento. A préxima etapa da espiral reflexiva - as entrevistas -
foram realizadas no maximo um dia apds a aplicacdo da aula, ou seja, apds a pratica
desenvolvida em sala de aula, para que ndo perdéssemos os fatos que ocorreram na aula, de
modo que a narrativa do professor fosse a mais fiel aos acontecimentos, visto que buscamos
compreender as significacdes que o professor atribui a sua pratica docente. As sessdes
reflexivas foram momentos, em conjunto com o professor, em que buscamos destacar pontos
que consideramos relevantes na aplicacdo da aula.

Como recurso para atingir um nivel de anélise mais aprofundado referente a pratica,
usamos a videoformac&o®, pois, propicia mais informacdes sobre a pratica observada, com
qualidade e quantidade substancialmente significativa (IBIAPINA; ARAUJO, 2008).

Durante as reunides, o grupo composto pelo professor da Educacdo Bésica, por uma
aluna da graduacdo, pelo pesquisador e pela orientadora, dialogava a respeito dos
apontamentos do professor, possibilitando a reflexdo, visto que ele observava a sua agdo
guando assiste a sua prépria aula. Porém, no decorrer desse caminho, necessitamos de algo
que nos permitisse compreender o0s indicios de reflexdo do professor com mais
aprofundamento, por este motivo, ampliamos a espiral reflexiva, criando a espiral reflexiva
ampliada (JORGE, 2015).

Essa nova espiral, agora ampliada, passou a ter as seguintes etapas: Planejamento,
Aplicacdo da Aula, Entrevista, Sessao Reflexiva, Novo Planejamento, Nova Aplicacdo, Nova

Entrevista e Nova Sessdo Reflexiva (Figura 1).

® A videoformagio foi compreendida como processo “[...] que consiste na reflexdo colaborativa sobre a prética
profissional de professores a partir de gravagoes das aulas desses mesmos professores” (LOUREIRO JR., 2008,
p.7). Segundo Araujo (2014, p.6644), “a videoformagdo propicia o exercicio da reflexdo critica possibilitando ao
professor avaliar a pratica pedagogica de forma integral, isto é, na multidimensionalidade do processo ensino
aprendizagem: dimensdo humana, politica e técnica, favorecendo a formagao do professor porque o torna mais
consciente das acdes empregadas e das perspectivas de mudangas em razio de refletir sobre agdo real”.
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Figura 1: Espiral Reflexiva Ampliada
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Fonte: Jorge (2015).

Ap0s a sessao reflexiva, sobre 0 mesmo assunto que ja aplicamos a aula, porém, com
outra visdo, em razdo das novas necessidades que os alunos apresentaram durante as
aplicacdes das aulas, realizamos um novo planejamento de aula. E, assim, da-se continuidade
a0 processo.

A nova aplicagdo aconteceu ap6s 0 novo planejamento feito em conjunto e, diante das
necessidades do professor quando lecionou em sala de aula. Apds a nova aplicacao,
desenvolvemos uma nova entrevista, da mesma forma que foi realizada a entrevista anterior,
porém, sobre a nova aplicacdo e ressignificaces referentes a pratica docente, uma vez que
compreendemos que, a partir da sessdo reflexiva pelo diadlogo que desenvolvemos, novos
significados referentes a pratica docente do professor, construiu-se ou confirmou-se.

Como os procedimentos anteriores de novo planejamento, nova aplicacdo e nova
entrevista ja possibilitaram compreender as ressignificacdes e os movimentos de mudancgas da
pratica docente do professor que foi o sujeito da pesquisa, a nova sessdo reflexiva ndo foi
desenvolvida como procedimento metodolégico.

Todos os dados coletados por meio das etapas da espiral reflexiva ampliada (JORGE,
2015), se constituiram em material de analise, que foram categorizadas por unidades

tematicas.
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Discussado e Analise®

No projeto OBEDUC — Nucleo UFMS, os integrantes foram divididos em subgrupos,
pois, 0s pesquisadores realizavam as atividades de pesquisa, com um Uunico objetivo em
comum, que em nosso caso, 0 objetivo era possibilitar a reflexdo do professor (P) referente a
sua pratica docente.

O nosso grupo que foi um subgrupo do projeto OBEDUC — Nucleo UFMS, teve como
sujeitos das acBes: um professor da Educacdo Bésica (P), uma aluna da graduagdo (J), o
pesquisador (N) e a orientadora, tendo em vista que desenvolvemos a pesquisa com foco no
trabalho colaborativo. O sujeito da pesquisa foi o professor (P).

Os encontros foram semanais e a pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual com
os alunos do primeiro ano do Ensino Médio, local onde o professor estava lotado.

Desenvolvemos uma pesquisa colaborativa, a qual promove rupturas com as praticas
tradicionais de investigacdo, tendo os professores como participantes desse processo, de modo
que eles ndo séo co-pesquisadores, mas, tomam as decisdes e as responsabilidades pelas a¢oes
que o grupo desenvolve em conjunto, objetivando transformar uma realidade, “T...]
compartilhando com os pesquisadores a tarefa de transformar as préaticas, a escola e a
sociedade, portanto, as pesquisas deixam de investigar sobre o professor e passam a investigar
com o professor” (GULASSA, 2008, p.15).

O professor foi visto ndo como um objeto a ser estudado, mas, como um agente ativo
na pesquisa, que possui a possibilidade de refletir e mudar a sua pratica docente. Na pesquisa
colaborativa, pesquisadores e participantes da pesquisa sao ativos e reflexivos, construindo as
acOes desenvolvidas no ambito de transformar a realidade. Desse modo, a aprendizagem
construida em grupos, com foco no trabalho colaborativo, oferece subsidios tanto no &mbito
da teoria como das praticas emancipatorias, sendo que a pratica é fortalecida, ampliando o
desenvolvimento profissional e pessoal, tanto dos pesquisadores quanto dos professores.

Ressaltamos que, durante o desenvolvimento da pesquisa no grupo, a espiral reflexiva

® Os fragmentos das falas do professor (P) ja foram apresentados no artigo “Os movimentos de uma pesquisa
colaborativa na formagdo continuada de professores de Matematica” (JORGE; PEREIRA, 2016), no Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM).
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ampliada como meio de formagdo € entendida como momento de estudo tedrico, reflexdes,
discussbes sobre o que o grupo observou, planejou e desenvolveu como atividades, sendo
esses momentos importantes, pois, as negociacdes com 0s pares e as atribuicdes do mediador
(pesquisador) e dos colaboradores (professores) fazem emergir, claramente, a funcdo de cada
um no processo de desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa foi analisada de acordo com o desenvolvimento das seguintes unidades
tematicas: funcdo do segundo grau, funcdo exponencial e funcdo logaritmica, pelo fato de
serem 0s conteldos necessarios apontados pelo professor P, devido ao curriculo da escola,
onde desenvolvemos a pesquisa. Desse modo, o material foi organizado em concordancia com
os indicadores que denominamos de procedimentos, que também foi o caminhar
metodoldgico da pesquisa.

Na primeira unidade tematica, funcdo do segundo grau, elaboramos, no grupo,
atividades partindo das necessidades do professor (P), sendo atividades praticas, referentes a
funcdo do segundo grau, por meio de exercicios contextualizados, ou seja, situacdes
problema.

Apos todos os procedimentos - planejamento, aplicacdo da aula, entrevista, sessao
reflexiva, novo planejamento, nova aplicacdo da aula -, nas falas do professor (P)
apresentadas durante a nova entrevista, apds desenvolvermos exercicios contextualizados
durante o novo planejamento, compreendemos que ele reconheceu alguns problemas quanto a

sua pratica docente como, por exemplo, ndo levar exercicios contextualizados aos alunos.

P: Sempre, no inicio da aula, ao entregar as questfes para serem resolvidas,
comecam as perguntas: E para fazer na folha ou no caderno? Tem que
entregar? Bom! A partir dai eles comecaram a interpretar os problemas. A
minha intengdo inicial era que eles conseguissem resolver, ter um norte para
conseguir, nem que errassem a conta. O problema ndo eram eles acertarem
ou errarem. Queria que eles conseguissem tirar os dados dos problemas,
porém, isso ndo aconteceu. Tive que estar auxiliando, ndo resolvendo. Foram
planejados quatro exercicios. Dos quatro, eles s6 ndo pediram ajuda em um
deles, que era 0 mais direto e de multipla escolha. Nos outros exercicios,
sempre tive que explicar uma coisa ou outra, pois eles ndo sabiam, por
exemplo, naquele que falava da empresa de fax e do lucro, eles ndo sabiam o
gue era lucro. Entdo, para comecar, eu fui ao quadro explicar para eles o que
era lucro [...].

Devido a esses problemas identificados pelo professor (P), como afirmam Oliveira e
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Serrazina (2002), a capacidade para refletir surge quando ha o reconhecimento de um
problema, de um dilema e o consentimento da incerteza. Assim sendo, o professor propds-se a
mudangas quanto a sua pratica docente e no novo planejamento, na nova aplica¢éo e na nova
entrevista, propiciamos realizar essas mudancas, haja vista que buscamos desenvolver a
reflexdo critica, possibilitando o trabalho de transformag&o dessa préatica docente (LIBERALLI,
1999), como, por exemplo, desenvolver junto aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio

interpretacdes de exercicios contextualizados.

P: Entdo, eu tenho que mudar, porque eu sou muito direto. Ja vou falando
para eles que a funcdo é assim, é assim que resolve o grafico - vocé vai fazer
sete pontos para construir o grafico e vai marcar o vértice. Entdo, passo uma
lista com cinquenta funcdes, para que resolvam. Assim, sem exercicios de
aplicacdo, tipo algebra pura que nés vemos na faculdade.

A segunda unidade tematica foi funcdo exponencial. O professor (P) iniciou o referido
conteddo com os alunos do primeiro ano do Ensino Médio. Ele comecou as atividades com a
fundamentacdo tedrica e, em seguida, a pratica, como realiza na sua pratica docente
cotidianamente. Porém, durante os procedimentos, o professor (P) reconheceu que apresentar
a teoria e depois a préatica para os alunos, ndo os motivava a desenvolverem as atividades e,
além disso, eles ndo apresentavam uma aprendizagem significativa (VYGOTSKY, 1996).

Salientamos que no projeto OBEDUC, um de seus objetivos era desenvolver a
dialética teoria e a pratica, por meio dos trabalhos que realizavam.

Por esse motivo, o professor (P) sentiu necessidade de mudar alguns aspectos de sua
pratica docente e, no novo planejamento, conjecturou iniciar com a pratica, utilizando
material manipulavel e, em seguida, a fundamentacéo tedrica referente a funcéo exponencial
que desenvolveu na nova aplicagdo da aula. Apds reflexdes e dialogo durante a nova
entrevista, percebe-se que o professor (P) desenvolveu-se profissionalmente quando examina

as suas teorias implicitas, como nos aponta Imbernén e Cauduro (2013).

P: Na primeira aula, iniciei com a teoria. Na segunda, mudei totalmente,
iniciando com a pratica. Assim, eles ndo estavam tdo dispersos como na
primeira. Na primeira, eles ndo estavam interessados, porque era mais uma
aula como sempre. Tudo no quadro, sempre do mesmo jeito, expositivo e
dialogado. Essa segunda aula ndo era sé expositiva e dialogada, era uma
forma diferente de dialogar. Isso atraiu os alunos e eles viram que eu tinha
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comprado a Torre de Handi. Por exemplo, s6 de eu ter comprado algo para
eles, eles ficaram felizes.

Corroboramos com Cochran-Smith e Lytle (1999), bem como com Ponte (2002), uma
vez que o conhecimento tedrico e pratico tem que ser constituido em uma praxis — dialética,
em unicidade para a constru¢cdo dos conhecimentos completamente relacionados, como
profissionais autbnomos, diante das divergéncias da profissdo, para que possam os professores
reflexivamente supera-las.

Neste viés, sem a aprendizagem teorica referente aos multiplos conhecimentos
matematicos e pedagdgicos ou sem a aprendizagem das praticas docentes, ndo teremos
possibilitado a construcdo dos conhecimentos em uma dialética para desenvolverem a
profissdo docente, afinal ndo significariam e nem ressignificariam 0s conhecimentos
necessarios a profissao.

Na terceira unidade tematica, funcdo logaritmica, levamos um jogo, de modo que 0s
alunos pudessem construir o conhecimento referente ao conteddo e, apds essa primeira
atividade, relacionar a fundamentacdo tedrica. No novo planejamento, demos continuidade a
atividade do jogo, onde apenas ordenamos a aula, de acordo com as necessidades que

surgiram. Nessa unidade tematica, buscamos desenvolver a autonomia do professor.

P: [...]. Na préxima aula, eu vou comecar a explicar a propriedade do
logaritmo. Vou para o exercicio do imdvel. Vou dar o jogo para eles jogarem
novamente. Mas, antes eu vou explicar a regra do dominé. E, no final da
aula, vou pedir o relatorio, pois, assim, eu consigo verificar a aprendizagem
deles.

Na unidade tematica de funcdo exponencial, o professor (P) reconheceu que as suas
mudancas quanto a pratica docente influenciaram na aprendizagem dos alunos e isso so foi
possivel, devido ao trabalho colaborativo que foi desenvolvido no grupo. Ja& na unidade
tematica de funcédo logaritmica, o professor (P) apresentou indicios de autonomia, conforme
podemos observar no fragmento apresentado anteriormente.

Procuramos atuar no sentido de ir além ao movimento de compreender os significados
do professor (P), perante a atividade que aplicamos na escola, levando-o a questionar-se,
autoavaliar-se e a atribuir novos significados a sua pratica docente, para criar uma teoria sobre

essa pratica (ZEICHNER, 1993), sendo pelas reflexdes criticas (LIBERALI, 1999) que
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buscamos durante os questionamentos sobre as suas ac¢les, antes e apds a participacdo no

grupo, conforme podemos observar no dialogo a seguir.

N: Qual a relagéo que vocé faz entre o seu trabalho atual e o realizado antes
da participacéo no grupo

P: Bom! Uma progressdo notdria, porque antes eu nunca pensei assim. Meu
planejamento era feito da seguinte maneira: no dia vinte e seis, eu trabalho
com funcdo exponencial, no dia vinte e sete, com exercicios, no dia vinte e
oito, com fungdo exponencial, no dia vinte e nove, com exercicios, no dia
trinta, logaritmo, no dia trinta e um, fungdo logaritmica, no dia primeiro,
uma prova. Entéo, assim era meu planejamento. Sem pensar se surgisse uma
pergunta, como eu iria responder. Como que eu iria instigar os alunos a
querer mudar ou a querer responder. Como que eu iria trabalhar fora a prova.
Como abordar os alunos para verificar se aprenderam. Eu jamais pensaria
isso antes. Hoje, eu ja penso: Qual é o meu objetivo - ensinar por ensinar e
aprender por aprender, ou é conhecimento? Para que aprender? Agora, no
grupo, nds j& pensamos em motivar os alunos, impactar socialmente, como
responder uma pergunta, como procurar um método diferente. No grupo, nés
conseguimos discutir, € muito dificil, € muito facil, afinal, atividades muito
dificeis desestimulam os alunos, se for muito facil, ndo tem graca. Entdo,
minha pratica foi influenciada pelo grupo, de modo que, hoje, quando eu vou
fazer alguma coisa, eu penso e se aparecer isso e aquilo. Portanto, hoje, eu
penso assim, devido estar no grupo.

Podemos notar que o professor esta confrontando o seu pensar de antes com o de ap0s
a sua participacdo no grupo, sendo assim, consideramos, de acordo com Liberali (1999), uma
reflexdo prética.

Devido as condi¢bes que o grupo criou para o desenvolvimento das atividades por
meio do dialogo, das negociacdes e da reflexdo, bem como do comprometimento de todos 0s
participantes (IBIAPINA, 2008), o professor apontou que as atividades do grupo fizeram com
que ele crescesse e atribuiu a isso um novo planejar, ou seja, um novo significado para o0 seu
planejamento, que ndo € pensar em uma ordem para as aulas, mas, se indagar para as agdes

dessa aula, sendo esta considerada uma reflexao critica, de acordo com Liberali (1999).

Algumas consideragdes

Consideramos que a pesquisa colaborativa permitiu um movimento de crescimento no
grupo, devido ao trabalho colaborativo, aos didlogos, aos estudos e as reflexdes, haja vista
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que, no decorrer das atividades que realizamos, conseguimos compreender e dialogar de
forma significativa para que ocorressem mudancas na pratica docente do professor (P), de
modo a leva-lo ao desenvolvimento profissional.

O movimento reflexivo que foi mobilizado no grupo por meio da espiral reflexiva
ampliada - o planejamento, a aplicacdo da aula, a entrevista, a sessdo reflexiva, 0 novo
planejamento, a nova aplicacdo e a nova entrevista -, permitiu que o professor (P), no
processo formativo de resisténcia, experimentacdo, estudos, videoformacdo, novas
experimentacdes, aprendizagem, entre outros, se apropriasse das suas acoes, refletindo sobre
quais foram os motivos que o levaram a realizar tal aula pelas perspectivas de ressignificagéo,
mudando a sua pratica docente.

Outro ponto a ser destacado e que foi propiciado por este projeto em rede OBEDUC
foi uma nova maneira de se realizar uma formacdo continuada. Os professores da Educagéo
Bésica ressaltaram que a formacdo continuada que eles necessitam é da forma em que foram
desenvolvidas as pesquisas no decorrer do desenvolvimento do projeto em rede OBEDUC, ou
seja, a partir da realidade em que atuam e de suas necessidades. Compreendemos que as acdes
que foram desenvolvidas por meio dos movimentos reflexivos, propiciados pela espiral
reflexiva ampliada proporcionaram ao professor (P) construir e reconstruir significados e
ressignificacBes referentes as suas praticas docentes. Portanto, os procedimentos da espiral
reflexiva ampliada foram uma possibilidade de formacdo continuada para professores que
poderiamos ousar em chamar de "formacdo continuada reflexiva".

Salientamos também que a participacdo no projeto em rede OBEDUC propiciou
meios, de modo que houvesse uma aproximacgdo entre a universidade e a escola béasica e
possibilitou aos participes refletirem e construirem novos saberes, visto que externalizar os
pensamentos nos didlogos pela fala (MENEZES, 2010), de forma colaborativa, possibilita
apontamentos coletivos levando a reflexao.

O Programa OBEDUC é uma das bases educacionais na formacao de professores da
Educacdo Bésica, “[...] o conjunto dos programas insere-Se em uma matriz educacional que

articula trés vertentes: formagdo de qualidade; integracdo entre pds-graduacdo, formacdo de
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y e ~ . 7
professores e escola bésica; e produgdo de conhecimento”

. Também, ndo podemos esquecer
que os incentivos financeiros - as bolsas de estudos para os professores da rede publica de
ensino e para os alunos de graduacéo e pds-graduacao participarem dos projetos -, eram de
suma importancia, possibilitando aos participes, por meio do trabalho colaborativo, o didlogo
em conjunto com outros docentes da sua area de conhecimento, com pesquisadores e futuros
professores, por meio da participacdo em seminarios e reunides nos grupos referentes aos
trabalhos que estavam sendo desenvolvidos.

Compreendemos que, para a academia, o desenvolvimento de pesquisas que
proporcionem a unido de pesquisadores, os professores em formagao e em exercicio, por meio
de um programa que articule a Educacdo Basica e Superior, € um meio para que possamos
trabalhar em conjunto, a partir das atuais necessidades, a fim de possibilitarmos a construgédo
de uma Educacéo de qualidade nos dias atuais.

Nos aspectos das politicas publicas como um dos programas governamentais voltados
a formacdo de professores, 0 Programa OBEDUC, financiado pela CAPES, na dialética entre
a Universidade e a Educacdo Basica, de modo a congregar professores da rede publica de
ensino bésico, pos-graduandos (mestrado e doutorado), professores do Ensino Superior,
futuros professores, ou seja, todos os envolvidos no processo educacional, propiciaram
processos formativos no rol da formacdo inicial e continuada, posto que contribuiu com a
aproximacdo da realidade, pois foi possivel conhecer o cotidiano da sala de aula, o pensar, o
sentir e 0 agir docente, 0 que representa possibilidades reais de concretizagdo de mudangas
nas praticas docentes, potencializando pesquisas de forma significativa, além de contribuir
para novos campos de estudos na area da Educacao.

No projeto em rede OBEDUC, o objetivo foi desenvolver um trabalho colaborativo
entre a Universidade e a escola a fim de possibilitar aos professores da Educacdo Basica
repensarem suas praticas pedagdgicas nas aulas de Matematica e favorecer a aprendizagem
dos alunos; aos graduandos vivenciarem o cotidiano escolar e aos pesquisadores
desenvolverem investigagdes que apontassem caminhos para a qualidade do ensino dos

conteddos matematicos.

’ Essas informagdes foram extraidas do site da CAPES, “Disponivel em < http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/observatorio-da-educacao>. Acesso em: 21 de agosto de 2018”.
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Neste sentido, o projeto em rede OBEDUC, proporcionou aos participes
desenvolverem-se profissionalmente, assim como ocorreu no grupo em que esta pesquisa foi
desenvolvida. Pelas acBes, buscou-se um constante movimento formativo, de modo a
possibilitar as reflexes da préatica docente dos professores, pelo dialogo em grupo e, pelas
atividades desenvolvidas na escola, propiciando a constru¢gdo de novos saberes. Em
consonancia com as ideias de reflexdo critica, salientamos que, por meio do dialogo de forma
colaborativa, viabilizamos o desenvolvimento, o crescimento pessoal e profissional de todos
0s participes do grupo, porém por ser um recorte da dissertacdo de mestrado e pelo objetivo
que apontamos neste artigo, ndo foi apresentada aqui a analise dos demais participes desta

pesquisa.
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