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Resumo: Este texto tem como objetivo discutir a importanda aproximacdo do ensino da
matematica e da literatura nos anos iniciais doinen§undamental. Para tanto, analisamos as
conexdes da Alfabetizacdo Matematica e do Numeramanliteratura infantil. Posteriormente,
salientamos a possibilidade de relacionar matem&icliteratura infantil trazendo autores com
destaque na producdo de obras literarias que tambdsiiziram obras com ideias matematicas. Por
ualtimo, discutimos como conciliar os conceitoswvee e ver-comoem Wittgenstein e o Livro Pato!
Coelho! de Rosenthal e Lichtenheld (2011), obra tgngamos como referéncia para possibilitar as
criancas o trabalho de manejo de algumas técnigasdgsvelem relacdes entre o aprendizado de
alguns conceitos matematicos, assim como a intagée de obras literarias.

Palavras-chave Literatura Infantil. Alfabetizacdo Matemética. Irgeetacéo.

CHILDREN'’S LITERATURE IN MATHEMATICS LITERACY

Abstract: This paper aims to discuss the importance of ajgping the teaching of mathematics and
literature in the early years of Elementary Schda. this end, we analyze the connections of
Mathematics Literacy and Numeracy with childrentsrature. Subsequently, we emphasize the
possibility of linking mathematics and children®etdature, bringing authors especially in the
production of literary works that have also prodlieeorks with mathematical ideas. Finally, we
discuss how to reconcile the conceptse¢ingandseeing-howin Wittgenstein and the Duck Book!
Bunny! by Rosenthal and Lichtenheld (2011), a witvt we refer to enable the children to handle
some techniques that reveal relationships betweamihg some mathematical concepts and the
interpretation of literary works.

Keywords: Children’s Literature. Mathematics literacy. Irgeetation.

Introducao

Quando se pensa em Alfabetizacdo Matematica legdirecionam olhares aos anos
iniciais do Ensino Fundamental e sua importancra pgpercurso escolar. Sabemos que esse
periodo de escolarizagdo € responsavel pela irgdoddas primeiras nog¢fes, ndo sO da
Matematica, mas das diversas areas do conhecinfeaia tanto, iniciamos nossas reflexdes,
apontando a importancia do uso da literatura iiffaxet ensino como forma instigante e

atraente de ensinar a crianca a ler e interprexand que envolvem conteidos matematicos,
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pois entendemos que a leitura e a escrita de néneepalavras do vocabulario matemético
auxiliam o aluno a realizar leitura do mundo, nupespectiva que supera a simples
decodificacdo dos numeros e a resolucao das quagracoes basicas.

Buscamos refletir sobre as aulas de Matematica een sg vislumbra o uso da
literatura infantii e do didlogo na alfabetizacdateméatica e no numeramento, pois
entendemos que tanto a literatura como o dialogsipiditam o estabelecimento de relacdes
entre conhecimentos e procedimentos matematictal deodo que o aluno realize leituras e
interpretac6es de mundo de maneira critica.

Posteriormente, destacamos algumas obras litegueaspontam para a ligacédo entre
a matematica e a literatura infantil, assim commeeessidade do ensino de alguns aspectos da
l6gica matematica. Desta forma, chamamos a atepgéo obras de alguns escritores que
tratam da légica e de contos infantis, o que assipze I6gica e literatura ndo precisam estar
separadas.

Finalmente, analisamos o livRato! Coelho!de Rosenthal e Lichtenheld (2011) que
pode ser explorado como aporte para o0 ensino deretacdes de imagens nos anos iniciais.
Para tal, nos amparamos na filosofia de Wittgemq@012), discutimos as formas de ver e
interpretar algarismos e letras. A figura pato-toglelucidada também por Wittgenstein
(2012), é um exemplo das diferentes formas de neohbjeto. Podemos ver a figura como
uma coisa (pato) e depois como outra (coelho)lnetate distinta, embora se trate da mesma
figura.

Tomemos esse exemplo para o ensino da Matemataano pode ver uma pipa ao
invés da imagem de um prisma desenhado na lousa.ti@ducdo do texto matematico for
aplicada aos ensinamentos \t&y e ver-comode Wittgenstein, esse aluno pode ver o prisma
ora como uma pipa, ora como um prisma — forma gaaraélanificada. Apesar de serem
interpretacdes diferentes, a primeira vai ao emoatd subjetividade do aluno e a segunda é
resultado de intersubjetividades da humanidadeqoe a I6gica matematica por processo de
objetivacdes. Assim, mesmo que tais logicas estgtmladas a jogos de linguagem e a
formas de vida diferentes, espera-se que no fimgrdcesso de ensino e aprendizagem que
essas logicas coincidam.

Sabemos que uma das propostas da Educacdo esmdamz que o aluno na

alfabetizacdo matematica aprenda a lidar com obatir® matematicos de maneira que 0s
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entenda também sob a perspectiva da l6gica da ra@bem Assim, propomos uma
investigacdo de possiveis articulagfes entre fitexanfantil e matematica, particularmente

no que diz respeito a Alfabetizacdo Matematica.

Conexdes a literatura infantil: alfabetizagdo materatica e numeramento

Quando nos deparamos com os termos “Alfabetizagdterittica” e “Numeramento”
vem, por conseguinte uma ampla discussdo que girdomo da aquisicdo do cddigo de
registro escrito da lingua e das condicdes, dasepswms e das repercussdes para a inser¢ao do
sujeito no mundo da leitura e da escrita, neste, &n a separacdo da Lingua Materna e da
linguagem matematica. Mas aqui, centraremos naslafpens desses termos no contexto da
Educacdo Matemética.

O termo “Alfabetizacdo” em si carrega grandes disdoas sobre seu significado e
quanto a sua aplicacdo em ambito da Educacdo Matamd® termo “Alfabetizacéo
Matematica” é utilizado ainda por muitos educadgpesa designar o aprendizado das
primeiras no¢cBes de Matemética (em geral, da MdteanBscolar). A ideia de alfabetizacdo
nesse caso € a da iniciagdo a um campo, e a agpié para que se transfira esse sentido da
iniciacdo mais elementar ao mundo da leitura esdaite, para, no caso da Alfabetizacao
Matematica, o campo da Aritmética, trilhando osngiros passos da construcdo do conceito
de numero, da aquisicdo da representacdo numérisstema decimal de numeracéo, ou da
resolucdo de problemas simples envolvendo as dpsafundamentais com NuUmeros
Naturais; ou ainda para uma primeira incursao mgpcada Geometria, contemplando nocoes
topologicas ou reconhecimento e classificacaogleds (FONSECA, 2005).

Entendemos, portanto, a Alfabetizacdo Matematicanocomodo de proceder
matematicamente em meio as praticas sociocultgraés os alunos se inserem, e, nesses
termos vale apresentar o que entendemos por afat@bd De acordo com a Secretaria da
Educacao BasicBRASIL, 2012) alfabetizagdo

SupBe ndo somente a aprendizagem do sistema d@,es@Es também, os
conhecimentos sobre as praticas, usos e funcdefuta e da escrita, o que
implica o trabalho com todas as &reas curriculares todo o processo do
Ciclo de Alfabetizacdo. Dessa forma, a alfabetiaagén sentido lato se
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relaciona ao processo de letramento envolvenddavésocias culturais mais
amplas (BRASIL, 2012, p.27).

Nesses termos, Soares (1998) ressalta que Letrarpede ser definido como um
conjunto de praticas socioculturais que usam ait@asenquanto sistema simbdlico e
tecnologia, levando-se em consideracdo os context@s objetivos especificos. Nesse
conceito esta implicita “a ideia de que a escréa tonsequéncias sociais, culturais, politicas,
econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer paraupa@ social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprenda a usa-la” (SOARESS,1947).

Aqui em contexto matematico assumimos o termo “Namento”, em que se define
por “um amplo conjunto de habilidades, estratégaasncas e disposicdes que 0 sujeito
necessita para manejar efetivamente e engajarteeosmamente em situagées que envolvem
nameros e dados quantitativos ou quantificaveiOQLEDO, 2003, p.55). Nesse caso, se
constitui uma relacdo de paralelismo entre os dtmscde Letramento e Numeramento. No
universo escolar, esse paralelismo permite coraidgre numeramento esta para a disciplina
Matematica, assim como letramento esta para disaifdlingua Portuguesa (FONSECA,
2005).

Mesmo realizando essa separacdo entre os conhécsmdisciplinarizados nas
instituicbes educacionais ao tratar desses teroomsebemos em sentido amplo, as praticas
de numeramento, ndo “apenas 0s eventos que envolmmade numérica, mas Sao
concepgOes culturais mais amplas que dao signdfieadevento, incluindo os modelos que os
participantes trazem para isso” (BAKER; STREET; TIOM, 2003, p.12).

Mas, que preocupacdes atravessam as questdegaemihlfabetizacdo Matematica e
ao Numeramento? Aqui especificamente as linguagemsaterna e matematica — pois

compreendemos que o dialogo entre elas possiailita

Ampliacdo das possibilidades de leitura do mundte énsercao critica na
cultura letrada, de modo a que o sujeito possdiftban as intencdes, as
estratégias, as possibilidades de adaptacdo, éresest e transgressao
colocadas por uma sociedade regida pelo dominiopalavra escrita

(FONSECA, 2005, p.7).

Nesse sentido, surge a inquietacdo com conexfesensino dos conteludos
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matematicos, que se relaciona diretamente comtadosssobre a forma pela qual o aluno
constréi o conhecimento e com a busca por um psocds ensino e aprendizagem de
conceitos menos fragmentados. Essa inquietacamuaastro de movimentos de integracao,
interdisciplinaridade, carregado de significad@s|eaitura do mundo.

Podemos dizer entdo que propor conexdo nas aulslaidenatica carece lancar mao
da Alfabetizacdo Matematica; viabilizar o estabiebento de relacbes entre conhecimentos e
procedimentos matematicos; relacionar, umas comusss, diferentes representacdes de
conceitos e procedimentos; reconhecer relacdes estiferentes tépicos da matematica e os
de outras areas do conhecimento; fazer aplicagbéigxibilizar os limites da mateméatica
escolar de modo a ampliar a relacdo dela com cetsuvsocial, cientifico e cultural dos
alunos, levando-os ao Numeramento descrito acim&quseca.

Didaticamente falando, pensar em conexdes nas @elamtematica significa assumir
gue os educandos aprendem enredando significadogyueo acontece quando podem
estabelecer relagcbes entre uma nocao, conceitoraxedmento matematico, com outra
nocao, conceito ou procedimento da propria matematis de outra area do conhecimento,
como no caso da literatura.

Com a literatura infantil podemos provocar o desbnmento de habilidades das
linguagens — natural e matematica — que permiteralaw, por meio da leitura, escrever e
conversar sobre ideias matematicas. Entendemds, meseira, que a leitura contribui para o
desenvolvimento da imaginacdo, da observacao, @esenda criatividade e da concentracgéo,
que sdo operacgdes de pensamento necessariasrag@msio conhecimento em qualquer area
do saber. E ainda, ao explorar a literatura infamtia matematica concomitantemente,
podemos envolver os alunos na fantasia e no squaissibilitando que aprendam matematica
de forma ludica sem desconsiderar as especificiddeleses conhecimentos.

Assim, a partir do trabalho com histéria infantl,professor pode criar situacées-
problema em sala de aula que propiciem aos alucossirucdo de conhecimentos, tanto da
lingua materna, da literatura em si, quanto daubggm matematica, permitindo
aproximacdes significativas entre as linguagense Brovimento também pode levar os
alunos ao desenvolvimento de habilidades de re@ole¢ormulacdo de problemas.

A literatura infantil, explorada sob a perspectizaresolucdo de problemas, permite

ao aluno desenvolver habilidades e conceitos maiireaassim como, valoriza a capacidade
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individual de cada um aprender. A partir dessapeetsva de trabalho, alunos e professores
ao criarem diferentes estratégias na busca porsatogdo, evidenciam seus conhecimentos
de mundo, suas perspectivas, suas preferénciaoamese capacidades de articular
informacdes. Se as histodrias infantis aliarmos eomhentos matematicos, ampliaremos ainda
mais as possibilidades de criarmos situagbes gwemleos alunos a pensarem
matematicamente — habilidade necessaria ndo apamasa aprendizagem da matematica,

mas também de outros conhecimentos.

Matemaética e literatura infantil

Atualmente algumas pesquisas educacionais relaniananatematica e a literatura
infantil, das quais podemos destacar os trabalkdRyddyk (2010) intituladé matematica
do era uma vegue investigou o trabalho conjunto da Educacéo iMatiea e da Literatura
Infantil nas classes de alfabetizacdo com objaterensinar matematica por meio de historias
infantis, e de Smoleet al (1999), intituladoMatematica e Literatura Infantique aponta a
literatura infantil como um modo desafiante e lddi@ara as criancas pensarem sobre algumas
no¢cdes matematicas, como também propicia um cantaghificativo para a resolucdo de
problemas. Outra obra é o livr®@ Diabo dos Numergsescrito por Hans Magnus
Enzensberger, que mostra como um garoto com difide em aprender matematica ameniza
seu problema quando comeca a sonhar com um dialsant@ doze noites, o diabo ensina ao
garoto quem sao 0s numeros e como eles se inserdia a dia das pessoas.

Assim sendo, tanto pesquisas educacionais quamés titerarias mostram a ligacao
entre a matematica e a literatura infantil. Nodgeto/o, portanto, ndo é apontar possibilidade
de ensinar matematica as criancas por meio datliter infantil, pois isso ja esta sendo feito,
e sim, mostrar que a légica matematica € tdo n&gasguanto a literatura, ndo s6 para as
criancas, como também para outros estudantes. ifaorexs que o ensino da matemaética por
meio da literatura infantil € possivel como umassmuéncia de certos escritos que apontam
para essa benfeitoria quando os escritores congiusebras de légica e contos infantis
simultaneamente. Um desses escritores é Lewis [Cajue foi autor tanto délice no pais
das maravilhazomo também dEl juego de la IégicaDeario, tradutor da obra de Carroll, na

introducé&o do livro comenta:
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Para Carroll o mundo do sem sentido era apenadaende seu mundo. A
outra metade era Oxford, a Igreja da Inglaterragudas de matematica, “O
pais das maravilhas de Carroll é um territério palo por matematicos
loucos”. Nisto mesmo insiste André Breton: “O seemt&lo em Lewis
Carroll extrai sua importancia do fato de que darispara ele a solucéo
vital de uma profunda contradicdo entre a aceitaigi® e o exercicio da
razao, por uma parte. Por outra parte, entre umdaagonsciéncia poética e
0s rigorosos deveres profissionais. A particulaleddesta solugao subjetiva
€ o0 desdobramento em uma solucdo objetiva, preeigamde ordem
poética: o espirito, ante qualquer classe de diféacle pode encontrar uma
saida ideal no absurdo” (CARROLL, 1982, p.11).

Deafio afirma que, conforme Jean Gattégno, introdidoobra I6gica de Carroll em

lingua francesa,

Alice e o outro lado do espelho ndo seriam senéepertério dos erros e
perplexidades a que a linguagem nos conduz quaadoonusamos com
cuidado. E O jogo da logica e Légica simbdlicaasarlivros de profilaxia,

livros destinados a ensinarmos os cuidados quemnmd®/eprocurar na
linguagem evitando que a linguagem nos torne loY€CARROLL, 1982,

p.13).

O surpreendente € que Carroll busca na logicada gaira mostrar a imperfeicdo da
linguagem natural que € polissémica, pois o us@disras desta linguagem pode ou néao ter
o significado que almejamos, quando dizemos unsEa@nosso interlocutor entende outra. A
l6gica, pelo contrario, busca um unico significpadoa evitar tais ambiguidades.

No mesmo sentido, a poesia e a matematica, querdparente ndo tém nenhuma
ligacdo, sdo ambas analisadas por Paul Valéry J1848vel poeta francés que se destacou
também com seus estudos em matematica. Da mesma tpre Carroll, Valéry sentiu-se
inconformado com a fragilidade da linguagem natwalassim, comecou a valorizar a
linguagem matemética. Conforme Chopin (2012), Raléry (1948) renuncia a literatura e
se engaja aos estudos em matematica como autodittatarefacio, da traducdo do francés
para o inglés, da obridonsieur Testale Valéry, Mathews (1948, p.7) explica que o0 poeta
sentia que tanto a literatura como a arte (poesiasca) tinham fortes insuficiéncias que néo
podiam lhe proporcionar condicbes para conheceurdme a si mesmo. Assim, foi atraido
pela possibilidade de precisdo da matematica.

Para Paul Valérapud Caveing (2004, p.43), “[...] a matematica é a @d@mlos atos
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sem as coisas e, consequentemente, das coisaégjpedemos definir pelos atos” (traducao
nossa). A coisa em si ndo esta presente (o triangor exemplo), mas podemos defini-lo
através do ato de construcdo de um poligono ddaniés. Esse fato mostra o quanto o poeta
se debrugou para compreender a matematica.

Diferentemente de Carroll, que escreve simultanagerigeratura infantil e obras que
tratam de l6gica, e Valéry, que abandona a poespgassa a dedicar-se ao estudo da
matematica, Monteiro Lobato escreve fazendo a pemtiee matematica e literatura infantil.

Em sua famosa obdsritmética da Emilizele conjuga as duas disciplinas dizendo:

Aquele célebre passeio dos netos de Dona Bentaiaal® Gramatica havia
deixado o Visconde de Sabugosa pensativo. E qus jadinham inventado
viagens, menos ele. Ora, ele era um sabio famogmregnto, estava na
obrigacdo de também inventar uma viagem e das ci&itificas. Em vista
disso pensou uma semana inteira, e por fim batéeste exclamando numa
risada verde de sabugo embolorado:

— Heureca! Heureca!

Emilia, que vinha entrando do quintal, parou, etguh e depois comecou a
berrar de alegria:

— O Visconde achou! O Visconde achou! Corram todosNVisconde

achou!

A gritaria foi tamanha que Dona Benta, NarizinhBeglrinho acudiram em
atropelo.

— Que foi? (...)

O Visconde expunha aos outros a sua idéia.

— A Terra da Matematica — dizia ele — ainda é rbaisita que a Terra da
Gramatica, e eu descobri uma Aritmética que ertsiti@s os caminhos. E &
o Pais dos Numeros (LOBATO, s/d, p.4).

O pais dos numeros exposto por Lobato causa aieibsias criangas, talvez da
mesma forma qualice no pais das maravilhage Carroll. O que importa € a leitura, a leitura
de textos que narra a matematica. Apostando tammzeteitura das criancas, uma leitura
divertida, Luis Fernando Verissimo (2015) com ssilcehumoristico oferece aos estudantes
sua obraComédias para se ler na escame sdo contos muito engracados, eles apontam
algumas situagdes da vida cotidiana de algunsl&rasi

Em Matematica Verissimo expde de forma cémica como percebetaméica que

suas filhas estudavam.

Que fim levaram aqueles velhos problemas que tirtbaios os atrativos de
uma boa charada e até um certo encanto literaeo2 Bae tinha quatro
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laranjas para dividir igualmente entre trés crian¢&e um trem saia de uma
certa estagdo a uma certa velocidade e outro @émde uma outra estacao
com ¥ da velocidade do primeiro... Se um terrerna tanto de frente e
tanto de fundo tivesse que ser repartido entreeodeiros em proporcao a
sua idade, e o mais velho tivesse duas vezes a @tadacula que por sua
vez era guatro anos mais moc¢o que o do meio ...yJod@ deixar a sua
imaginacdo disparar e desenvolver historinhas erqufazia as contas.
Erradas € claro. A divisdo entre cultura humardséiccultura cientifica ja
comecava ai (VERISSIMO, 1981, p.87).

Na época em que Verissimo escreveu este conto ad@ la preocupacdo da
contextualizagdo de conceitos matematicos. AtuaienenEducacdo Matemética muito tem
debatido e pesquisado sobre este tema, inclusvi@rcha um tanto distorcida daquilo que os
Parametros Curriculares Nacionais tém recomendaitieeira et al (2014) entendem que a
visdo utilitaria da matematica limita as possilsilds de ensino e de aprendizagem, pois 0
sentido dado a disciplina passa a ser dependeraspeetos empiricos e/ou Uteis. Os autores
apresentam a questdo das aplicagbes da matematigeerspectiva do filésofo Ludwig
Wittgenstein, para mostrar que, segundo essa fiidggsas proposicdes matematicas ndo séao
empiricas. A proposicdo matematica 2 + 2 = 4, penglo, aplicada no cotidiano pode ser
negociada entre os homens de tal modo que res@fee3ndo 4, justamente porgue é um
acordo entre homens, ndo é uma norma matematicdinfPodiscutem a questao da visao
utilitaria da matematica na formacéo de futurodgasores a partir de uma experiéncia com
licenciandos.

A Matematica é normativa, e nos, professores, edms que nos envergonhar disso.
Atualmente, alguns educadores, inclusive educaduesematicos, tentam relativizar aquilo
gue nao é possivel, as normas matematicas criatEspgmanidade. Esta relativizacdo pode
causar um empobrecimento daquilo que se deverimagnsrincipalmente quando os
professores se limitam ao conhecimento matematicerdorno dos alunos. Nao podemos
duvidar de tudo, ndo podemos dizer ao aluno “aci@oisso € uma cadeira”, “talvez seja uma
cadeira!l”. O professor tem que passar confiancaaa@ndiz, assim como nos acena
Wittgenstein a afirmar: “Quem tentasse duvidarutot ndo iria tdo longe como se duvidasse
de qualquer coisa. O préprio jogo da duvida pre@s@#pcerteza” (2000, p.47).

No intuito de ir ao encontro as certezas, pensamasstimulo a criatividade. O livro
Pato! Coelho!de Rosenthal e Lichtenheld (2011) pode instigampacidade criadora da
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crianga na medida em que explora os diferentes sngae ela pode perceber um objeto.

Figura 1: Capa do Livro Pato! Coelho!

Al mEUSD BOSENTEAL DD LT LR

ok

Fonte: http://www.tremdavale.org/blog/?attachmei®t583

Ver ora pato, ora coelho aponta para a importaeigue temos conceitos construidos
que sdo acionados no momento em que classificabje®s. E preciso que tanto o conceito
de pato como o de coelho estejam disponiveis pagapgssamos identificar ora um, ora
outro. Nesse sentido, Wittgenstein (2012) nos ehamatencdo para que nossa cegueira
visual ndo nos impeca de ver aspectos necess@msreim notados quando julgamos objetos.
Assim, a seguir discutiremos sobre o livro PatoklBo! conectado aos conceitos by e
ver-comodo filésofo que nos indicam caminhos que podenharal o ensino de matematica.

Ver e ver-como em Wittgenstein e o Livro Pato! Colb!

O livro infantil de Rosenthal e Lichtenheld (201Batd Coelhd nos leva a
evidenciar os conceitos deer e ver-comodo fildsofo Wittgenstein no contexto dos anos
iniciais no ensino de matematica. O livro apresamtdialogo entre duas criancas que
observam a figura pato-coelho que ilustra a cagavao(figura 1). A histéria inicia com uma
das criangas exclamando: “Olha! Um pato!”. A seguadanca diz: “Isso ndo € um pato. Isso
€ um coelho!”. A partir dai o didlogo se desenvaloen as criangas tentando convencer uma
a outra de que a figura ilustrada se refere aocasppie cada uma consegue ver. Com
argumentos, elas passam a descrever situacdesnariagj tais como: sons caracteristicos,

tipos de alimentos e lmabitatde cada um dos animais vistos por elas. Ao firacacrianca
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consegue ver na figura o outro aspecto apontadsguointerlocutor.

Essa mesma figura, pato-coelho, é usada por Wiigien(2012) para expor alguns
conceitos que ele forjou em sua segunda filos@is. conceitos dever e ver-como séo
apresentados pelo filosofo na obhavestigacdes Filosoficasmais especificamente na
segunda parte, que € destinada as observacdesceoiortos psicoldgicos (MONK, 1995).
Wittgenstein (2012) toma emprestada esta figurdralmalho de Joseph Jastrokact and
fible in psychologymas suas observacdes partem do trabalho de \Wgligahler, Gestalt
psychology

Olhar a figura pato-coelho provoca indagacdes:ermps leva a ver uma figura como
uma coisa e depois como outra, totalmente distertdgora se trate da mesma figura? O que
muda quando percebemos a figura ora como um paaomo um coelho? O objeto? Nossa
forma de organizar a percepcédo? Wittgenstein (2@i@3ura desfazer algumas confusdes
filoséficas, que consistiam em buscar nos fatosieoos ou nas operagdes mentais o
significado dos conceitos. Nesta maneira de pensanificacdo dos conceitos esta embutida
uma concepcao referencial da linguagem, concepgéidog criticada por Wittgenstein (2012)
na primeira parte das Investigacdes FilosoficasTGRCHALK, 2006, p.74).

Nesse sentido, para Wittgenstein (2012) ndo deveémesar o significado fora da
linguagem, pois € no uso que as palavras adquingmfisado, 0 que nos leva a
apreendermos 0s conceitos. Portant,e ver-comodesempenham um papel fundamental,
pois sao atitudes determinantes do que é vista. \Ramos a figura do pato é necessario que
ja tenhamos o conceito de pato. Precisamos domimartécnica do uso da palavra “pato”.
Tal como: sabermos que tem bico, que gostam de eaddagos, sdo recobertos por penas,
etc. O mesmo ocorre se ao olharmos a figura, aogemicialmente como coelho.

Ambos o0s conceitosyver e ver-comg@ pressupdem ter o conceito e dominar uma
técnica. E a técnica que permitird, ao olha-como Podemos olhar um quadrover
somente um amontoado de rabiscos sem sentido, tBariea nos permitirder este mesmo
quadro como uma obra prima. Portanto, “ver e ver-como paratgditstein (2012)

pressupdem determinadas capacidades aprendidasgtigibes diferentes de um mesmo

1 O termo “Gestalt” é uma palavra aleméa que podeifaigr “forma” ou “feitio” enquanto propriedade sla
coisas, mas também um individuo concreto ou ergidadtacteristica autbnoma que tem como um dos seus
atributos a forma ou feitio (MONK, 1995, p.449).
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processo constitutivo dos significados que atrilmsi nossa experiéncia’ (GOTTSCHALK,
2006, p.76). Ou seja, somente conseguimos veragm algo porque aprendemos coéno

esse algo, sabemos o queeele

Somente de uma pessoa queapazdisto e daquilo, que aprendeu e domina
isto e aquilo, tem sentido dizer que ela vivendsto. E se isto parece
loucura, vocé deve considerar queomceitode ver aqui € modificado (Uma
reflexdo semelhante € frequentemente necesséeaeparcizar as vertigens
na mateméatica) (WITTGENSTEIN, 2012, p.272) [Griftmsautor].

Como afirma o autor, 0s conceitos der e ver comopodem exorcizar algumas
confus@es oriundas de equivocos na compreensamdaugdo do conhecimento mateméatico
que tém implicacdes diretas no ensino dessa disgigfComo exemplo, analisemos como a
crianca aprende o numero.

Segundo Wittgenstein (2012), para que aprendangus @kecisamos ter a vivéncia
desse algo. Ou seja, para que uma crian¢ca aprendanero “cinco” é necessario que ela

vivencie esse nimero nos Varios jogos de linguagenqual esta inserida em seu cotidiano.

Deve-se antesssumiro jogo de linguagem cotidiano, e representacdes
falsasdevem ser caracterizadas como tais. O jogo dedg®m primitivo,
gue é ensinado a crianca, ndo necessita de jasfific as tentativas de
justificacdo devem ser repudiadas (WITTGENSTEINL2(.262) [Grifos

do autor].

Esses jogos de linguagem se dao quando, por exeagpsubir uma escada amparada
por um adulto, a crianga vai recitando a sequénamérica a medida que avanca nos
degraus. Ou quando Ihe é perguntado quantos ampg tem resposta ela mostra cinco dedos
e fala “cinco”. A crianca, de inicio, ndo diz adéacorretamente por que ja compreende o que
significa a palavra cinco, ela simplesmente usarma. A mae ao ensinar a idade para a
crianca ndo procura explicar ou justificar o porqué idade € dita daquela forma, ela apenas

diz que é “cinco”. Ao perceber os varios usos daypa “cinco” em diferentes contextos ou

2 Jogo de linguagem é um dos conceitos mais impertéa segunda filosofia de Wittgenstein (2012) féwar
esse conceito, Wittgenstein (2012) faz um paradatoe jogo e linguagem para mostrar que a linguagssim
como o jogo, é regida por regras e que somentedd MOMO usamos nossas palavras é capaz de deteanina
seu significado. As palavras sdo como as pecasnd@gp, o que da o significado a peca nao € suaapou
sua cor, por exemplo, mas as regras que regem on@iol desta pec¢a, ou melhor o modo como a usamos n
jogo.
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jogos de linguagem, a crianca vai se apropriandorelgras de uso desse termo e passa a
emprega-lo de forma adequada. Isso nao signifieaetm ja domina o conceito, no entanto
estara construindo esse conceito, que vai se amdplima medida em que o utiliza em
diversos jogos de linguagem que tem acesso.

Ao ser apresentado a crianga o simbolo “5”, inic&lte ela o vera somente como um
rabisco sem sentido, que pode muito bem ser comformbm outros rabiscos que ela esta
aprendendo, tais como as letras. Esse fendbmenoité oumum na fase de alfabetizacéo,
quando a crianga tem que se apropriar de um sistEmsimbolos (alfabeto) para poder
adentrar no mundo letrado. A confusé@o que ela [fexBy entre letra e algarismo se d& pelo
fato de ainda néo ter a vivéncia do simbolo (adgawi 5) e porque ela necessita ser ensinada,
estar habituada com ele para poder apreender aasrdg funcionamento de uso desse
simbolo.

Nesse sentido, a partir do momento que a criangandoas regras de funcionamento
do sistema que rege o uso do simbolo, podemos giimeela se apropriou do conceito que
envolve esse simbolo. Isso permitira a e o cinco assim que |he for apresentado.
Posteriormente, jA de posse do conceito do nimeco € dominando algumas técnicas que
lhe permitem identifica-lo, podemos leva-laea 0 “cinco” de uma forma diferente da que ela
conhecever o cincocomoa soma de dois e trés, ou a divisdo de dez psy doiainda escrito
na base dois. Esses sdo outros aspectos do numeoy que s6 poderdo ser vistos por
alguém que j4 tem o conceito desse numero e quendoaigumas técnicas de sua

apresentagao.

Poderia eu dizer como tém que ser as condicfes quarauma imagem
produza isto? N&o. H&, por exemplo, maneiras démpique nada me
comunicam de um modo imediato, mas comunicam aa®uyiessoas. Eu
creio que habito e educacdo tém aqui um papel angenhar
(WITTGENSTEIN, 2012, p.263).

Corroborando, Gottschalk (2006, p.87) enfatiza gge.como“é condicdo para que a
aplicacdo do conceito seja ampliada e inserida @onscontextos”. A autora ainda salienta
gue ndo podemos esperar que o0 aluno conggaomosem que domine determinadas
técnicas. Over-comonédo depende da vontade, mas do dominio de téarooas as que vao

permitir ver o patocomo coelho ao direcionarmos nossa atencdo para ceasfosctos da
164
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.5, n.8, p.152-167, jan.-jun. 2016



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

figura pato-coelho e fizermos determinadas com@asac

Ao contrario do que possa parecer, o fato de asgas verem figuras de animais
diferentes, um pato ou um coelho, assim como apt@selivro infantil, ndo se da por causa
da imaginacdo, ou abstracdo, ou interpretacdo geent da figura, e sim porque detém
conceitos e dominam técnicas que lhes permitenos aspectos especificos relacionados a
esses conceitos. Ao estabelecerem conexdes intemtr@sos conceitos, de pato e de coelho,
foi-lhes possivel observar outros aspectos da diggue n&o viam anteriormente. Essas
conexdes se deram a partir do momento em que ceaga apresentou seus argumentos a
outra, 0 que propiciou esses novos modos de vgueaf ou seja, a que via como pato, agora
vé como coelho e vice-versa.

Embora concordemos que na fase de alfabetizac@misvievar em consideracao o
imaginario da crianca, precisamos compreender qusprandizagem dos conceitos que
gueremos ensinar pode nao se dar de forma espantaas pela capacidade de levarmos o
aluno a fazer usos desses conceitos nos divergos ¢te linguagem, proporcionando, assim,

a ampliacdo do seu conhecimento.

Consideracoes finais

A intencao do texto foi trazer novos olhares papaazesso de ensino e aprendizagem
no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundameatal que o trabalho com a literatura
infantil e o ensino de matematica sédo requeridosfletimos sobre como 0s conceitosvee
e ver-comode Wittgenstein pode auxiliar o professor na caapsdo de como o aluno pode
“construir” 0s conceitos necessarios para o dedeinvento dos conhecimentos e/ou
conteudos matematicos em sala de aula.

Assim, € importante lancarmos mao de obras ligsague apontam ligacdo entre a
matematica e a literatura infantil, vislumbrandsimso uso de novas/outras estratégias de
ensino, como também pensar sobre as condicoesferer@ aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, o lividato! Coelho!se mostra potencialmente rico ao auxiliar
tanto o professor como os alunos na exploracdekrtorio vivido por eles, além de leva-los
a realizar leitura de imagens, como se faz conosuyéneros textuais. Esse livro apresenta ao

professor que o simples olhar de uma figura podediir indicios dos conceitos que seus
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alunos estéo construindo.

Dessa forma, compreendemos que a literatura ihfarsthda na Alfabetizacéo
Matematica pode favorecer a formacdo de leitomgsmndo-os a compreensdo das nocodes
iniciais da logica e da matemética; a autonomigpelesamento; e o0 estabelecimento de
relacdes e inferéncias, necessarias para a eld@oodacconjecturas e exposi¢cdo de pontos de
vista. Esse movimento auxilia o estudante a: olfermacdes, criar associacoes, elaborar
conteudos, avaliar a veracidade e a consisténcsa imfarmacfes, que sao condicdes
necessdarias para desenvolver conhecimentos oltasganto, entendemos que a literatura
infantil abre espaco tanto para a Alfabetizagcdoetralmento, como para a Alfabetizacao

Matematica e Numeramento.
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