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Resumo:Este artigo refere-se a pesquisa realizada soleratagido do PGIE/UFRGS com o objetivo de
analisar como professores em processo de formag@owada buscando paradigmas da educacdo na
cultura digital, podem aprimorar sua pratica dogemisando a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem de Matemdtica. Para tanto, um grupmrafessionais da area de matemética atuantes na
rede publica estadual da regido de Bagé/RS, pmoticda pesquisa, que consistiu na utilizagdo da
plataformaKhan Academy na pratica pedagdgica. A metodologia de pesquida-&gi implementada
visando a participacdo da pesquisadora, com olggerva acdo, a fim de culminar com a teorizagao.
Observou-se, com base nos resultados parciaip@ti#mcia de cursos de formagdo continuada qumseja
capazes de integrar tecnologias digitais tais carptataformakhan Academy no contexto do ambiente
escolar, em consonancia com as mudancas que estémimdo nas praticas pedagogicas e na
aprendizagem da Matematica.

Palavras-Chave Formacao Continuada; Professores de Matematicafétaakhan Academy; TDICs.

A PROPOSAL FOR CONTINUED FORMATION OF MATH
TEACHERS: THE INTEGRATION OF KHAN ACADEMY PLATFORM IN
TEACHING PRACTICE

Abstract: This article refers to research conducted undepth#ance of PGIE / UFRGS with the aim of
examining how teachers in continuing education @secseeking paradigms of education in digital celjtu
can enhance their teaching practice in order torawg the quality of teaching and learning of
Mathematics. To this end, a group of professioimateath who teach in state public schools in thgore
Bagé/RS participated in the survey, which consistethe use of Khan Academy platform in teaching
practice. The methodology of action research wapldmented aiming at the participation of the
researcher, with observation and action in ordesric with the theory. It was observed, based otigbar
results, the importance of continuing educationrsesi that are capable of integrating digital tetdgies
such as the Khan Academy platform in the contethefschool environment, in line with the chandes t
are emerging in pedagogical practices and leamfifgathematics.
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Introducao

Apesar da insercdo de Tecnologias Digitais da inégéo e Comunicacédo (TDICs) na
sala de aula, tais como computadoteptops educacionais e recentemente os tablets, muitas
praticas pedagogicas ainda continuam centradas rof@spor, por meio da exposi¢cdo de
conteudos. Tais propostas metodolégicas néo atendsmnecessidades do contexto
contemporaneo, “uma vez que, no mundo profissiecoatemporaneo, ninguém lhe diz que
férmula usar, o sucesso reside na habilidade dévezgproblemas de maneiras novas e criativas”
(KHAN, 2013, p.61).

Mesmo considerando as potencialidades das tecaslodigitais na educacdo, é
imprescindivel implementar e analisar metodologjas auxiliem o professor em sua pratica
pedagogica, em consonancia com a realidade vivdangelos estudantes. Para tanto, considera-
se importante “que os professores estejam prepmradmotivados a desfrutar das inUmeras
possibilidades que as TICs oferecem, mostrand@lao®s que é possivel aprender ndo apenas
por métodos convencionais” (MORAN, 2007, p.18), glesconheciam o funcionamento da
inteligéncia, salientando-se hoje as ac¢bes de fgima&ontinuada elaboradas com suficientes
fundamentos na epistemologia genética e colocastagratica, no contexto do planejamento
pedagogico, visando a utilizacdo do ambiente inébizado.

Nessa perspectiva, € relevante repensar a formagéente para o uso de recursos
tecnolégicos, como também promover a inclusao aljgtendo como finalidade incentivar e
orientar os estudantes para a construcdo de seheamentos, relacionando-os com o cotidiano.
Conforme Pescador e Flores (2013), a incluséoadligitgere que o individuo que dela faca uso
seja capaz de interagir com a tecnologia de foropzestionar, criando seus proprios argumentos
nos cenarios por ele explorados.

A utilizacdo das tecnologias digitais aliadas &ipagpedagdgica tem contribuido para o
desenvolvimento do raciocinio logico, da organipagh atencdo e da concentragdo, elementos
essenciais para a aquisicdo do conhecimento darMtta e para a resolucao de problemas em
geral (BONA, 2012; NOTARE, 2009). Ao desenvolvesua propria metodologia, Salman Khan,
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fundador daKhan Academy', uma organizacdo sem fins lucrativos fundada e®626em
contribuido nesta perspectiva, uma vez que tem aomsao principal “oferecer uma educacao
gratuita, universal, para todo mundo, em todo Iu¢l@iAN, 2013, p.216). A plataforma virtual
de aprendizagerfhan Academy € composta por videoaulas sobre os mais diverma®dos,
dentre eles os de Matematica, Biologia, Quimicés&#, incluindo exercicios e usoftware no
qual os estudantes podem escolher um assuntdjragsiaulas e praticar as atividades de acordo
com o préprio ritmo; ao aprender em andamento pypprestudante assume o controle sobre o
seu aprendizado (KHAN, 2013).

Neste trabalho, apresenta-se um breve historiqgadaformakhan Academy, abordando
algumas funcionalidades das ferramentas disponiBA® destacados aspectos importantes,
relacionados a formacdo continuada de professor@saprendizagem de mateméatica com o
auxilio das tecnologias digitais. A metodologiaim@lementacdo do projetéhan Academy nas
escolas publicas de Bagé e Candiota é apreserntadamente com resultados, analisados e
discutidos. Finalmente, apresentam-se consideragi®e beneficios da inclusdo das TDICs na

pratica pedagodgica para promover aprendizagem denhdaica.

Breve historico da plataformaKhan Academy

O uso das TDICs na educacédo tem despertado a atdacéutoridades e de educadores
de todo o mundo. E o caso do projeto educacion&lhda Academy, uma organizacédo sem fins
lucrativos fundada oficialmente em 2006 por Sali{dlan, que tem como objetivo contribuir
para a melhoria do desempenho dos estudantes eemistata, além de proporcionar “educacao
gratuita de nivel internacional para qualquer umgealquer lugar" (KHAN, 2013, p.9).

O projeto Khan Academy comecou em 2004 quando Salman Khan decidiu ensinar
Matematica para sua prima. Devido a distancia, Kitanecou a ensina-la via Skype e, por conta

disso, gravou um video e publicou MouTube. A partir dai, outros videos foram gravados e

' www.khanacademy.org
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publicados e comecaram a ser acessados por megasgs, que faziam comentarios sobre as
aulas, fazendo sucesso no mundo todo. Por consa,de@n 2009 Salman resolveu deixar o
emprego, para se dedicar em tempo integr&han Academy, relacionando-se com ONGs,
governos do mundo todo, inclusive do Brasil, aléenpaéssoas ilustres como o fundador da
empresa Microsoft, Bill Gates, e o presidente dodgks Eric Schmidt, entre outros.

Atualmente, aKhan Academy possui um repositorio com milhares de videos solre
mais diversos conteudos, entre eles, Matematicalogda, Quimica, Fisica, Informéatica e
Ciéncias Humanas, transitando por varios niveisedsino. A plataforma também possui
exercicios de Matematica desde o nivel elementanpcadicdo e subtracdo, até contedudos mais
avancados, de ensino superior, como Estatisticaleuld Diferencial e Integral. Milhdes de
pessoas ja acessaram 0s videdshds Academy.

No Brasil, a plataformakKhan Academy esta sendo gradativamente traduzida pela
Fundacdo Lemarire a versdo beta em portugués ja pode ser acegssddamente pelo site
desde 20 de janeiro de 2014. A plataforma displrgbaos estudantes, em seu primeiro acesso,
um pré-teste, o qual tem como objetivo identifigarhabilidades que eles ja dominam dentro da
area da Matematica, bem como seu nivel de proéizEiéra disciplina. Com o pré-teste realizado,
a plataforma recomenda, de forma individualizadapmximos exercicios e conteddos a serem
trabalhados. Os estudantes s6 conseguem avancaativasdes propostas pela plataforma
quando ja estéo proficientes em um determinadceddot

O site também conta com o sistema de recompetaadgét"). Trata-se de medalhasjs
como ‘medalhameteorito”, “medalha da lua”, “medalha da terrafiedalha do sol”, “medalha do
buraco negro” e “pacote de desafios”, ge@ sdo conquistadas ap0s o estudante concluir
determinada série de exercicios. Algumas medadkés, de serem conquistadas e colecionadas,
também podem ser compartilhadas no Facebook, imaadb o estudante a se dedicar as
atividades propostas. Dessa forma, a plataformsupasna estrutura similar a de um videogame,

em gue o estudante pode aprender Matematica de fadita.

2 http://www.fundacaolemann.org.br/khanportugues/
® https://pt.khanacademy.org/
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O perfil do usuério conta com uma ferramenta qussipdita visualizar dados estatisticos
do numero de vezes que os estudantes utilizardatadgyma. A ferramenta mostra exatamente o
que foi feito, quanto tempo foi necessario paréizaauma tarefa ou assistir um video, quantos
pontos ganhou, quais as tarefas, habilidades, mesl@ proficiéncias adquiridas. Com isso, 0s
professores podem planejar e individualizar sudasaem funcdo do que os estudantes estédo

aprendendo de acordo com o ritmo de cada um.

Formacéo continuada de professores e a aprendizagetie matematica com o auxilio das

tecnologias digitais

Com a insercéo das tecnologias digitais na satalde em especial déaptops e internet,

o grande desafio das instituicbes educacionais sepdofessores, em particular, € promover
praticas que privilegiem a aprendizagem baseadmmstrucdo do conhecimento, bem como na
apropriacdo de recursos tecnolégicos, buscandapicacao em atividades que desenvolvam a
autonomia dos aprendizes (MENEGAIS; PESCADOR e FAGHS, 2013). Com base na
importancia que se tem dado a integracdo das teginslna educacao, de acordo com Valente
(1993), Fagundes (1993), Santaresaal (1995), Basso (2003), Bona (2010, 2012) Hoffman
(2011) e Sauer (2004), dentre outros, é possiwrhaf que as tecnologias vém propiciando
novas maneiras de ensinar e de aprender, bem cowas lormas de acesso a informacoes,
possibilitando ao estudante a realizacdo de psapedagdgicas ativas centradas na construcéo
do préprio conhecimento. De acordo com Papert (2088 tecnologias da informacédo e
comunicacao (TICs) potencializam a qualidade noienté de aprendizagem, contribuindo para
novas concepg¢des sobre o conhecimento e dandooegpesg inUmeros estilos intelectuais, ou
seja, estilos de aprendizagem escolar dirigidogamuais pelo proprio aprendiz. Vé-se que ha
um movimento em direcdo ao uso de recursos teacokglisponibilizados pela insercdo dos
computadores nas salas de aula, mas que, na gnamideia das vezes, ndo sdo integrados
efetivamente as praticas pedagodgicas diarias dofegsores, assim como nos processos de

construcdo do conhecimento dos estudantes. Negsextm para que haja uma efetiva
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integracdo das tecnologias na educacado basicayjetgpolitico pedagdgico e o curriculo das
escolas publicas precisam ser repensados, assim @&dormacao continuada dos profissionais
da area da educacéo.

Conforme Almeida e Prado (2011), a formacédo docgat@ a utilizacdo ddaptop
educacional tem como principal objetivo a implaétade novas acfes pedagodgicas que apontem
mudancas no curriculo da escola. Nesse sentidoa-s& imprescindivel a qualificacdo dos
professores, possibilitando um “ensinar” e um “apge” diferenciados, além do estimulo a
transformacdo de algumas praticas escolares cestnad professor, dando lugar a préticas
centradas no estudante (VALENTINI; PESCADOR e SOSRK)13). Tais praticas implicariam
em uma aprendizagem focada na construcdo de camr@oi pelo sujeito “em interacdo com o
meio, com 0S outros sujeitos e com 0s objetos dbexmmento de que ele deseje apropriar-se”
(FAGUNDES; SATO e MACADA, 1999, p.16). Com issoin@ceitavel que as aulas continuem
sendo pautadas no modelo tradicional de ensinsrtrigsivo e no “treinamento” do pensamento
algoritmico e mecéanico, fazendo com que os estada@jam a Matematica como um conjunto
de regras, formulas e definicbes a serem decoradasque seja necessario compreender o que
estdo estudando. Neste contexto, é fundamentaloguprofessores tenham acesso a uma
formagao continuada que priorize a insercéo da®legias digitais no cotidiano da sala de aula
de forma intensiva, com base numa proposta de g&oveurricular que focalize as atividades nos
interesses dos estudantes, estimulando a capaddaeéflexdao e argumentacao, considerando-os

como agentes ativos no processo de aprendizagem.

Metodologia de implementacdo do projetdKhan Academy em escolas publicas de Bagé e

Candiota e analise de resultados

A implementacdo do projeto de pesquisa junto a@arde professores das escolas
publicas da regido de Bagé contemplou encontrosepoéais e a distancia, intercalados,
incluindo atividades realizadas através da platadoem sala de aula, o que totalizou 60 horas de

curso. Destas, 16 horas foram presenciais e 44tandia, distribuidas entre os meses de maio,
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junho e julho de 2014. Os encontros presenciaianfodestinados a discussdes coletivas e
momentos de falas individuais sobre as implicagdgesnclusdo das tecnologias digitais no
ambiente escolar, assim como para oficinas pratices buscaram promover o contato dos
professores participantes com a platafoidan Academy. Para as atividades a distancia, foi
prevista a utilizacdo do Facebook para que os gsofes pudessem armazenar e compartilhar
reflexdes sobre 0s encontros presenciais, bem panacarquivar seus planejamentos.

A utilizacdo da plataforma foi analisada considdoao planejamento e execucao das
atividades na sala de aula, assim como a articulagé conhecimento adquirido durante a
realizagédo do curso de formagao com o contextdutags, com base em relatos e depoimentos
das professoras envolvidas, compartilhados no anmebtd Facebook do grupo.

O planejamento das atividades consistiu na seldgdacontetdos a serem trabalhados,
bem como das turmas para implementacdo da platafeeguida da elaboracéo de um teste de
sondagem visando a aplicagdo junto aos estudaatgsigantes da pesquisa. Foram envolvidas
uma turma de 6° ano, duas de 7° ano do Ensino famial, uma turma de 1° ano e duas de 2°
ano do Ensino Médio, todas elas da cidade de Baggi&o, totalizando, aproximadamente, 143
estudantes.

A elaboracdo do teste de sondagem foi feita levaedem consideracdo conteudos de
Matematica considerados importantes pelas prof@ssoe necessarios em termos de
conhecimentos prévios para a aprendizagem de ocrdraeudos a serem abordados no decorrer
do ano letivo. No 6° ano do Ensino Fundamentaligigatam 21 estudantes, e o contetdo
selecionado foi potenciagdo (expoentes positivosidos com bases positivas ou nulas). Os
conteudos selecionados para as duas turmas deo #oaBnsino Fundamental e para uma das
turmas do 2° ano do Ensino Médio foi nimeros inte{prdenacdo de niameros negativos, adicdo
e subtracdo de numeros negativos, multiplicacawvisdd de numeros negativos, medicado de
segmentos e numeros inteiros na reta numérica)o tearticipado da pesquisa 68 estudantes; na
outra turma de 2° ano do Ensino Médio, participa2dnestudantes e o conteudo selecionado foi
trigonometria (seno, cosseno e tangente). Ja and 8o Ensino Médio, o conteudo abordado foi
algebra (equac0Oes algébricas: variaveis, expressgésricas simples, expressodes algébricas com
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duas variaveis, equagfes simples e resolucao de@ep e inequacdes), tendo participado 33
estudantes.

Ressalta-se que, além dos conteudos selecionaldssppefessoras, os estudantes ficaram
livres para assistir aos videos e realizar asdailés relacionadas aos conteudos ja estudados ou,
caso preferissem, ainda poderiam estudar um nowte@do, ja que a plataforma permite
escolher um assunto por tema, assistir as aulaatiegy as atividades de acordo com o ritmo
proprio de cada um. Com efeito, constatou-se goe de fato, ocorreuConforme o relato das
professoras, muitos estudantes sinalizaram espogigsio. Dessa forma, assim como referem
Notare e Basso (2012), as atividades foram reaizatBo com o objetivo de atender as
exigéncias do profissional de Matematica, mas papar as necessidades do estudante.

A partir da analise dos dados obtidos no testeoddagyem, foi iniciada a utilizacao da
plataformaKhan Academy na sala de aula com as seis turmas selecionadasiliZacédo da
plataforma na pratica docente teve como objetiviacjgral a melhoria da aprendizagem de
matematica, especificamente dos conteudos elenpmiias professoras como primordiais, 0 que
proporcionou aos estudantes contato com praticdagpgicas inovadoras, tornando-os sujeitos
corresponsaveis pelo processo da propria apreratizagndo o professor como mediador desse
processo. Na concepc¢éo de Penteado,

[...] embora seja a professora quem determina g#Eisos objetivos desta ou
daquela atividade proposta e quem orienta o camiu® os alunos podem
seguir o tipo de controle que ela exerce durantella muda em relagdo as
atividades sem computador, devido ao fato de gue wez na frente de um
computador um aluno pode fazer varias opc¢des latritliferentes caminhos
(1999, p.304).
E importante ressaltar que, a partir da realizaigioma atividade, se torna disponivel na
tela um conjunto de outras atividades, que servemeféréncia para que o estudante decida a
respeito da continuacdo desse processo, podendhgaaveonforme o interesse e realizando
autoavaliacdes durante todo o percurso. Com basatinedades realizadas, a plataforma lanca
desafios aos aprendizes, incentivando a constag&ovos conhecimentos e proporcionando, de
acordo com Notare e Basso (2012, p.5), “o desemaeio de habilidades cognitivas que
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conduzam do fazer ao compreender”. Em geral, em aufe tradicional, o estudante ndo é
desafiado pelo professor e, além disso, deve apmwmapanhar a correcdo dos exercicios no
quadro-negro e, na melhor das hipéteses, identifisa possiveis erros. Outro ponto a ser
destacado é que dificilmente o professor consagbalhar levando em consideracdo o ritmo de
cada estudante, e muito menos acompanhar o traipdikalual de cada um em tempo real.
Apos a utilizacdo da platafornkdhan Academy, foi realizado um seminario com o intuito

de socializar as experiéncias de cada professovalvesa na pesquisa, possibilitando a
apresentacdo e discussao dos resultados obtidoicifdaam desse encontro todas as
profissionais que utilizaram a plataforma na péatjwedagdgica, os diretores das escolas
envolvidas, dois professores formadores do Nuckd ecnologia Educacional (NTE) da 132
Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) e a asaeds comunicacdo social da 132 CRE.
Conforme o relato das professoras que participadam pesquisa, houve melhorias na
aprendizagem de Matematica. Primeiramente, observgrande diferenca ao comparar 0s
diagndsticos feitos antes e depois da aplicacadoadngsos da plataforma. Em uma das escolas,
100% dos estudantes do 7° ano tinham nota infariseis (Figura 1) e, apOs trabalharem na
plataforma, 67% passou a ter nota maior do que(Bmgara 1). Com base em depoimentos das
professoras participantes da formacao, os estusldet@onstraram maior envolvimento com os
estudos, justificando isso pela avaliacdo que eroelimediatamente apos a resolucdo de cada
exercicio. Assim, para os erros a plataforma didgjlza dicas e um acerto possibilita a
continuacdo. Outro fator que apontaram para joatifia maior motivacdo dos estudantes é
atribuido ao sistema de recompensas que podemosquistadas, 0 que torna a plataforma
semelhante a um videogame, atraindo o interessesmlante em “"conquistar" pontos. Outro
aspecto favoravel a utilizacdo da plataforma, deska pelo grupo de professores, diz respeito a
ferramenta de monitoria disponivel, que permitargmanhar o progresso do estudante durante o

processo de aprendizagem.
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Figura 1 - Comparacédo dos resultados entre a avaliacdo dageamde avaliacao final apos a utilizacao
da plataformahan Academy

Avaliacio Sondagem Avaliacio Plataforma Khan Academy
0%

Mnota< 6.0 Enota=< 6.0
Enota=6.0 Enota=60
Bnota=6.0 Fnota= 60

Fonte: autoras

De fato, comparando o teste de sondagem com o reslieado apos a utilizacdo da
plataforma em relacdo a todas as turmas, podeiseanfque o desempenho, de modo geral,
melhorou muito com o uso da tecnologia. Segundo piofessora do 2° ano do Ensino Médio,
“houve melhoria na aprendizagem dos alunos. Tobkssaeesceram do teste inicial para o teste
final. Quero continuar usando a plataforma” (FigeraTais resultados sinalizam que a utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos ndo apenas ultrapassoatexto educacional da sala de aula como
também atingiu o ambito social e familiar de grapdee dos estudantes, uma vez que, durante a
realizacdo do projeto, muitos estudantes faziamnst§oede mencionar os avancgos, entre uma aula
e outra, por meio da realizacdo de atividades dor&orério escolar. E importante destacar que
os estudantes que menos acessaram a plataformdoftnarario escolar foram aqueles que ndo

possuem computador e internet em casa.

144
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.4, n.7, p.135-150, jul-dez. 2015



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Figura 2 - Comparacéo dos resultados entre o teste de sondatgste final apos a utilizagéo da
plataformakhan Academy

1
o [N

B Sériel M Série2 Série3 M Séried Série5 Série6

1

Fonte: autoras

Com base nos depoimentos compartilhados no Facaelmgkupo, pode-se perceber que
a plataformakhan Academy foi aprovada, por unanimidade, pelas professordscipantes da
pesquisa. Nos encontros presenciais realizadoss tod aspectos positivos ou negativos da
plataforma eram levantados e discutidos e, invahiagnte, a relacéo da utilizacdo da plataforma
com a boa aceitacdo dos estudantes, além da pidssibi de acompanhamento do professor,
tanto em sala de aula como fora dela, ocupou oopalid das discussbes. As professoras
argumentaram que a estrutura da plataforma peruégrossanaperfeicoar a sua metodologia,
planejando suas aulas em funcdo do que os estadzsté® aprendendo e de acordo com o ritmo
de cada um, tornando a aprendizagem divertida, pestudante aprende Matematica de forma
lidica. Indubitavelmente, para as professoras qgiaatites, a melhoria da qualidade da
aprendizagem dos estudantes € motivo suficiente @amtinuar investindo na qualificacdo da
propria formacao.

Para que o curso de formagéo continuada atingistes s seus objetivos, foi necessério
0 acompanhamento por parte da professora-pesquasseimpre que solicitado pelas professoras
participantes. Com isso, foi possivel acompanhgradicipar ativamente de momentos de
discussbes em relacado as atividades realizadadyziodo a reflexdo, por parte das professoras,
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a respeito da pratica pedagdgica, de forma a premmntegracdo da plataforma as atividades
curriculares. Tais ac0es estdo de acordo com LES§3( p.5), para quem a funcdo do professor
formador “estara centrada no acompanhamento estacgeos aprendizados: incitacdo a troca de
saberes; mediacdo relacional e simbdlica, condup&csonalizada dos percursos de
aprendizagem”. Conforme os depoimentos, todas afegsoras revelaram que pretendem
continuar a utilizacdo da plataforma na praticaedée e, mais importante, intencionam implantar
0 uso do recurso em outras turmas. As profissicegsacaram a importancia da participacao e
da colaboracao da professora-pesquisadora duratgeemvolvimento do projeto, especialmente
nos momentos em que surgiam davidas. No encerramnergrupo propos que fosse realizado,
uma vez por més, um encontro com todos os pantitgpabuscando o compartilhamento de
experiéncias em continuidade a utilizacdo da patad, visando ao aperfeicoamento da
metodologia, com base nas potencialidades e flagdis que poderdo ser melhor consideradas.
De acordo com Fiorentini e Nacarato (2005, p.Qrafessor que passa a buscar nos cursos de
formacdo continuada “subsidios tedricos e pratgqos ajudem a compreender e a enfrentar 0os
problemas e desafios do trabalho docente”, consgtcomo um agente reflexivo de sua pratica
educativa. Vale ressaltar que a formadora do NTHE3#aCRE considera o projeto excelente e
salienta que o objetivo é expandi-lo para maislasata rede.

Consideracdes finais e perspectivas de continuidade

Diante das evidéncias positivas relacionadas aabe#acdo das professoras, entende-se
que € possivel dar continuidade ao projeto nadascda 132 CRE para propor outro curso de
formacao nos moldes do anterior. Entretanto, angée € incluir um planejamento de atividades
gue concebam a utilizacdo de outros recursos tégicok a fim de suprir os obstaculos daqueles
estudantes que ndo conseguiram avancar positivamesatconteudos trabalhados na plataforma,
assim como para os que dominaram todas as atiwdadieitadas.

Este estudo sobre a metodologia Klean na préatica docente enfatiza, como aspecto

positivo, a integracdo das TDICs ao curriculo ne duz respeito a aprendizagem de matematica,
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contribuindo para a incluséo digital de estudaet@sofessores, ndo sé no contexto educacional
da sala de aula, como também no ambito social. @daese com Khan (2013, p.42), quando
afirma que “aulas com auxilio de computadores podealmente dar oportunidade aos
professores de ensinarem mais e permitir que alsadala se torne uma oficina de ajuda mutua,
em vez de escuta passiva’. Nao resta duvida deaquiataformakhan Academy possibilita o
progresso do estudante de acordo com seu propmo desde que possa contar com o devido
acompanhamento e apoio do professor nas dificusddira o estudante obter proficiéncia, na
utilizacdo dos videos e participacdo nas atividadefundamental a mediacdo constante do
professor, viabilizando a compreenséao de cada a&stieldmesmo em turmas numerosas, criando
melhores oportunidades para o0 ensino e a aprermgiizeg matematica.

Ainda nessa direcdo, as professoras participarpjestaram que 0O curso, além de
propiciar momentos de formacdo no contexto dagargtedagogica, proporcionou novas formas
de ensinar e de aprender, uma vez que os vidgoendigis na plataforma configuram-se como
uma alternativa de apresentacédo do conteudo qaedqguassistidos previamente, torna possivel a
utilizacdo do tempo em sala de aula para a disoussd realizacdo das atividades propostas.
Quanto a utilizacdo da plataforma, podem-se obsenfaramente, pontos positivos, como
melhor desempenho dos estudantes na disciplinaatenMtica, maior interesse, motivagéo e
participacdo nas aulas, melhor compreensédo doelmbrd abordados, dentre outros aspectos.
Também foi possivel verificar que os estudantesrdedveram habilidades e competéncias, tais
como a colaboracéo, a socializagéo, a criatividadeitonomia e 0 senso critico.

Além do desejo expresso por todas as professoregnti@uar utilizando a plataforma na
pratica pedagogica, estas tomaram consciéncia gartiamcia das tecnologias digitais como
recursos pedagogicos, passando a integra-los nextoreducacional, evidenciando o processo
de inclusédo digital e social possibilitado peldizacédo da plataform&han Academy. A partir
dessas constataglOes, evidencia-se, cada vez mdmpatancia de cursos de formacéo
continuada que integrem as tecnologias digitaisamexto do ambiente escolar, proporcionando

momentos de reflexdo e discussdo sobre o fazegpegita.
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