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Resumo: Este relato de experiéncia tem como objetivo disalgjumas possibilidades e dificuldades
apresentadas por alunos de um 6° ano do Ensincamemdal na formulacdo e na resolucdo de
problemas matematicos. A atividade de formulac@eselugdo de situagfes-problema foi proposta
pelo professor, no inicio do ano letivo, a uma e 35 alunos do 6° ano de uma escola municipal
de uma cidade do interior de Sdo Paulo. A maicaim situacdes-problema elaboradas apresentou as
caracteristicas dos problemas convencionais; antetalguns estudantes formularam situacfes que
romperam, de certa forma, com aquelas presentds/rassdidaticos. Além disso, todos os problemas
utilizaram as operacgdes aritméticas, e os algositim@m a estratégia usada pelos alunos para éesolv
los. Para a resolucdo, alguns estudantes aprem®nggenas a operacao, enguanto outros traziam
também a resposta a questdo. Também foram abordizdesas ideias matematicas na elaboracdo dos
problemas, como dobro, dizia, quantidade de senmamasm més, sistema monetario e medida de
tempo. Essa atividade possibilitou aos alunos dzgeam as ideias para elaborar o enunciado, pensar
no conteddo matematico, na pergunta e também pastaspara o problema.

Palavras-chave: Formulacdo e resolu¢cdo de problemas. Ensino e dipeggem de Matematica.
Ensino Fundamental.

FORMULATION AND PROBLEM SOLVING IN THE MATHEMATICS
CLASSES OF A 6TH YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: This experience aims to discuss some possibikties difficulties presented by students of
a 6th year of Elementary School in the formulateord problem solving in mathematics. At the
beginning of the school year, the activity of fotation and resolution of problem situations has
proposed by professor to a class from the 6th gearmunicipal school in a town in the countryside
of Sao Paulo was composed by 35 students. The itgapdrproblem situations developed presented
the characteristics of conventional problems, h@wesome students formulated problems that have
broken, to a certain extent, with those found ktlieoks. In addition, all problems used the aritlime
operations in its resolution and the algorithms evélie strategy used by the students. For the
resolution, some students presented only the aperathile others brought also the answer to the
question. Beside, were addressed various mathahat@as in the development of problems, such as
double, dozen, quantity of weeks to a month, mayetgstem and measurement of time. This activity
allowed the students organize their ideas to drpwha statement, consider the mathematical content
in question and also in response to the problem.

Keywords: Formulation and resolution of problems. Teachingd dearning of mathematics.
Elementary school.
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Introducao

Este relato de experiéncia tem como objetivo discalgumas possibilidades e
dificuldades apresentadas por alunos de um 6° ariindino Fundamental, ao formularem e
resolverem problemas matematicos.

A turma do 6° ano de uma escola municipal de umtadei do interior de Sdo Paulo
era composta por 35 alunos. A atividade de fornduae resolucdo de problemas foi
solicitada pelo autor deste relato, que era tambémnofessor da turma no inicio do ano
letivo. O professor prop0s que seus alunos formsalassituacbes-problema e as resolvessem.

Formular problemas possibilita que os alunos atergara outras questées que nao
apenas a resolucdo, como, por exemplo, organizdgaseu pensamento para elaborar o
enunciado e para apresentar os dados e a pergunta.

Essa proposta foi desenvolvida individualmente erasdaulas de 50 minutos que
eram em sequéncia. O professor entregou em uma #mhorientacdes: Elabore quatro
situacOes-problema e as resolva.

Os estudantes, a principio, ficaram sem saber dapee, mas foram orientados pelo
docente. Depois dessa orientacao inicial, todaserigolveram-se na atividade e participaram
efetivamente, sendo que entregaram a tarefa fatdiao término da segunda aula. Durante o
desenvolvimento da aula, o professor tirava duvedizia intervencoes.

Ressalta-se que foram utilizados, neste relato, esofitticios para preservar o
anonimato dos estudantes. Foram escolhidas, pamaoceste texto, situacdes-problemas que
sao representativas e que trazem aspectos relsevaaute alcancar o objetivo do relato de
experiéncia.

Serdo apresentadas, neste texto, algumas reflex@estir dessa atividade e, para
tanto, inicialmente ha uma discusséo sobre a rgdole a formulacdo de problemas nas aulas
de matematica. Depois, discutem-se as respostamldnes a essa proposta e, por fim,

apresentam-se algumas consideracdes.

A resolucéo e a formulacéo de problemas nas aulas thatematica
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Existem varias e diferentes definicbes para o que @roblema. Segundo Romanatto
(2012), para Polya, ter um problema refere-se adsusonscientemente alguma acéo
apropriada para alcancar um objetivo claramentmidef mas ndo imediatamente atingivel.
Para Dante (2009, p.12), apoiado nas ideias deel.€froblema € uma situagdo que um
individuo ou grupo quer ou precisa resolver e pagaal ndo dispde de um caminho rapido e
direto que o leve a solucao”. Por fim, para VanVdalle (2009), um problema é qualquer
tarefa ou atividade em que néo ha regras presattasemorizadas, nem a percepcao de um
método especifico para chegar a solugao.

Assim, Romanatto (2012, p.301) sintetiza essagetifes definicbes de problema
como “uma situacdo que demanda a realizacdo desequeencia de acdes ou operacdes para
obter um resultado”.

A resolucdo de problemas como metodologia de ensidefendida por esse autor
(2012), que propde uma inversdo na maneira traditi@e ensinar matematica, que
observava a sequéncia: definicdo, propriedadeciexas e problemas. Em vez disso, sugere
que se passe a tomar o problema como centro degs@de ensino e aprendizagem: inicia-se
por um problema, seguido da definicdo, das propdes, de exercicios e da proposta de
novos problemas.

Assim, a resolucao de problemas permite ao esteidanér matematica e desenvolver
diferentes capacidades, como “criatividade, inticénaginacao, iniciativa, autonomia,
liberdade, estabelecimento de conexdes, experig@mtaentativa e erro, utilizacdo de
problemas conhecidos, interpretacéo dos resultatin (ROMANATTO, 2012, p.303).

Da mesma forma, Onuchic e Allevato (2004) explinitgaue trabalhar com resolucéo
de problemas possibilita que o aluno atente-se gmirdeias inerentes ao problema ou que se
conecte a ele, reflita sobre elas e busque “dardséra situacéo; e proporciona que ele se
envolva nos seguintes procedimentos: raciocinio revgy comunicagdo, conexdes e
representacdes. Outro apontamento das autoras-ssfeao fato de que os problemas podem
oferecer dados importantes para avaliar a apregelizados alunos e, a partir disso, o
professor pode reorganizar as situacdes de ensipeeadizagem.

Assim, assume-se, neste relato, a posicdo de Qnachilevato (2004) e também a
proposta de Romanatto (2012) da resolugéo de pnalsleomo metodologia de ensino.
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Contudo, os problemas presentes nos livros didatieoncipal fonte utilizada pelo
professor em sala de aula, sdo, na maioria, caaside por Diniz (2001b) como
convencionais ou padrédo e tém as seguintes cdsdici@s: contém frases e paragrafos curtos;
oferecem “pistas” para a(s) operacao(s) a ser(datyasla(s); indicam, no enunciado do
problema, todos os dados necessarios para suagaspapresentam uma unica solugéo, que
€ numerica e encontrada a partir da aplicacacedietlgoritmos.

Nesse contexto, considerando a perspectiva deuggsnble problemas proposta por
Romanatto (2012), de acordo com Snwdlal (2004, p.7), é importante que o professor ndo
se limite a propor aos alunos problemas do tipov@ocional e aborde situagbes que, sem
solucéo aparente, requerem a busca e a selecdtralégas e conhecimentos. Um problema
gue nao seja do tipo convencional ou padrao é equa instiga o aluno, permitindo que ele
crie, reflita e teste diversas hipdteses de solueaaanto, “[...] sob esse enfoque, resolver
problemas € um espaco para fazer colocacbes, coanudeias, investigar relacfes, € um
momento para desenvolver nocdes e habilidades raatas'.

Além da resolucdo de problemas, outro aspecto itaper € a formulacdo de
problemas pelos estudantes, pois, segundo Chi€d,(20151), “quando o aluno cria seus
préprios textos de problemas, ele precisa orgamimhy que sabe e elaborar o texto, dando-
Ihe sentido e estrutura adequados para que possa@ar 0 que pretende”.

Contudo, as primeiras tentativas dos alunos, rtassta, a estrutura do texto pode nao
ficar totalmente adequada, pois, como aponta ara®001), por estarem acostumados
apenas a resolver problemas, eles podem sentiuldifides. Entdo, criam uma histéria ao
invés de um problema, ndo elaboram uma perguntaalbdrdam um conteudo matematico,
etc.

Por isso, inicialmente, a proposta de producéo derenais simples. Eles podem criar
uma pergunta que possa ser respondida a partimdproblema dado; criar uma pergunta
baseada em uma figura dada; elaborar a continuggdooblema com o inicio dado ou um
parecido com outro problema dado; além de outresfam Vencidos os desafios e a
dificuldades iniciais, essa proposta pode abraggestbes mais elaboradas, como propor a
formulacdo de um problema a partir de uma pergui¢éauma resposta dada, de uma

operacédo, de um tema, etc.
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Para Chica (2001), a formulacéo de problemas fazaqe os alunos tenham controle
sobre o fazer matematico e percebam, nesse pro@ssspectos que sdo importantes, ou
seja, a relacdo entre os dados, a pergunta e @stasp articulacdo entre o texto, os dados e
os procedimentos para resolvé-lo. Esse processibpita que pensem no problema como
um todo, pois sdo 0s responsaveis por sua elalordedviando a atencdo da busca por
palavras que indiquem a operacao a fazer e a fooma resolvé-la.

Para explorar as potencialidades da formulacdo rdblggmnas e as propostas de
producao, o professor deve organizar o trabalhsaende aula de modo a efetivar um espaco
em que os estudantes comuniquem ideias, investigelagbes e adquiram confianca em sua
capacidade. Para tanto, a organizacdo dos alunaggms permite que discutam, tomem
decisbes, busquem alternativas e descubram a nfelimoa de propor os problemas. Além
disso, o docente precisa discutir com eles comiooada seus problemas e também o texto
final, sugerindo questionamentos que os levem aaréellos (CHICA, 2001).

A autora indica algumas sugestodes:

Fazer um planejamento inicial sobre o que se piletegalizar, o qual pode
ser relatado a um colega de classe ou descritonemascunho com suas
primeiras ideias. Redigir da forma mais adequada psso, relendo e
revendo o que foi escrito. Expor a apreciacdo ddeitor, o qual pode ser
um colega de sala ou os pais, para detectar odimiento do que se quis
escrever e, em seguida, aprimorar o texto e damikethor qualidade.
Revisar o texto e passa-lo a limpo (CHICA, 200160).

A formulacdo de problemas permite desenvolver erfazatematico pelos estudantes
e, portanto, empregar outra forma de ensinar maieam®or isso, € fundamental que o
professor proponha e solicite que os alunos formwderesolvam problemas na perspectiva
dos autores apresentados nessa discussdo, como agm de ensinar matematica e,
principalmente, de possibilitar que os alunos podsaer matemética.

A partir do exposto, apresentam-se agora alguasosetle experiéncia que tratam da
resolucdo de problemas a fim de situar este textiaratura da area.

Marins e Teixeira (2009) apresentam um relato gee&ncia com alunos dd &no

do Ensino Fundamental, a partir da introducdo dsblpmas que abordavam padrdes e
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regularidades, com o objetivo de possibilitar gaeestudantes mobilizassem elementos que
caracterizam o pensamento algébrico.

Os estudantes resolveram a situacdo-problema entasdug trios. Durante o
desenvolvimento da aula, a professora interviun&ralo questdes para que continuassem a
resolucao e, ao final, os grupos socializaram conegaram as respostas. Com as resolugdes
foi possivel perceber o levantamento de conjectusasrgumentacdo, a percepcdo de
regularidades e a busca por generalizacbes. Dess®,f segundo os autores (2009), a
resolucdo de problemas fez surgir caracteristicapethsamento algébrico que permitiu a
professora iniciar o trabalho com as expresso&batas.

Souza (2013) apresenta um trabalho com a resoldedwroblemas e 0s jogos, em
atividades desenvolvidas por futuros professorespauticipavam de um projeto de iniciacéo
a docéncia. Essas atividades foram desenvolvidas estudantes do°7ano do Ensino
Fundamental a partir do que a autora intitula dein@de acéo.

O relato apresenta a discussdo sobre alguns dexsé®s de acdo que abordam
diferentes contetdos ou conceitos: numeros intefragdo, equacéo e sistemas de equacédo
do primeiro grau. Os resultados explicitaram quealsos comecaram “a questionar os
conceitos e, assim, explorarem com mais animo amdéica, sem se preocuparem com tais
conceitos, férmulas pré-definidas, fazendo com @ge bloqueios e receios quanto a
matematica fossem minimizados, dando lugar a aof@ega” (SOUZA, 2013, p.9).

Passos, Santos e Buriasco (2013) relatam uma érpericom alunos do°4ano do
Ensino Fundamental também envolvendo a resolucdpraldemas e os jogos Caracol e
Tartaruga. As autoras tiveram como objetivo fazmn qque os estudantes levantassem e
testassem hipdteses, argumentassem e chegasseras aprEprias conclusdes. Foram
abordados, nesse relato, as operacdes aritmétidasio mental e a nogcédo de espagco amostral
e probabilidade. Ao final dessas atividades, ogdesttes criaram um jogo semelhante aos
anteriores. Eles levantaram e testaram hipotesds tue aceita-las ou refuta-las.

Observamos, com os relatos apresentados, que lag&sale problemas pode ser
utilizada para abordar diferentes conteddos e @mscematematicos, sendo também possivel
usa-la com outros recursos metodolégicos como gesjoAlém disso, essa perspectiva
possibilita que os estudantes questionem e pensdmre s matematica e ndo apenas

reproduzam formulas e algoritmos.
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Nesse contexto, sdo apresentados e analisadoguia, s problemas elaborados e

resolvidos pelos estudantes daa®o do Ensino Fundamental.

Os problemas formulados e resolvidos pelos alunos

O professor, no inicio do ano letivo, propbs questsidantes elaborassem situagfes-
problema e as resolvessem. Todos os problemas lBosu foram resolvidos com as
operacdes aritméticas e a maioria deles apresectracteristicas dos problemas
convencionais. Alguns também expuseram a operagliaada para resolver o problema e a
resposta. Na Figurd &sté a proposta elaborada por Natan:

Figura 1 — Problema do aluno Natan

i 3

=

{

Fonte: Acervo da pesquisa

Natan resolveu de forma equivocada o problema,ndbtea resposta 11 lapis,
sobrando ainda 4. Percebe-se que o principal stéona subtracdo, 9 menos 6, o que faz com
que a divisdo tenha também um resto. Embora sem qperacdo aparentemente facil,
evidencia que o estudante teve dificuldade comaagpo de divisdo que envolve outras
como a multiplicagdo e a subtragao.

O erro na subtragdo durante os célculos tambémoliservado no estudo de
Agranionih, Enricone e Zatti (2009), indicando gembora o estudante conheca o algoritmo

da divisao, erra ao realizar a subtracéo.

! Giovane comprou 90 lapis para dividir em 6 pess@Qamntos lapis cada um ir4 receber? R: Cada um ira
receber 11 e ira sobrar 4 lapis.
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Além disso, esse problema da indicios do que en@ogto a esses estudantes nos anos
anteriores na escola e da forma como era solicdam@esentacdo da resposta — por escrito e
retomando a questdo. A resolucdo das situacOetepralpor meio das operacdes aritméticas
também merece destaque, principalmente, porqustragégias que podem ser utilizadas para
resolvé-los ndo se resumem a elas: os alunos potlerar desenhos, por exemplo.

N&o se buscam culpados, mas apenas destaca-seatioa gue ainda € comum, em
todos os niveis de ensino, e deve ser revista,gso&unos precisam ter contato com outros
tipos de problemas que n&o os convencionais. Issoevainda porque o professor utiliza,
como principal — sendo Unica — fonte de consultizro didatico.

A aluna Cassia formulou um enunciado em que indgadades de duas pessoas e
pergunta a idade de outra, problema que ndo éwvebsssolver, e ela realizou uma
multiplicacdo com nGmeros diferentes dos apresestallis, na Figura?2 o problema
proposto por ela.

Figura 2 — Problema da aluna Cassia

Fonte: Acervo da pesquisa

A situacao-problema poderia ser explorada comos®atdo, em que faria com que
0s alunos entrassem em contato com outras sityages daquelas presentes nos livros
didaticos. Pode-se perceber ainda que a resolug@oléguada para o enunciado.

Assim, Céassia pode ter elaborado um problema nd@eeoccional sem perceber e sem
intencdo, pois ndo temos indicios de que ela twoiesciéncia de ter criado esse tipo de
situacao-problema. Como destaca Chica (2001), toslaastes tém dificuldades, a principio,
para formular problemas. Assim, a autora indicaegse trabalho deve iniciar propondo que

os alunos elaborem outra pergunta para um probjé@mesolvido, criem a continuacao de

2 Vera tem 5 anos e Maria tem 5 anos. Quantos aadssdem?
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uma situacao, etc., ou seja, a proposta € partisdetas mais simples até que eles consigam
formular problemas completos.

Janaina, como revela a Figura &@aborou um problema no qual colocou informagées
adicionais e desnecessarias para resolvé-lo. Edgalveu corretamente e ndo apresentou a
resposta por escrito. Aqui também ndo é possiwehaf se isso foi intencional, mas ela

formulou um problema com excesso de dados.

Figura 3 — Problema da aluna Janaina

Fonte: Acervo da pesquisa

Nessa situacao formulada por Janaina, ha 738 patqee parece ser um numero
muito grande para um zoologico. Esse fato indieae&ja pode nao ter se preocupado com 0s
dados do problema, indo ao encontro com as idea€hdca (2001) que explicita que a
formulacdo de problemas permite que os estudamteslpam as relagdes entre os dados e
pensem sobre o enunciado.

Os problemas formulados por Céassia e Janaina rongpemas caracteristicas dos
problemas convencionais e possibilitam colocarwsos diante de contextos diferentes, que,
de acordo com Stancanelli (2001, p.107), é muitpomante, porque 0s alunos ao
trabalharem com outros tipos de problemas “desgamvla capacidade de leitura e analise
critica, pois, para resolver a situacao proposteeceéssario voltar muitas vezes ao texto a fim
de lidar com os dados e analisa-los, selecionasdpe sdo relevantes e descartando os que

sao supérfluos”.

% No zoolégico tem muitos patos. Vamos dizer queatifi38 patos e que por més nascem 24 patinhostdgduan
patinhos nasce em 1 ano?
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Alguns estudantes formularam problemas em que atsrdas ideias matematicas de

duzia, dobro e quantidade de semanas de um mégu& expdem as Figura$ & e 6.

Figura 4 — Problema da aluna Lais
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Fonte: Acervo da pesquisa
Figura 5 — Problema do aluno Caio
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Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 6 — Problema do aluno Eduardo
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Fonte: Acervo da pesquisa

Esses problemas de Lais, Caio e Eduardo abordateiasi matematicas

ensinadas nos anos iniciais do Ensino Fundament@ram aproveitadas por

atividade.

* Paulo tinha 350 figurinhas e ganhou o dobro. Qusfigurinhas restou? Ficou com 700 figurinhas.
® Pedro foi ao Mercado e comprar 5 dizias de ovass@m mae. Quantos ovos Pedro comprou.

gue sao

eles na

® Gabriela compra 2 sapatos por semana. Quantomsagia comprara em um més? R: 6 sapatos por més.
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No enunciado da situacdo de Lais, especificameatpengunta, ela usou a palavra
restou, que comumente é utilizada em problemasipaiGar uma subtracdo, ao invés do total
de figurinhas ao encontrar-se o dobro de 350.

Caio e Eduardo resolveram de maneira errada odepnab. Caio, ao realizar a
multiplicagéo, chegou ao resultado correto de 2¥éy, pois colocou um zero na ordem das
unidades, mas depois coloca 0 2 na ordem das dezZéma hipotese que pode ser levantada
€ que ele ndo se atentou ou mesmo nado teve meaypacao em resolver a situacao, pois
teria que multiplicar o 5 por 1 e somar uma dezgua foi acrescentada da multiplicacao
anterior. Da mesma forma, Eduardo apresentou @aspamo resposta a pergunta “Quantos
sapatos Gabriela compra por més?”, o que evidemeota ele parece ndo saber quantas
semanas tem um més ou ter se equivocado.

Ainda, Barbara e Edna abordaram em seus problereapostos nas Figuras & &,
respectivamente — duas ideias diferentes das gsapadas: medida de tempo e sistema
monetario.

Figura 7 — Problema da aluna Béarbara

.

Fonte: Acervo da pesquisa
Figura 8 — Problema da aluna Edna

R R e = « T L el_o —
= 522 'f . o Cre . 3 L S

Fonte: Acervo da pesquisa

" Celia estuda 4 horas e meia por dia. Quantos osrela estuda por dia? R: Ela estuda 270 minutodigo
® Ana foi a uma loja de roupa e comprou uma calc&@60 R$, uma camiseta de 50,00 R$ e um sapato de
200,00 R$. Quanto Ana gastou ao todo? R: Ana gastdado 310 R$.

198

RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.4, n.7, p.188-205, jul-dez. 2015



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

No primeiro problema, Barbara apresentou a situagd@ue é necessario calcular o
tempo de estudo de Célia e, para isso, € predso éamudanca de unidade, pois 0 enunciado
indica o tempo em horas e a questdo o solicita enutos. Ela resolveu corretamente o
problema e demonstrou saber que quatro horas eaoegsponde a 4,5 horas, ou seja, que
meia hora é o mesmo que 0,5 e também que umadrmr&a minutos. Ela também poderia
ter resolvido por meio da adicdo, somando 60 mgdtoezes e depois acrescentando mais
30 minutos.

J& a situacdo proposta por Edna abordou a compraug@s e questionou o gasto
total. Da mesma forma que as situagBes anteriosespntetdos abordados nesses ultimos
problemas também parecem ter sido aprendidos pstadantes nos anos anteriores de sua
escolarizacdo. Contudo, percebe-se que Edna resolwetamente, mas indica o valor
monetario do que foi comprado de maneira equivqgqaala colocou o R$ depois do valor.

Ainda, Céssia, como demonstra a Figutaf@mulou um problema que tem implicita

a ideia de divisao de uma grandeza continua.

Figura 9 — Problema da aluna Cassia

Fonte: Acervo da pesquisa

Interessante destacar que Cassia pareceu tertsel@a&m experiéncias anteriores, em
que teve que resolver alguma situacdo semelhantscwa ou mesmo em seu cotidiano.
Assim, ao formular o enunciado de seu problemasi@asencionou em quantas partes esta
dividida a barra de chocolate, pois as barras,d@aregra, sdo formadas por pequenos
quadrados, de forma a facilitar a divisdo. Novamedio podemos explicitar que ela elaborou

esse problema intencionalmente, utilizando o cemak grandeza continua.

° Eu tenho uma barra de chocolate de 8 partes e trréhdar para 2 pessoas.
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Ainda, Cassia ndo elaborou uma pergunta para seblepma, sendo uma das
dificuldades apontadas por Chica (2001), para asoal que iniciam o trabalho com a
formulacao de problemas.

Willian elaborou o problema apresentado aqui naurgiglG® envolvendo a
multiplicacdo, em que a situacdo proposta solwitatal de papéis de carta, ja que havia 18

envelopes com trés papéis em cada um.

Figura 10— Problema do aluno Willian
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Fonte: Acervo da pesquisa
Esse problema também foi resolvido com o algoritmas poderia ter sido utilizado o
desenho como estratégia de resolucéo, o que ditagdbiverificar a diferenca entre 18 vezes

3 e 3vezes 18.

Figura 11 — Resolugcédo com desenhos

Fonte: O autor

1% Giovana tem 18 envelopes e em cada envelope smgpéarta. Quantos papéis de carta Giovana tem?
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Discutir esse aspecto € importante, pois, emboraropriedade comutativa da
multiplicacéo garante que o resultado € o0 mesmayram situacéo-problema a multiplicacéo
que devera ser realizada depende do contexto. D@®sa, o professor poderia socializar a
discussao desses aspectos com 0s alunos, aboeksadoquestdes.

Um problema formulado por Eduardo e trazido aquFigura 12*, explicitou José

dividindo balas entre seus trés irmaos, mas irglieaele também queria algumas delas.

Figura 12 — Problema do aluno Eduardo
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Fonte: Acervo da pesquisa

Esse fato apresenta uma variagdo no enunciado deabtema padrdo e pode levar
os alunos a terem que pensar sobre ele, ou séj@sao deve ser realizada entre quatro
pessoas, porque José também quer balas. Assingsé/g@ofazer mudangcas em problemas
convencionais de forma a explora-los, por exemglterando os dados ou a pergunta, o que
exigira que os estudantes pensem para resolvédmpreendendo a relacdo existente entre a
utilizacdo desta ou daquela operacéo e o textoatdgma” (DINIZ, 20014a, p.100).

O estudante Adriano elaborou dois problemas — @agbha Figura I8 — em que as

respostas ndo condizem com o enunciado.

1 José tem 20 balas, ele quer dividir com seus &dssabendo que ele também quer bala. Quantaschalas
um vai ficar? R: 5 balas.

12 B) Numa feira de fruta dona Raquel comecou a venugancia, ela tinha 171 melancias, ela vendeu 87
melancias. Quantas melancias sobraram? R: SobrméBdcias.

D) Num mercado foi comprado 144 caixas de leites eluerem dividir o leite em 4 prateleiras. Quangisas
terd em 4 prateleiras? R: Em cada prateleira #88&8ixas de leite.
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Figura 13 — Problemas do aluno Adriano

Fonte: Acervo da pesquisa

O primeiro refere-se a venda de melancias, e as&sg maior do que a quantidade
inicial; e o segundo é referente a divisdo deditle leite em quatro prateleiras, e a resposta
também nao é adequada.

As respostas de Adriano as situagdes-problemareiata que ele ndo compreendeu
ainda a ideia de subtracdo e divisdo com numenosais em que, ha primeira, o resultado
deve ser sempre menor que a quantidade inicialedencias e, na segunda, a quantidade de
caixas de leite que estardo em cada prateleiraéfamBsses fatos evidenciam que é preciso
fazé-lo retomar essas ideias em outro momentoouer@le perceba seus equivocos.

Dessa forma, a perspectiva de resolucéo e de facdmide problemas propostas aqui
podem levar Adriano a atentar-se para o resultagoegcontrou e conseguir verificar se ele
esta adequado a situacdo, o que nao aconteceuxewgles que foram elaborados pelo

estudante.

Algumas consideracdes
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O objetivo deste relato foi discutir algumas pasidides e dificuldades apresentadas
por alunos de um 6° ano do Ensino Fundamental eanatividade proposta pelo professor no
inicio do ano letivo, ao formularem e resolverewbbEmas matematicos.

A maioria das situagBes-problema elaboradas apmseas caracteristicas dos
problemas convencionais, ou seja: tém frases ¢uddss os dados necessarios para resolvé-
las estdo no enunciado, a solucdo € um numero e gedencontrada por meio de um
algoritmo. Contudo, alguns estudantes formularamblpmas que romperam, de certa forma,
com aqueles presentes nos livros didaticos, embacatemos indicios de que isso foi
intencional.

As discussOes realizadas parecem evidenciar doenallacdo de problemas nao era
uma pratica nos anos anteriores de escolarizac@®, mesmo assim, alguns estudantes néo
apresentaram as dificuldades explicitadas por C{#6@1), como por exemplo, criar uma
histéria e ndo um problema, ndo abordar um contedatematico ou, ainda, ndo formular
uma questao.

Além disso, os alunos elaboraram problemas paja @solucdo pautaram-se nas
operagOes aritméticas, e o algoritmo foi a estratéglizada. Para a resolucdo, alguns
estudantes apresentaram apenas a operacdo, enqu#ot traziam também a resposta a
guestao.

Os estudantes abordaram diversas ideias matemdt&calaboracdo dos problemas,
dentre elas, dobro, ddzia, quantidade de semanamdrés, sistema monetario e medida de
tempo.

A proposta do professor permitiu ndo apenas perabpotencialidades da formulacéo
e da resolucdo de problemas, mas também notar epge estudantes poderiam formular
problemas diferentes dos convencionais, principalenese criarem esse habito. Como ja
discutido, essa atividade, para além da simpledug®o de situacdes-problema, possibilita
gue eles organizem as ideias para escrever o edangensem no conteiddo matematico, na
pergunta e também na resposta; ou seja, eles gdn Apenas preocupados em identificar a
operacao que devera ser realizada, pois precispnegeupar com essas outras questdes.

Por fim, o professor poderia ter socializado eutiso com os estudantes os problemas

propostos na atividade com a intencdo de fazer com percebessem os equivocos
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apresentados e analisados neste relato. Seriaarma tle eles explicitarem como pensaram

para elaborar as situacfes e também para resalvé-la

Notas
*Doutor em Educacao. Professor da Faculdade dea€doada Universidade Federal de Juiz
de Fora — UFJF. Email: reginaldo.carneiro@ufjf.bdu.
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