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Resumo

Nesse texto expomos algumas compreensdes sobreamesy que visam a inclusdo digital,
enfatizando aspectos da formacédo do professorrgieaematematica nos anos iniciais. Apresentamos
analises do programa do Governo Federal denomitiddoComputador por Aluno” e o modo como
esta sendo proposto nas escolas do municipio deb@uatravés do programa “Conexdo Escola”. O
didlogo com pesquisadores que investigam o tenwimtencdes explicitas do programa, somadas as
nossas experiéncias vividas, possibilitaram-nogsbetcer conexdes que sustentam nossa reflexdo a
respeito das acdes de forma-acao destes profesSoras resultado do estudo, apontamos limitagdes
e possibilidades do que tem sido realizado na Rddeicipal de Ensino de Curitiba e os
esclarecimentos que foram se desenvolvendo satmmadéo de professores.
Palavras-chave:Educacdo Matematica. Formacéao de professoresolbgiss no ensino.

THE USE OF NEW TECHNOLOGIES: A LOOK AT THE FORMATIO N
OF PRIMARY EDUCATION MATHEMATICS TEACHERS

Abstract

In this text we expose some insights about prognatrish aimed the digital inclusion, emphasizing
aspects of the training of the teacher who teach&thematics for the initial schooling years. We
present analyses of the federal government progéame Laptop per Child" and the way it is being
proposed in municipal schools of Curitiba throudte tprogram "Connecting School"(Conexao
Escola). The dialogue with researchers concernétetessue and the explicit intent of the program,
well as our own lived experience, have made it ipsdo establish connections which support our
reflection about the form-action of these teachéys.a result of the study, we point out the linidas
and possibilities on what has being carried osh@Municipal Education Network of Curitiba as well
as the explanations which have being done aboctiéedraining.

Keywords: Mathematics Education. Teacher training. Technel®di education

Introducao

Nas ultimas décadas a tematica formacéao de proésssem ganhando destaque no

cenario das pesquisas educacionais brasileiras TO&N 2008; BICUDO, 2003). Diversos
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autores tém investigado o assunto sob diferentesp@etivas e, dentre elas, o uso da
tecnologia tem se mostrado uma das mais abordBdasivelmente esse enfoque se deva as
necessidades da vida em sociedade e aos reflexqea@aostas governamentais de inclusédo
social pelas possibilidades que se abrem com dastecnologias digitais.

Em geral, nas propostas governamentais, prograarasgformacao de professores
destacam-se como prioridade, visto que tanto apuEas neste ambito, quanto os resultados
das avaliacbes nacionais para a educacao basiwcajedonstrado resultados quantitativos
menores do que os projetados ou esperados. Véida, gue tal situacdo tem evidenciado a
caréncia de professores que sustentem efetivasngaglaualitativas na educacgdo. Assim
sendo, qual o horizonte pedagdgico compreendidtesiggogramas de formagdo? Como
estas acfes vém promovendo mudancas ou, ainda, elamtém sido compreendidas pelos
professores?

O objetivo deste texto € trazer consideracdes sobr®mdo como a tecnologia vem
sendo disponibilizada aos professores e alunosios iniciais pelas politicas publicas, bem
como 0 que este movimento de enlace das tecnologiasnbiente escolar pode representar
para o professor que ensina matematica nos armiaisné para a sua forma-ataBara tanto,
estudamos a proposta do Governo Federal conhemma em computador por aluno (UCA),
relacionada ao programa um computador por alundORRA), além de relatérios de
algumas acgOes efetuadas, dialogando com pesquesadoe tratam do tema, tendo por
horizonte compreender como tais acdes estdo setidoladas nas escolas municipais de

Curitiba, em especial no que concerne a formacaaldoentes dos anos iniciais.

Caminhos percorridos

Um primeiro movimento que empreendemos em busesadarecer os modos como a
formacao dos professores dos anos iniciais pasoada tecnologias tem sido abordada nas

orientacdes legais, foi olhar mais detalhadameabresos programas de inclusao digital.

'Forma-acéo: termo elaborado por Bicudo (2003) sguefere a formagdo como algo que se configusrexe
internamente pela permanente condicéo/possibilidader-a-ser, no caso, os professores, por meaiake
atualizadores. Assim, quando nos referimos a fofimagtaremos nos reportando a esta proposta.
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Sobressaiu-se para nos a pergunta: qual o horizmmdagogico destes programas para a
formacgao docente? Essa interrogagcao solicitouge enitros aspectos, voltarmo-nos sobre o
modo como 0s recursos tecnoldgicos estdo sendmgiozpou dispostos aos professores e
alunos dos anos iniciais. Ainda, 0 que esse mowionda enlace das tecnologias no ambiente
escolar pode trazer para a pratica de docentesrgilgam matematica nos anos iniciais e sua
formacéo?

Com tais questdes, lancamo-nos num estudo quevalnjeolocar em destaque modos
como a formacéo de docentes tem sido acolhidaeadafem politicas publicas, no que tange
ao uso da tecnologia no processo de ensino da ra@tanmos anos iniciais. Elegemos, pelo
seu impacto social, o programa um computador porogbara iniciarmos esta caminhada.

Um estudo analitico-reflexivo da leitura do textopfoposta nos permitiu descrever as
suas caracteristicas basicas. A partir dai avarg@madousca de experiéncias efetuadas e que
puderam ser encontradas nos relatérios das esgotaparticiparam do projeto piloto do
programa. Pela andlise descritiva das propostass eadhliacdes realizadas caminhamos na
direcdo de apontar subsidios que favorecessem preensao do que esta sendo proposto nas
escolas municipais de Curitiba, no que diz respeitacluséo digital no ambito da Educacéo
Matematica.

As referidas descrigfes, dialogadas com autoresag@m sobre o tema, constituiram-
se no solo de nossas reflexdes. Nesse texto exponmestudo, apontando aspectos que
abordam as limitacGes e possibilidades desse pnagna Rede Municipal de Ensino (RME)
de Curitiba, bem como os esclarecimentos que fosemfazendo sobre formacdo de

professores.

O PROUCA: cenario para a formacao tecnolégica de mfessores — um olhar sobre a
politica publica do UCA

A partir da Lei 12.249 de 11 de junho de 20)1® governo federal formalizou o
PROUCA. Trata-se de um programa de financiamemterf para que municipios, estados

“Entre outras acdes regulamenta o Programa Um Cadupor Aluno e o Regime Especial de Aquisicdo de
Computadores para uso Educacional (RECOMPE). S20d® ha uma lei que explicita fundamentos do
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e o Distrito Federal adquiram computadores pogdiara suas respectivas redes de ensino,
objetivando introduzir o uso das tecnologias dermicéo e comunicacgéo (TIC) nas escolas

publicas de modo a constituir-se em um projeto aciooal com vistas a incluséo digital.

O PROUCA tem o objetivo de promover a inclusdotdigias escolas das
redes publicas de ensino federal, estadual, distnitunicipal ou nas escolas
sem fins lucrativos de atendimento a pessoas cditi@heia, mediante a

aquisicdo e a utlizacdo de solugdes de informatmanstituidas de

equipamentos de informatica, de programas de c@dpui{software) neles

instalados e de suporte e assisténcia técnica g@dtEs ao seu

funcionamento (BRASIL, 2010, art.7°).

O programa tem a formacao de professores como wrs€las quatro pilares de
sustentacdo. A proposta € que o processo de foontklg®Ente se desenvolva articulado as
acOes de Universidades, Secretarias de Educacaacleds de Tecnologia Educacional.
Destaca-se o carater semipresencial do progranmaode a abranger, modularmente, as
dimensoes tedrica, tecnoldgica e pedagogica. mbém ser contemplado com avaliages
diagnosticas (anteriores a implantagédo) e formsit{darante a realizacdo) e uma avaliagdo
de impacto, além de acbes de monitoramento fei@s pessoas capacitadas para
acompanhar o programa.

A formacdo do professor € compreendida, com bass mformacdes
disponibilizadas no site do Ministério de Educdg&omo um processo que visa criar uma
rede de apoio as comunidades escolares na implagdentio programa, de forma inovadora

e sustentavel. Portanto, a énfase esta

PROUCA, sua histéria vem se fazendo ha tempo. Beirfade 2005 em reunido do Férum Econdmico Mundial
em Davos, Suica, o professor Nicholas Negropomn&saptou o projeto de fabricar um “laptop de 10@rds§”.
Em junho do mesmo ano Negroponte, Seymour Papéaine Lou Jepsen vieram ao Brasil para apresentar o
projeto OLPC QOne laptop per child A presidéncia da republica instituiu um grupt@iministerial para avaliar
0 projeto. As reunides de avaliacdo contaram cpnesenca de especialistas em utilizacdo das Tiildiras e
foram firmadas parcerias com varias instituicdess Nrimeiras reunides foram selecionadas cincdasspara
participarem do projeto pré-piloto, que a partirath® de 2010 seria ampliado para trezentas equalidisas em
estados e municipios selecionados. O denominad@ “Udial” foi replicado em seis municipios brasitsre o
GTUCA (Grupo de trabalho do Programa UCA) era formadceppecialistas para desenvolver os grupos de
trabalho: Formacao; Avaliagdo e Pesquisa. Em 2Qd@jeto entrou em sua fase piloto, etapa que gbran
trezentas escolas publicas. Porém, em relacaa dasst, ndo ha relatérios disponiveis. Informadigsoniveis
em: _http://www.uca.gov.br/institucional/index.jsp

3http://www.uca.gov.br/institucional/
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[...] no aprendizado de novas ac¢des pedagogicasocapoio da tecnologia
visando mudancas no curriculo escolar; a aquisicis recursos
tecnoldgicos laptop, internet, etc.) sera intercalada com momentos de
utilizacdo dos mesmos em préaticas com o aluno owat@lho coletivo da
escola; a formacdo ndo impde um modelo Unico dé&agglo e sim
constituida por uma estratégia de oferta de ope®Idgicas, cientificas,
metodoldgicas e artisticas. A proposta internadizeoncepcéo local sendo

PN

flexivel no que diz respeito a autonomia na orgagéip curricular em
relacdo as caracteristicas e experiéncias especiims alunos, professores,
escolas e sistemas de ensino (BRASIL, 2007, p.16).

Pelo exposto, compreende-se a formacdo como unegsoccontinuo, envolvendo
diversas instancias ligadas a escola. Indica, tamly@ée a formacdo deve ser colaborativa,
composta por fases de acbes, em que sao reunidgeofessores de acordo com a
disponibilizacdo dos equipamentos na propria esoola distancia. Aponta, ainda, para uma
formagdo que entrelace novas metodologias de ertpiep indubitavelmente, solicitam
abranger o uso de tecnologias.

Embora o entendimento de formacédo ainda estejazadmana execucdo de um
programa que € concebido fora das escolas, a peopogial do UCA prevé uma
flexibilizacdo no sentido de atender necessidadesd#ficas, dando diretrizes gerais, mas
deixando em aberto como efetivamente o programé realizado na esfera municipal, ou
seja, trata-se de uma proposta que evidencia ibifldade, de carater colaborativo, e que se
constitui juntamente com a pratica pedagdgica. dfnmto, ndo deixa claro o0s
direcionamentos de como esta formacgéo ocorreré@émais municipios que ndo fazem parte

do projeto piloto, mas que aderiram ao program@aocé o caso do municipio de Curitiba.

Compreendendo a formacéo de professores no UCA: udialogo entre o proposto e o

realizado

Para compreender como o processo de implantacBR@CA ocorreu em sua fase
piloto, apresentam-se a seguir algumas referéeola® a formacao de professores, com base

em relatos das experiéncias vividas.
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Em relacdo & fase do projeto pré-piloto, existetatdgos' das cinco escolas pré-
selecionadas pela Secretaria de Educacdo a Dmtaai Ministério da Educacao
(SEED/MEC), que iniciaram as atividades com aa#@&o déaptopsem 2007.

Buscamos, nestes relatorios, caracteristicas cqreonsora cada um deles tratasse
de projetos diferentes, tais como formagéo do pswiiepara atuar com teptops formacéo
dos alunos monitores, aprendizagem da lingua iagtesitercambio cultural, iniciacdo a
pesquisa cientifica adaptada para criancas, lireguatgitura, escrita, robotica, projetos de
aprendizagem, comunidade escolar, entre outroseB®ise que varias caracteristicas se
mantinham em todos os relatérios, sobre 0 que estaEsiéncias proporcionaram e sobre o
que a escola precisou modificar para consolid@rogtos.

Embora cada relatério trate de projetos diferertas, experiéncias vividas emergem
caracteristicas comuns no tocante ao que as eswelisaram modificar para consolidar os
projetos de inclusdo digital. Do exposto nos regsst destacamos necessidades e
oportunidades.

Sobre as necessidades pontuamos: as dificuldadesol#izacdo da comunidade
escolar; maior investimento em formacdo permanemtegpensar do tempo e do espaco
escolar; a disposicao da comunidade escolar eipaintente dos professores ao novo; a
formagao para monitores e o surgimento permanentende novas demandas relacionadas a
aspectos estruturais e pedagogicos, tendo relexarganizacdo escolar.

No que se refere as oportunidades vislumbradasaaasos: a oportunidade de o
professor aprender junto com o aluno; a constrdedmntextos de leitura e producéo textual;
a criacdo deblogs e as dificuldades ja relatadas que comparecem celamento
transformador de oportunidades.

No que diz respeito a formacéo do professor paracab com a tecnologia, a tonica
esteve na importancia de que esta formacao sewtdg@rrontinuamente com a presenca de
instituicbes e profissionais parceiros. Fica eviigia a dimensdo da pratica colaborativa
associada a necessidade de a¢fes permamenmes professores e nfara os professores.

Isso inclui a autoria e coautoria mediada por pogje

“Disponiveis também rsite do programa UCA: http://www.uca.gov.br/institucidh
°As cinco escolas contaram com grupos de universglad ambiente escolar para auxili-las na elaorac
andamento dos projetos e uma reunido inicial queseptava o UCA.
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Ao buscar transcender o que os relatérios apomtakascamos por autores que se
interessaram pelo tema. Mendes (2008), ao realimar estudo exploratorio sobre o
andamento da implantacdo do PROUCA em uma escoladantins corrobora do exposto
nos relatérios. Constata que a introducaorgbooksaltera a dindmica das aulas, solicitando
ao professor a criacdo de novos modos de gerjprétiga pedagogica.

Marques (2009), ao ouvir professores e alunos cudicjparam do PROUCA,
constata que a formacéo para o uso das tecnologipsojeto ainda € deficiente. Este autor
sugere que a formacdo na pratica ndo se concestizéuncao da prioridade aos aspectos
instrumentais em detrimento das potencialidadeoqaipamento pode oferecer.

Na perspectiva da formacao do professor, SilvaqRCd investigar o impacto inicial
do laptop na Gtica dos professores da rede publica de enwn®ao Paulo, observa a boa
aceitacdo a sua utilizag@bestaca, também, que o uso desse equipamentav@medido a
relacéo entre professores, professores e alunogsaé alunos em um clima de colaboracéo e
respeito.

Em sintese, percebe-se que, de um modo geral, @ BR@az mudancas estruturais
e pedagogicas vislumbradas pelos professores, mascé&ssario que o movimento de
formagdo permaneca a fim de que o processo desawluligital seja entendido por
professores e gestores como via para a qualificdgégrocessos de ensino e aprendizagem
(RICHIT; MALTEMPI, 2013).

Em consonéancia ao que se manteve em destaquelaB@0i02) indica que a presenca
das tecnologias nas escolas pode representar wrnarmdade de avanco em varias direcdes,
explicitando a necessidade de constituir-se uml ciaomunicacéo e informacao que pode
abrir-se como potencialidade para a manifestacgmrécipacdo da comunidade escolar

constituindo comunidades de aprendizagem.

Reconstruir a fungédo da escola e do professorimikeo no contexto das
tecnologias da informacéo e comunicacao signifigartanizar-lhe, além do
acesso as tecnologias, condicbes de compreendsr csuacteristicas e
potencialidades, tendo claro que compreender gignihais do que ser
capaz de fazer funcionar, significa inseri-las nantexto do mundo
contemporaneo, penetrar nessa nova linguagem, messaldgica, nesse
novo modo de ser, pensar e agir. E necessario vamvaktivamente os
professores no processo de reflexdo de sua prppiiica, descrevendo,

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.3, n.4, jan.-jun. 2014
76



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

problematizando, refletindo a respeito e elaborapdupostas para sua
reestruturacdo. Muitas alternativas construidasa fer impostas aos
professores foram tentadas, quer por programasrggwentais, quer por
instituicbes que dado assessoria as escolas, masondeguiram provocar
essa participacdo dos professores. E necessastruiora partir de dentro,
mesmo que num primeiro momento as concepc¢des dtisap pedagdogicas
de alguns professores se transformem em pequeak @sg as de outros,
nao sofram transformacao aparente (BONILLA, 2002).p

De modo geral, em todos os trabalhos ha indicatde®sque as mudancas estao
alcancando a escola. Quanto ao processo de forndacpoofessores fica evidente, tanto na
proposta de formacdo para a inclusdo digital comaatato dos autores citados, que 0s
professores e a comunidade escolar entendem aracgiformagdo como continuo processo
de colaboracéo e dialogo.

Neste sentido, 0 momento atual pode representaibicades e oportunidades de
mudancas. Fica-nos a pergunta: se a presenca daslogias na escola pode abrir
possibilidades para ampliar a compreenséo solmeraao tecnoldgica de professores, quais
serdo as que se abrem aos professores que ensatamatica nos anos iniciais no municipio

de Curitiba, frente ao que anuncia o PROUCA?

O projeto UCA na Rede Municipal de Ensino de Curitba: (im)possibilidades de

formacéao ao professor que ensina matematica nos anmiciais

A partir de julho de 2012 as escolas municipaisdeatiba passaram a receber os
netbooksbem como foram iniciadas as capacitacdes derftscaedo ambiente escolar para
0s professores e equipe pedagdgica e administrativa

Com base nos documentos que foram disponibiliztdde para professores quanto
para a comunidade em geral, h& indicativos de gjaewsn projeto em parceria com uma
empresa privada, com origem nas politicas pubbcemntadas pelo PROUCA. Cabe a esta
empresa fornecer suporte técnico, pedagogico emsapilizar-se pelo acompanhamento da
utilizacdo dos equipamentos nas escolas. Essesgméeacompanhado pelos responsaveis

da superintendéncia de tecnologia da Secretariadipahde Ensino de Curitiba.
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A principio, com base nas leituras realizadastdet®s que foram disponibilizados,
ndo ha mencdo as parcerias com universidades, pgmsmsa com a empresa que esta
fornecendo tanto suporte técnico quanto pedagdmicd a implantacdo doetbookse que,
também, é responsavel pelo acompanhamento daagéibzdos equipamentos nas escolas
por meio de monitorias.

Estas monitorias ocorrem, geralmente, uma vez ggoasa, quando um monitor da
empresa vai até a escola para cadastrar alunosfessores e também para auxiliar e
acompanhar as atividades com os referidos equigasen

O material denominado “programa conexao escoleéentacdes gerais” apresenta o
equipamento, seuftwarese aplicativo entre eles o Aprimora, que segundo sua prépria

descricéo constitui-se em:

[...] uma combinacdo de atividades interativas imidia, avaliacdes e
sugestbes de encaminhamento para o professor,xglegagdo conteudos
relacionados & Matematica e a Lingua Portuguesamassiniciais do ensino
fundamental (CURITIBA, 2012, p.11).

Em consonancia com os documentos oficiais sdo ptapmrientacdes e roteiros
para a realizagdo de atividades que integram odasmetbooksaos planejamentos para
cada ano de escolarizagao.

Uma ferramenta do Aprimora que se destaca sédo lagdries das atividades
desenvolvidas em sala de aula. Cada professome glbssuem urfogin e uma senha. O
aluno realiza a atividade e é gerado o relatériantjtativo da turma. A porcentagem
atingida pelo aluno nas atividades constitui aiagab, que € balizada pelos descritores da
Provinha Brasil e da Prova Brasil.

Ao mesmo tempo em que o professor tem acesso asequaluno fez, também tem
acesso ao que isto representa em termos do qué ekingiu em relacdo aos critérios

avaliativos da Prova Brasil. Isso € 0 que permiit@companhamento do desenvolvimento

®Aplicativos: editores de texto, planilha, deserdqresentacdo, imagem, gravador de som, webcarodrepr
de mdusicas, reprodutor de filmes e calculadordtw@cees: Aprimora, Squeak (software de programacao)

Gnometris (semelhante ao Tetris), Minas, Xadrez)jdayg, Freecel, Paciéncia, Klotsky, Tetravex (sdma
matematicas), palavras cruzadas, Kturtle (soft@arprogramacéo que utiliza linguagem Logo).
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do aluno por parte do professor, da equipe pedegodgidministrativa da escola e da
Secretaria de Educacéo.

Os primeiros cursos de capacitacdo foram denomsnaelo*Conexao Escola — como
usar osnetbooksem sala de aula? (1° ao 5°anos) 2012”. Eles foraganizados e
ministrados pelos representantes da SME e porsprofiais da empresa contratada. Nos
cursos foi disponibilizado o material de apoio tm# do Aprimora, sendo que cada
professor recebeu ukit com as atividades presentes no aplicativo.

No referido material ha referéncias aos conteludes Mhtematica e Lingua
Portuguesa, de acordo com as Diretrizes Currictildi@inicipais e os critérios para
avaliagdo, estando disponiveis, ao docente, maidudentas atividades e uma média de
cento e vinte roteiros com sugestdes de atividag#anos completos de aula. Vale destacar
que tanto professores quanto alunos tinham aces&pranora em computadores pessoais e
podiam acessé-lo também fora da escola, comisginse senha préprios.

O material disponivel ao professor para a utilivagé Aprimora é organizado por
planos de aula denominados “roteiros” e estdo testdos numa sequéncia de
encaminhamentos. O primeiro item é denominado dgetivos” e nele € indicado ao
professor qual o contetdo matematico e as habdslagie o plano de aula deve tratar
especificamente. Em seguida é apresentado o itesurfro”, no qual é exemplificado de
gue modo o plano de aula deve ocorrer, pontuargoreals sugestdes iniciais. Na sequéncia
surgem os itens “atividades” e material “informatia” que devem ser utilizados no roteiro
em questao.

Para ilustrar, apresentamos uma descfigoum roteiro de matematica indicado

para educacao infantil ou primeiro ano:

OBJETIVOS
Reconhecer os nimeros, bem como sua funcao sadetificar em figuras as respostas de questées.
Estimular a problematizacao de questdes com baserensituacao proposta.

RESUMO
A sequéncia de atividades proposta objetiva fanen que os alunos reconhegcam ndmeros em diversos

"Com base no que é disponibilizado pela empresa:
http://www.aprimora.educacional.com.br/Aprimora/Mais?tipo=rotmat&arg=Mat74.pdf
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contextos, percebam seu uso social, bem como dasanv a habilidade de selecionar informacdes
pertinentes a uma questéo proposta.
Incialmente é sugerido que os alunos observem lusiaaicdo e nela identifiquem os nimeros e con@mest
sendo utilizados, na proxima atividade é sugerigi@p alunos procurem em outras situacdes a peedesg
ndmeros (jornais, revistas, na sala de aula oscala®.

ATIVIDADE 1: “Observando a cena”
Nesta atividade, os alunos devem observar uma imagelela extrair informag¢des numéricas e espaciais
(Trata-se de um contexto de aula de natacdo, emapaeecem diferentes modos de 0s ndmeros sgrem
empregados — reldgio, sequéncia das raias, nuntenaguca dos nadadores, pessoas na cena).
A interacdo ocorre a partir da escolha de 16 “&téeada vez que os alunos clicam em um deles ouvem
uma “ordem” e devem executa-la na cena.
Neste encaminhamento é sugerido ao professor assi@uementos que ele pode propor as seus alunms; co
base na observacéo da cena; sdo dadas sugesti@es com
Organize os alunos em duplas. Eles deverdo fornpgaguntas com base na observagdo da cena, as guais
devem ser respondidas pelos colegas. Assim, voae efimula-los a formular questées que possam ser
respondidas mediante andlise da cena em si. Paificae a resposta, o aluno devera clicar sobreigufa
correspondente

Num olhar atento ao que é proposto nas atividaélgsssivel perceber como o
tratamento do conteddo matematico € sugerido degaar. Observamos que ha uma énfase
na oralidade e na simulacdo de contextos para at8izacao, caracteristicas importantes
em uma aula de matematica para criancas da fdika atque se destina.

Nota-se, no entanto, que dificilmente os objetos apgendizagem utilizados
extrapolam a barreira de ser algpresentacionalAssemelham-se mais a utilizacdo de um
filme, ou de uma figura como recurso didatico dg#aor de discussdo. Provavelmente
servirdo para estimular o dialogo, limitando-sesseemodo de favorecer o ensino. Outros
tipos de objetos de aprendizagem comuns no ambdgrteora sdo os que propdem jogos
com as quatro operacdes, ou similares, mas qumdananeira ou de outra acabam por tratar
0S conteudos matematicos apenas sob o ponto deingttumental. Isto €, sugerem uma
sequéncia de treinamento ao aluno, que por teatatierro acaba encontrando a resposta
correta.

Diante do exposto, ndo se trata de uma criticaeouma defesa da néo utilizacéo do
softwareem questéo. Todavia, ao atentar para as condigh@s quais estwoftwarepodera
ser utilizado, percebemos a prevaléncia de um numl@timizar a pratica pedagdgica,
deslocando as antigas atividades escolares do pafzeh tela do computador. H& limitacdo
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explicita de sua utilizacdo apenas a esfera damnriaedo de conhecimentos, e com isto
perde-se a oportunidade de modificar o modo condenam ser utilizados owetbookgpara
construir conhecimentamos alunos.

Assim, o0 que parece diferenciar o trabalho coectadlogia neste ambiente escolar é
o modo como o professor realizar4 as propostas aorilunos, em como ele propora 0s
avancos e criacoes de situacdes que fagam sesdal@nos a partir do uso doftware
Vem dai a importancia de atentar em como este ggofeesta em formacgéo para atuar com
o material descrito.

Do ponto de vista da formacédo do professor, a @t@pmicial, com base nos
documentos consultados, aponta para a perspecivimitacdo do ponto de vista da
incluséo social, invertendo o modo de conceber fommaacao tecnologica.

No tocante a inclusédo digital pode representarsagr®s limitados, pois 0 modo
como a proposta vem se realizando ndo contempkcasdao e entendimento por parte dos
professores da representatividade que a preserg;aetioookspode possibilitar tanto a
formacao do aluno quanto a do professor em terreasyéh cultura digital, como entendido
por Bonilla (2002).

Nos cursos de capacitacdo (geralmente de 16h) farabalhados os aspectos
estruturantes do equipamento e a utilizacdo domgra. Tratou-se mais de uma formagao
voltada para a aquisicdo de instrumentalizacdo pdratamento de mais uma ferramenta
educacional, com o agravante de impor a utilizag@oum software especifico, o que
necessariamente ndo configura uma situacdo de rtedativa, uma vez que entender o
funcionamento técnico do equipamento em questdma aondicdo necesséria, porém nao
suficiente.

Esta imposicdo pode tanto dinamizar o trabalho rdéepsor do ponto de vista de
avaliacdo quantitativa de seus alunos, quantotdo ifapositivo da produtividade, mas nao
no entendimento de produgdo de conhecimentos joam os alunos, sendo de uma
producaade vezesgjue utilizou osoftwarecom seus alunos, bem como o desempenho deles.
Fator este que também pode ser discutido do pantasth qualitativo, uma vez que cada
atividade de avaliacdo tem o seu correspondente@amenta e existe a indicacao de que

seja utilizada antes da avaliagcdo como uma formtaed@gamento, tantas vezes quantas o
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professor achar necessario. Esta metodologia beli@néo favorece o desenvolvimento da
aprendizagem pelo aluno como processo de produgda@odhecimento, mas como
mecanizacdo de uma técnica associada a um rececsoldgico, e ainda pode ser
relacionada ao evidente treinamento para a ProasilBr

Assim, a nocédo de inclusdo digital esta sendo @tapde maneira limitada. Bonilla
(2002) propde que a escola seja um locus de irelligital, mas expde que para os gestores
das politicas publicas ainda ha uma dualidade, e sq coloca educacdo em uma dimensao
de abordagem e inclusdo digital em outra, haveddsie modo, uma prevaléncia da

perspectiva conteudista da escola. A autora comsglee:

[...] a escola como l6cus primeiro e natural daxessos de inclusao digital,
aqui entendida como formacéo da cultura digitalaw®z que se constitui
ela em espaco de insercdo dos jovens na cultuseudéempo — e 0 tempo
contemporaneo estd marcado pelos processos digiaiso a escola deve
ser espago-tempo de critica dos saberes, valqueitieas da sociedade em
gue estd inserida, é da sua competéncia, hojetuojxar aos jovens a
vivéncia plena e critica das redes digitais. Lo§oresponsabilidade do
professor, profissional dessa instituicdo, a fodoaglos jovens para a
vivéncia desses novos espagos de comunicacdo @cAmdBONILLA,
2010, p.44).

Perguntamo-nos: essa rotina de trabalho favoregprendizagem do aluno como
processo de producdo de conhecimento ou € apenashmho em favor da mecanizacao
de uma técnica associada a um recurso tecnolodgiss® modo de proceder tem se
destinado ao treinamento para a Prova Brasil? Heteas, pelos encaminhamentos
realizados e anunciados que a formacdo do profgssowise colocar em pratica as acdes
sugeridas centra-se numa concepcao pragmatica usagih, em que os valores dos
resultados finais suplantam o desenvolvimento d@rograma de Educacdo Matematica.

Pelo estudo realizado € possivel afirmar que orpmg desenvolvido na RME de
Curitiba tem levado novas tendéncias tecnologicascala, o que € favoravel ao processo
de socializacdo de recursos tecnoldgicos. Entietamtmodo como a proposta vem se
realizando n&do tem deixado espago para contempkoussdes que promovam O
entendimento por parte dos professores do quesarpra dosetbookse aplicativos podem

trazer para a educacdo tecnolégica. Esse modo atedar tem deixado a margem a
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possibilidade de promover uma compreensdo maisngdnée sobre producdo de
conhecimento, que entenda avaliacdo como congéatdm projeto educacional, que solicita
uma postura educativa distinta da que vem se rapimdb nas escolas. Explicita, ainda,
uma inversdo no que havia sido proposto para aalgim de professores nas diretrizes
iniciais do programa UCA.

Em sintese, compreendemos que as ac¢les efetuadasengre trazem avangos e
condicfes para que a incluséo digital acontec@oBem lado a proposta anuncia educacgao
e inclusdo digital como parte de um mesmo movimepbto outro ha a prevaléncia da
perspectiva conteudista da escola e de um retrocemleentendimento de formacao de
professores apenas pelo viés de treinamento.

A formacgéo tecnologica

O estudo dos textos do PROUCA, dos relatérios edmlos por conta da implantacéo
do projeto piloto e da proposta que foi aplicada RRIE de Curitiba nos mostra que as acdes
em direcdo a inclusdo digital ttm se revelado pelisdo do computador em atividades ja
reconhecidas no ambiente escolar.

No tocante a Educacdo Matematica, essas ativids@ilesexpressas por exercicios
balizados pelo binbmio enunciado-resultado. Conmutermos que as caracteristicas basicas
desse bindbmio s&o, respectivamente, o apelo visual monitoramento dos resultados.
Sustentando as acdes, computadaoftware se dispdem como recursos midiaticos que
tornam a atividade tecnoldgica.

Tecnologia e inclusdo digital podem ser consideyapelo preparo para usar o
computador e atividades elaboradas para fins dgqmsciNesse horizonte, emerge a formacéo
do professor que ensina matemética: capacitarisepua em pratica um projeto de ensino
pautado na traducado das atividades rotineirasgaliama midiatico.

Colocar a aula no formato exigido mostra-se noeuldbs acdes que sao programadas
e assessoradas empresarialmente. Destarte, éotganta formacédo docente comparece com

maior clareza, em detrimento a educacdao tecnol@gigaofessor.
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Sobre isso, Borba, Malheiros e Amaral (2011) éxdat que a democratizagdo da
internet hoje, representa a mesma situacao quesesgou a democratizagcdo do ensino no
passado. Ter acesso a internet é tdo important@atexr lapis e papel. Porém, apenas ter
acesso ainda nao é suficiente.

Entendemos haver a necessidade de compreendeancdotga para além da atuacdo
como coadjuvante instrumental na educacdo. Esteseauafirmam, ainda, que o uso da
tecnologia no ambiente escolar modifica 0 modo comesujeitos envolvidos no processo se
comunicam, como produzem conhecimentos e, constguente, 0 modo de ensinar e
aprender, o que é corroborado por Kenski (2003)p2ando diz 4s novas tecnologias de
informacdo e comunicagéo interferem em nosso medpetisar, sentir, agir, de nos relacionarmos
socialmente e adquirirmos conhecimento. Criam uova cultura e sociedade.”

O que produzimos intelectualmente, na era em queMs, caracteriza-se, segundo
Lévy (1999), por uma nova maneira de pensar, deetmmr o conhecimento, a aprendizagem.
Nesse sentido, usar ou ndo o computadotteanete softwaresespecificos na sala se aula ja
nao se constitui um fator de decisdo ou um asppetadiferencia com notoriedade as agbes
cotidianas escolares, mas de necessidade cultural.

Essa mudanca substancial no modo de producéo tieaorento exige que se reflita
sobre os sistemas de educacdo e formacdo numaegqerap prévia da mutacao
contemporanea da relagdo com o saber (LEVY, 19@@)le se expde trés constatacbes sobre
a ciberculturae a sua relacdo com a educacédo: a velocidade slacém dos saberes, do
saber-fazer e uma nova natureza do trabalho, qoensigura no aprendizado, na transmisséo
de saberes e na producdo de conhecimentos. Paga (L899) o ciberespaco suporta
tecnologias intelectuais que se amplificam, exte@on e modificam numerosas fungdes
cognitivas humanas. Estas constatacdes incidertaieate na educacéao e na formagao.

Lévy (1999) explicita que a questdo da antecedémzique e do como algo deve ser
ensinado ja ndo acompanha a velocidade com quiuasd®s mudam, as necessidades se
singularizam rejeitando formas homogéneas de ensindinearidade ja ndo oferece
sustentacao. Ele propde que se pesquisem novodasadeespaco do conhecimento.

As ideias propostas por Lévy impactam diretamamie modo como pensamos

educacdo e, consequentemente, formacao. Nao aenieas de buscar modos de inserir a
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tecnologia em sala de aula, em como formar professpara isto, sendo de buscar
alternativas para pensar em uma formacao tecnald@igiprofessor.

Essaforma-acdoé por nos entendida pela acdo realizada pela peaps® esta se
formando, ou pela pessoa que intenciona formaréaigugue vem pautada nas politicas
publicas, nos projetos de curso, nos projetos gsioinais de cada um, nas solicitagdes da vida
em sociedade, no chamamento para o pensar queovdidlogo entre pessoas, formas do ser
professor, que se da entre o que € técnico (comterétodos de ensino, conhecimento do
professor, alunos) “para’ e “na” producao do coirheato.

Entdo, a n6és pode ser dirigida a seguinte pergontaie entendem por “producao”?
Buscando esclarecer, pautamo-nos em Heidegger X188&ofo que quando fala em
producao, faz referéncia a uma logica. Ele expligiie producdo pode ser entendida pelo
sentido grego ou pela racionalidade moderna. Afirgue ambas sdo reveladoras de
conhecimento, mas se diferenciam. Enquanto a pansel pauta no ver claro aquilo que se
manifesta, elaborando e contemplando o projetcssgaeenta a produgéo, a segunda oferece a
face do dominio da técnica, seu carater instrurhemistrando as coisas, 0 conhecimento
pelo valor utilitario, evidenciando o como isso pa@#®r colocando em posi¢cdo dominavel de
uso. O cerne dessas ideias desvela, por um lggo@dacdo como um “vir a ser”, por outro,
como um “fazer ser” (HEIDEGGER, 1996, 2006).

Nesse sentido, a formacao tecnolégica ndo rejeitdcmica como uma légica de
produzir conhecimento na escola, mas, antes, digngamente a logica para a producao do
conhecimento na atualidade em que a técnica ei@ifaeem parte de um mesmo movimento
e cuja racionalidade (I6gica da producdo) se stastem compromisso com o outro, com as
relacdes humanas, com a vida em sociedade. Assia,farmacéo tecnoldgica significaria
pensar a forma de ser professor amalgamada a acfondar e do se formar professor aos
diferentes modos de reorganizarmos o proprio peasmmuma cultura tecnologica.

Entretanto, o que foi se mostrando ao longo dadisasarealizadas inverte esse
entendimento, uma vez que sustenta uma formacpmtissores pautada na técnma,que
o professor se apropria de modos de fazer, deanbem como de formas de ser formado.

Esta maneira diferente de compreender formacaopseima do explicitado por

Gadamer (1997), que expde uma compreenséo de f@oncagno um conceito genuinamente
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histérico. Com este autor, entendemos haver umersée no modo como o conceito de
formagao vem sendo compreendido.

Tem-se valorizado a formagcdo como resultado de agda, que ndo contempla o
processo continuo de devir. Entretanto, a demaswlidgica pode oportunizar, em meio a
urgéncia, a busca por um entendimento de formag&w® cmovimento que empreende
multiplas dire¢cdes. Por assim ser, permanece, megraomudando de rumo, percorrendo
caminhos diversos. Isso se opde a acdo continumglga uma forma. Esse modo de pensar
fala de acdes que mudam, que movem, que atendeessidades, que criam demandas e
assim permanecem formando o que estd sempre era-&g&o.

Entendemos a necessidade de se pensanacho de professores como um langar-se
em modos de ser professor, cuja forma profissiachatomada pela acdo investida,

considerando

[...] que essa forma provoca novas agdes, que agdas contornam novas
formas, que provocam novas ac¢bes e novas formasm, movimento
coordenado pela condi¢do de ‘vir a ser’, que extdpse implicito na forma
e que convoca acdo para a sua completude. Contsda, completude é
sempre esperada, o que mostra a formagdo como wmerdo de busca
continua (MOCROSKY, 2010, p.105).

Nesta mesma direcdo, Bonilla (2002) indica que esgnca das tecnologias nas
escolas pode representar uma oportunidade de aeamgarias direcdes. Ao constituir-se um
canal de comunicacdo e informacdo abre-se a mtatifes e participacdo da comunidade
escolar constituindo comunidades de aprendizagem.

Entendemos que a formacéo do professor frenteliagacdes tecnologicas ultrapassa
a esfera de formacdo continuada servindo como tocarede um processo inicial de
profissionalizacdo do professor. Sinaliza paraar@sso cujo trago ndo € a continuidade de
um movimento que vem recuperar o perdido, mas ma®ncia de movimentos que dao
formas a diferentes modos de compreender, aprenggisinar (DEMO, 2006). Ou seja,
permanecer em constante mudanca, em processo -desetir Essa € a nossa condicao

humanal
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