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Resumo

Neste artigo discutimos resultados de uma pesquisanvolveu observagdo de aulas de Mateméatica
dos anos iniciais de escolaridade. Tal pesquisssiigou a pratica de professores, em particulantqua

a utilizacdo que fazem de recursos tecnologicasefodologia foi qualitativa seguindo principiosgar
pesquisar pela teoria da complexidade de Edgamiiseigundo indicativos levantados por Moraes e
Valente. A investigacdo se desenvolveu em fasesjuma documental e em campo, numa escola
municipal de Sao Paulo, com a observacdo de ensodé formacdo em servico na escola e da acao
didatica em dezesseis aulas do 5° ano. Os dadem fooletados por questionario, entrevistas
semiestruturadas; registros em video, audio, imagemelo “diario de bordo” da pesquisadora. A
analise das aulas observadas foi interpretatiliaartdo categorias relacionadas as rotinas de asila,
interacbes com os alunos, a forma de desenvolvimgos conteddos matematicos e aos recursos
tecnologicos mobilizados. Neste texto discutimosultados da observacdo de aulas nas quais a
calculadora foi utilizada. Os resultados indicanaradominancia no uso dos recursos tecnoldgicos
convencionais e para o desenvolvimento de técnesmecialmente as calculatérias com numeros
naturais, explorando o campo aditivo e multipleatiA calculadora foi inserida nas aulas, sobretudo
para verificacdo de célculos.

Palavras-chaveEnsino de Matematica. Calculadora. Pratica de @nbatnologia ha Educacao.

TECHNOLOGICAL RESOURCES IN MATHEMATICS CLASSROOM:
CALCULATOR USE IN PRIMARY SCHOOL

Abstract

In this paper, we discuss research results in s&egbof mathematics classroom observation in prymar
school. This research aimed to investigate thetipeof teachers who teach Mathematics in the early
years of schooling (1st through 5th grade) espgoc@@incerning the use of technological resources.
The qualitative methodology following the principldo research departing from the Morin’s
complexity theory, according indicatives from Masaend Valente. The investigation comprised two
phases: documentation and field research in a npahischool of Sdo Paulo, with observation of in-
service teacher education and didactic action of $th grade teachers during 16 classes. The data
were a questionnaire, semi-structured intervieviiseovation and record in different forms: video,
audio and image, and the researcher’'s notebook.theorinterpretative analysis, categories were
classroom routine, interaction with students, tvenfof development of Mathematics contents and the
technological recourses utilized. In this text, digcuss results of classroom observation, in whiak

the calculator use. Technological resources hawn lihe conventional ones and focused on the
development of techniques, especially the calauawith natural numbers, exploring addition and
multiplication. The calculator use was mainly taifyecalculations.

Keywords: Mathematics Teaching. Calculator. Teaching Praclieehnology in Education.
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Introducao

O uso de recursos tecnolégicos nas aulas de Matentdtm estado constantemente
em nossa pauta de investigacao, especialmenteapéd que eles desempenham ao fornecer
subsidios ao professor em sua tarefa de ensimadéeonibilizar suporte aos alunos para a
aprendizagem e a construcao de conhecimentos eemidata.

Neste texto entendemos recursos tecnoldgicos cemdoscompostos por todos o0s
materiais que o professor utiliza em sala de autarde a sua pratica docente, para auxilia-lo
a mobilizar os conhecimentos prévios dos alunositegiar os novos. Assim sendo,
consideramos como sendo recursos tecnoldgicos imatéais como: giz, lousa, régua,
tesouras, cola, lapis, impressos, jogos educativculadora, TV, video, DVD,
computadores, etc. Em relacdo aos recursos tecoadédgoncordamos com a visao de Ponte

(2000), que esclarece:

Todas as épocas tém as suas técnicas proprias afiensam como produto

e também como factor de mudancga social. Assimtessilios de pedra, o

dominio do fogo e a linguagem constituem as tegiaéofundamentais que,
para muitos autores, estéo indissociavelmentedigad desenvolvimento da
espécie humana h& muitos milhares de anos (PONIDB, p.63).

Por simplificagdo, diversas vezes somos levado®residerar como tecnologicos
apenas os artefatos mais avancados, caracteridéiqosssa época histérica e desconsideramos

as tecnologias que estéo integradas ao nossodita-@emo afirma Moran (2003, p.153).

Tecnologias sao os meios, 0s apoios, as ferramguéastilizamos para que
os alunos aprendam. A forma como 0s organizamagepos, em salas, em
outros espacos, isso também é tecnologia. O gizegueeve na lousa €
tecnologia de comunicagéo e uma boa organizacaésatda facilita e muito

a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticulafalde com os outros, isso
também ¢é tecnologia. O livro, a revista e o jorsdlo tecnologias

fundamentais para a gestdo e para a aprendizagaimda ndo sabemos
utiliza-las adequadamente. O gravador, o retrofmgja televisédo, o video
também sdo tecnologias importantes em geral.

ldentificamo-nos com a relevancia desta afirmag@dldran, uma vez que, a forma

como o professor se dirige aos seus alunos podar gkfierentes resultados da acéo,
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apropriacédo e integracdo de novos conhecimentodljasmdo a aprendizagem dos alunos,
uma vez que ele considera voz e gesto também cernosps.

Neste artigo o objetivo € discutir resultados deaupesquisa que envolveu a
observacdo de aulas de Matematica dos anos indzaescolaridade. A referida pesquisa se
propbs a investigar a pratica pedagdgica de pmfessque ensinam Matematica, em
particular quanto a utilizacdo de recursos tecnod®y Inicialmente no texto focamos os

recursos para 0s anos iniciais e, na sequénc@tolios a pesquisa e aulas observadas.

Recursos tecnoldgicos para o ensino de Matematicasianos iniciais de escolaridade

Os estudos da Psicologia Cognitiva evidenciararacgssidade de o aluno trabalhar
operativamente as informacfes advindas das proppescepcbes para construir
conhecimentos. Assim, se explicita para o profess@reméncia em conhecer recursos
tecnoldgicos e seus fundamentos para utiliza-lossean pratica didatica. Contudo, Piaget
(1971), nos estudos psicogenéticos, elucida queers@mintroduzir recursos (auditivos e
visuais) durante a instrucdo e apresenta-los asoahfio é suficiente para ele acionar e
mobilizar seus esquemas mentais. Para tanto, @ucaptocesso de aprendizagem, é preciso
levar o aprendiz a operar com as informagdes ahtigar meio de intensa atividade mental
desenvolvida com suporte nas impressdes sensoriais.

A discusséo sobre a necessidade da utilizacadacdesos auxiliares em aula, além dos
métodos expositivos com o0 uso da voz, para promapezndizagem, remonta época bem
anterior a citada acima. Montaigne no séc. XVI jéicava a excessiva utilizacdo do
verbalismo no ensino e propunha o desenvolvimestondtodos que levassem o aluno a
observar, comparar e refletir (HAYDT, 2002). Roasgeno século XVIII, argumentava que
para ensinar € de fundamental importancia o usedasos variados, inclusive sensoriais,
pois para ele, a partir dos objetos sensiveis sgachos intelectuais. Na primeira metade do
século XX, durante o movimento de renovacdo pedegdogenominado Escola Nova, se
recomendava o0 uso de meétodos ativos em Educacgerirslo ao professor a insercédo de

recursos ligados a realidade e que viessem a abwagprocessos mentais do estudante,
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estimulando o seu pensamento e colocando-o em d&jdtoetanto, mesmo com esse
movimento revolucionario na pedagogia, a praticasala de aula permaneceu muito
centralizada nos métodos verbais, criticadas desgeulo XVI por Montaigne.

Recursos tecnoldgicos diversos tém sido apontaggsidamente, como validos para
auxiliar a passagem, em termos de esquemas metbayncreto para o abstrato. Godoy
(2008) relata que em 1954, Edgar Dale prop6s uerargjuizacdo dos recursos tecnolégicos,
aos quais se referiu como meios auxiliares ao endistribuindo-os em um “cone de
experiéncia’ levando em conta o grau de abstragdcada um deles. Para ele, a sequéncia
dos recursos organizados hierarquicamente dos gigene@ menos abstracdo (os mais
concretos), para os de maior abstracdo é a segaxgeriéncia direta, experiéncia simulada,
dramatizacdo, demonstracéo, visitas e excursOpssiedo, televisao, filmes, imagens fixas,
radio, gravacles, simbolos visuais e simbolos .of@sim, a aula expositiva, baseada no
recurso da oralidade é recurso que exige alto deaabstracdo por parte do aprendiz. Vale
enfatizar que abstracdo crescente nao significeessadamente dificuldade crescente,
também nao ha conflito preestabelecido entre ctm@eabstrato. Precisamos ir e vir do
concreto ao abstrato, mas é por meio do concretange movemos ao abstrato (TURBA
al, 1993, p.165).

Recursos para o0 ensino nos anos iniciais sao:sa,low quadro de giz, retroprojetores
e transparéncias, flanelégrafo, imantografo, cagaaV e video, data show, computador,
calculadora, literatura, musica, cinema, etc. Quelgecurso de ensino, mesmo aqueles
considerados obsoletos, serve como suporte paiiegpdidatica do professor, mas nenhum
deles garante a qualidade ou o dinamismo das desis professor.

Além da escolha dos recursos tecnoldgicos parasin@no professor necessita
escolher os procedimentos que ira utilizar ao dedear os conteudos. Tais procedimentos
podem ser socializantes ou individualizantes; osngiros sao: 0 uso de jogos, a
dramatizacéo, o trabalho em grupo; quanto aosithehlizantes, séo eles: a aula expositiva, o
estudo dirigido, 0 método Montessori e o centrinteresse (HAYDT, 2002).

O computador € um recurso para a aprendizagemmeoie muito em evidéncia,
uma vez que varias instituicbes de ensino investeam tecnologia digital, equipando

laboratério de informética nas escolas e lousasaigem salas de aula. Esses recursos
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tecnolégicos abrem novas possibilidades tais come mtegrar videos e imagens, utilizar a
rede internet como fonte de informacgdes e pescplisia, de arquivar e registrar as informacoes,
“salvando” a aula. Vale ressaltar que, a utilizag® recursos tecnoldgicos digitais,
notadamente o computador e seus periféricos, mue$B0s de ensino e de aprendizagem nao
excluem — nem sdo melhores — que outros recurfzadds normalmente por professores,
como a lousa, giz e a voz. Tudo depende do usdejas é feito em sala de aula.

Na década inicial do século XXI assistimos a unesa@nte rapidez na evolucéo dos
recursos tecnologicos digitais, os quais parecence® a mesma velocidade absorvidos
pelos alunos, os tais “nativos digitdisOs professores constatam o evidente descompasso
gue existe entre o dominio das tecnologias pelosoal e por eles préprios; o que pode
interferir na zona de conforto dos mesmos quantseaofazer pedagogico. Por outro lado,
muitas das instituicdes de ensino tém exigido ergé de recursos tecnologicos digitais nas
aulas a partir da disponibilizagdo dos mesmos Beslas sem, no entanto, os professores
estarem efetivamente preparados para utiliza-lostaslvezes, apenas a lousa sera trocada pela
tela do computador, a tela da TV, a exibicdo de aprasentacdo em “power point”, sem,
contudo uma intencédo de uso dos recursos paradgrbsimobilizacdo de esquemas mentais
gue levem o aluno a operar com 0 objeto.

Evidentemente a utilizagdo que o professor fard dmsursos tecnoldgicos é
condicionada por suas crencas e concepc¢oes, peflextmn de atuacdo (tipo de aluno, faixa
etaria, cultura da escola, curriculo a ser deseitml disponibilidade dos recursos na escola,
demanda sociocultural, pelos objetivos educaciomgela sua formacgéao inicial e continuada
(que embasa a utlizagdo dos recursos tecnologatcedados aos seus procedimentos
metodoldgicos). Nesse contexto se evidencia a sidlegle crescente de formacao do professor
especifica para inserir 0s recursos tecnoldgicasiagulo, integrando-o a aula de Matematica.

Entre os recursos tecnoldgicos, a calculadora fdmwsm dos que mais tem estado
disponivel ao professor que ensina Matemética.eBla disponibilizada nos computadores,
nos aparelhos celulares e, enfim, comprar uma lealota digital simples tem baixo custo.

! Marc Prensky criou este termo, publicando-o enLa@®artigo “Digital Natives, Digital Immigrantspara
denominar os individuos nascidos em contexto digRefere-se especificamente aos estudantes dogud
nativa” é a linguagem digital, dos computadoredeogames e internet (PRENSKI, 2001).
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Apesar disso, sua presenca e utilizacdo na aul®atematica, especialmente nos anos
iniciais, é rara.

Nas palavras de D’Ambrosio (1986, p.56): “Hoje,dadundo deveria estar utilizando
a calculadora, uma ferramenta importantissima. Awtrario do que muitos professores
dizem, a calculadora ndo embota o raciocinio dacakld todas as pesquisas feitas sobre
aprendizagem demonstram isso.” O preconceito eeacarde que o calculo mental e o
raciocinio légico possam ficar prejudicados se unalutiliza a calculadora, levam muitos
professores, sobretudo os dos anos iniciais, dai@m Seu USO COMO recurso para auxiliar a
construcdo de conhecimento numérico pelos alunos.

De acordo com bdlational Council of Teachers of Mathemat{B&CTM, 1991, p.23):

As calculadoras permitem as criancas a exploragddedas numéricas e de
regularidades, a realizacdo de experiéncias impeda para o

desenvolvimento de conceitos e a investigacdo teaefes realistas, ao
mesmo tempo em que colocam a énfase nos processossolucdo de

problemas. O uso inteligente das calculadoras paglmentar, quer a
qualidade do curriculo, quer a qualidade da aprexgéim.

As reflexdes de D’Ambrosio e a indicagdo do NCTMaigto a calculadora no ensino
de Matematica, nos alertam para a importancia dause, especialmente para proporcionar
ao aluno experimentacdes e investigacoes, pardidalaxna descoberta de singularidades e
regularidades, para fazer generalizacbes e obseradicularidades. Entretanto, o uso
eficiente deste e de qualquer recurso tecnolégim gocente, implica em ele conhecer todas
as possibilidades do instrumento e empreender ooepso de reflexdo sobre como e porque
incorporar este recurso a sua pratica.

Diversas pesquisas sobre calculadora e ensino tiridtca, tais como as de Lobo da
Costa e Prado (2009), Falzetta (2003), Borba (1899pes (1997), tém apontado situacdes
didaticas em que ela pode auxiliar na construcaoodbecimentos e no desenvolvimento de
competéncias em Matematica. Como declaram Loboodta® Prado (2009, p.7) a partir de
um conjunto de pesquisas orientadas por elas, Italadora pode ser um recurso didatico

para 0 desenvolvimento do calculo mental e umaareenta de auxilio no ensino de
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conhecimentos matematicos, estabelecendo diferposssbilidades para uma aprendizagem

mais significativa”.

Fundamentacao tedrica

A pesquisa que subsidia este artigo foi fundamemad ideias tedricas de formacao em
servico a partir de uma perspectiva reflexiva dielifeer (1993), dos conceitos de reflexao de
Schon (1992); do professor e sua relagdo com andalsenento curricular de Serrazina e
Oliveira (2005). Para a observacao das aulas, dafmentagcéo proveio dos estudos de Zabala
(1998) sobre a pratica educativa; de Nacarato (201de Alrg e Skovsmose (2006) sobre a
sala de aula como ambiente de aprendizagem paedearidtica.

A acdo docente tem a intervencdo de variaveis comaplrefletidas nos processos
educativos, pois na sala de aula todos os fatastem@am ao mesmo tempo. Assim sendo, é
complexo construir um referencial para a analisétodes os momentos de aula e para todos
os professores. Isso ocorre, em funcédo do impreeisia velocidade como as coisas evoluem
na sala de aula e mudam, pois a atividade docemteaprendizagem sao extremamente
dindmicas, como alerta Zabala (1998, p.14-15).

Nacarato (2011) também nos adverte sobre a condpléxida tarefa de compreender
as praticas pedagogicas em Educacdo Matematicalodespecialmente a diversidade do
campo de pesquisa e a quantidade de vertentesag@imetodoldgicas. A sala de aula € um
espaco que possibilita diferentes olhares por plattiperspectivas; entre elas esta a histérico-
cultural, a qual elegemos. Nesta perspectiva, a dal aula é percebida como um lugar
construido e vivido pelos protagonistas: alunosoéepsor. Vifiao FragapudNACARATO,
ibid)® nos alerta que nesse lugar transitam varias esttua profissional do professor, as
escolares, as de referéncias dos alunos e a dasdauMatemética, o que constitui um espaco
privilegiado para o desenvolvimento das relacdes.

2VINAO FRAGO, A. Do espaco escolar e da escola chmar: propostas e questdes. In: VINAO FRAGO, A.;
ESCOLANO, A.Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura cono programa. 22 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001. p. 59-139.
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Na aula deve ser promovida a circulacdo de siguifis e compreensdes do que seja
conhecimento matematico. Para Alrg e Skovsmose6)260a sala de aula o ambiente de
aprendizagem por exceléncia, no qual estdo em adoo, professor e conhecimento. O
professor, apesar de ainda ser o centro do proadss® assumir o papel de “organizador”, de
modo a prover 0s requisitos necessarios para ondsgienento da aula, com dinamismo e
participacéo efetiva de todos, com dialogicidada pme os alunos possam refletir e construir
seus conhecimentos.

Na proxima secdo discutimos a pesquisa e aulasvalolses, nas quais a calculadora

foi utilizada.

A Pesquisa

A pesquisa que embasa esse texto teve por objatiestigar a pratica pedagdgica de
professores que ensinam Matematica, em particukamtq a utilizacdo que fazem de recursos
tecnologicos. A investigacao se desenvolveu em f@sas: pesquisa documental e em campo,
numa escola municipal de Sao Paulo, com a obsende@&ncontros de formagéo em servico
na escola e da agéo didatica de duas professordezasseis aulas do 5° ano. A escola da rede
publica municipal da cidade de Sdo Paulo é muito dguipada e conservada, tem laboratorios
de informética, o corpo gestor inclui duas coordenas pedagogicas e, no corpo docente ha
uma POIE (Professor Orientador de Informatica Eciocal). Nessa escola os encontros para
formacdo em servico ocorrem duas vezes na semdma @ma cultura de estimulo ao
desenvolvimento de projetos, ao uso de recursosltagicos e de apoio a aprendizagem.

A metodologia de investigacéo foi a qualitativausedo os principios de se pesquisar
a partir da teoria da complexidade de Edgar Md#96), segundo os indicativos levantados
por Moraes e Valente (2008). Para tais autoregesguisar a partir dessa perspectiva se
assume o carater interpretativo e a dimensdo em#bgica, a qual afirma que o
conhecimento ndo é cépia da realidade e sim resutta acdo que considera as estruturas do

individuo. Como consequéncia, “a objetividade émenuma objetividade entre parénteses,
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pois o observador consciente ou ndo, esta sempfeida no sistema que distingue.”
(MORAES e VALENTE, ibid, p.24), participando, panta, da realidade a ser investigada.

A primeira fase da investigacao foi analise documaidi) do curriculo oficial adotado
pela Secretaria Municipal de Educacdo de S&do Paulanto a area de Matematica e
tecnologia digital; (2) dos materiais didaticosizaidos nos anos iniciais de escolarizacao, em
todas as escolas da rede municipal, relativos &rivtica; (3) das atividades propostas em
sala de aula de Matematica, dos recursos nelzadds e a correlagdo com as Orientacdes
Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Ajgagdm para o Ensino Fundamental —
Ciclo I, Primeiro ao Quinto Ano; (4) das atividagespostas para a utilizacdo em laboratorio
de Informética. A segunda fase da investigaca@senyolveu em campo com a observagao de
encontros de formacdo em servico na escola e dadidd@tica de duas professoras em sala de
aula, por um bimestre, em uma escola municipal&aeFaulo. Os dados foram coletados por
questionério, entrevistas semiestruturadas; regism video, audio, imagem e por um “diario
de bordo”. A observacdo foi baseada em protocoterdmlvido a partir das sugestoes de

Hernandez e Ventura (2000), apresentado na Figura 1

Figura 1: Protocolo de Observacédo de Aula
1. Rotinas da aula(ecologia da sala de aula, de que se fala, corfalae

. Ordem e habitos de trabalho que aparecem

2. Interagbes com os alunos

. Papel que a professora desempenha
Oferece modelos Prop&e questdes
Negocia/impde critérios Supervisiona uma atidigl
Proporciona informacéo/recursos
Esclarece duvidas Outros

. Papel que os alunos desempenham

Prop6em questdes

S&o meros executores/espectadores
Coparticipam das decisfes

Prop6em iniciativas

Administram a propria atividade

Outros
. Relacado que os alunos tém entre eles quanto aaltrab
3. Forma de desenvolvimento dos conteldos matemdtic
. A professora explicita critérios de significativii

Nas tarefas de aprendizagem propostas
Na situacao proposta
. Presenca da avaliacdo na situagcdo observada
4. Referéncias em relacédo a inovacé- recursos tecnologicc

Fonte: Adaptado de Hernandez e Ventura (2000)
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A cada aula observada, o protocolo nos auxiliodeatificar diversos aspectos do
complexo desenvolvimento da docéncia em situacaicpr A analise das aulas foi
interpretativa utilizando categorias relacionadasoéinas de aula, as interacdes com os alunos, a
forma de desenvolvimento dos conteludos matemé&tieas recursos tecnologicos.

Os encontros de formacao discutiam aspectos ds/despratica docente nos anos iniciais
inclusive, em um deles que acompanhamos, 0 usecdesos, tais como a calculadora. Neste
texto selecionamos, para discussdo e analisetadssi de aulas observadas de uma das

professoras, a professora Piera, nas quais aaddealfoi utilizada.

Resultados

Os resultados aqui discutidos referem-se espatifinte ao recurso tecnologico -
calculadora e, uma vez que a pesquisa se desenvatvaluas fases, escolhemos organizar a
discusséo apresentando os resultados encontradmlamma delas.

Na fase documental identificamos, pela andlise dofrsos documentos, as
orientacbes dadas pela Secretaria Municipal de d&diocde Sdo Paulo (SMESP) quanto a
insercdo da calculadora nas aulas de Matematisa. ft8 feito de modo a possibilitar o
estabelecimento de correlagdo entre 0 que estéatmiem textos para os professores e as
atividades que realmente s&o propostas pelas pooésse se desenvolvem na sala de aula.
Entre os documentos pesquisados destacam-se agaQdes Curriculares e Proposicdo de
Expectativas de Aprendizagem para o Ensino FundameCiclo I, Primeiro ao Quinto Ano
(SAO PAULQ, 2007), o Caderno de Apoio e Aprendizagem (CAA)seras duas versdes: o
Livro do Professor (CAA-L.P.), que € acompanhade aldéentacdes e respostas para uso do
professor, e o Livro do Aluno (CAA-L.A.) para o udos estudantes. Em sintese, constatamos
a indicacdo nas Orientacfes Curriculares paraadedviatematica, de que sejam propostas
atividades que envolvam célculo, raciocinio, oaeéb espacial e tratamento de dados. Para
isso é sugerido o uso de recursos especificoe esfies estdo aslculadoras O uso da
calculadora é explicitado no texto legal, ao ladacdmputador, como recurso que deve estar

presente nas salas de aula para estimular o naici@ca atividade calculatoria.
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A utilizac&o dos recursos tecnoldgicos no CAA LiRdicado como possibilidade para
enriquecer o trabalho do professor e potencialemraprendizagens dos estudantes. O
documento salienta que o uso da calculadora palmdhvorece a busca e a percepcao de
regularidades Matematicas e o desenvolvimento tlatégias de resolucdo de situacdes-
problema (SAO PAULO, 2010, p. 51-52).

Na fase da pesquisa de campo analisamos a formamdtmuada em servico.
Constatamos que ela ocorre por meio de reunidegs entCoordenacdo Pedagogica e o0s
professores da unidade, duas vezes por semana ocap@sario regulamentar de aula,
denomina-se JEI - Jornada Especial Integrada. #redes contemplam o acompanhamento e
avaliacdo do plano de trabalho do professor, ax@fl sobre a pratica em sala de aula, sobre
os instrumentos de avaliacdo, a discussao de @gtratmetodoldgicas e 0 uso dos recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola.

Foi possivel, entre as reunibes da JEI, acompamima cujo tema foi “Recursos
didaticos”. As professoras exploraram as possdiiiid de uso dos recursos disponiveis na
escola, manusearam os varios tipos de materiaisioehndo-os a conteldos como operacoes,
espaco e forma, etc. Contudo, planejamentos ds audéscussdes metodoldgicas para uso dos
recursos nao ocorreram nas reunides acompanhaaasipis detalhes ver Carvalho, 2012).

Na sequéncia, acompanhamos e analisamos aulassi@rfessoras dos anos iniciais.
Discutimos, a seguir, 0 uso feito do recurso calboia por uma delas, a professora Piera.

A partir do questionario inicial e das entreviamiestruturadas, tracamos o perfil da

professora, sintetizado no Quadro 1

Quadro 1: Perfil da Professora Piera
Piera cursou Escola Normal (assim chamada na épBedpgogia e especializacdo em
Psicopedagogia. Atua como professora regente deeclza rede municipal ha 34 anos|e
prefere lecionar para o 5° ano. Quando era estuddd utilizou a informatica para a
aprendizagem e, atualmente, considera razoavell @esempenho/interesse para com ps
recursos de informéatica. Sempre que possivel fEatide cursos, pois considera que
melhora e atualiza a sua pratica. Nunca utilizdtwsoes de Mateméatica em suas aulds.
Declarou que os recursos que podem auxiliar a dizaagem sao: atividades ludicas, jogos,
dindmicas, calculadoras, material concreto, misdrasnatizagdes, etc. Para ensinar atesta
que se esforca bastante, mas que € preciso tarobatar com a colaboragéo e o interesse
da familia do aluno.
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Acompanhamos oito aulas da Professora Piera, castthras de duragéo cada uma, ao
longo de um bimestre. Entre essas aulas observadas) de calculadora ocorreu em duas,
respectivamente na aula 1 (02/05/2011) e aula/@%(11). Nas aulas 5 e 6, embora previsto
no planejamento, o uso da calculadora ndo ocofrenalise é apresentada sequencialmente,
por aula observada, de modo que o leitor possauthargno contexto e se inteirar da forma
como a calculadora foi inserida no processo daensi

No Quadro 2 indicamos o conteuddo matematico aborda primeira das aulas
observadas (aula 1), assim como as competénciasdasgnvolver no aluno e os recursos

tecnoldgicos utilizados.

Quadro 2: Sintese de contelido, competéncias em jogo e osctasnoldgicos na aula 1

CONTEUDO COMPETENCIAS RECURSOS UTILIZADOS
OperagBes envolvendo Analisar, interpretar, formular € CAA-L.A,p.12e 13,
nameros naturais — campo|  resolver situacdes-problema, calculadora, giz, lousa,
aditivo, campo multiplicativo, compreender diferentes cadernos, lapis, borracha,
situacBes envolvendo significados das operacdes | tabuada colada em cartolina
composicao. envolvendo numeros naturais filipetas

A aula teve inicio com a Professora Piera verificaas tarefas de licdo de casa nos
cadernos de alguns alunos. Na sequéncia os caltaltaefa foram colocados na lousa e a

professora elegeu um aluno para resolvé-los. @slloalforam os seguintes:

a. 182 12 b.2739 [3 ¢ 1200 [3 d 700 [7_ e 1640[e f 24080 [B_ g 1044 | 3p45 |3

Observamos que o interesse da Profa. Piera esettra@do no treino do algoritmo da
divisdo com a classe. O recurso utilizado foi aunhea tabuada distribuida para cada aluno no
inicio do ano, colada em cartolina como mostraguifa 2. A professora sugeriu aos alunos

gue viessem a lousa com a tabuada para auxil@pliacao do algoritmo.
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Figura 2: Cartolina com tabuada

Cada aluno que ia a lousa era auxiliado pela mofasque, em um determinado
momento, usou 0s proprios dedos para explicar oepsw da divisdo. Complementando o
processo de treino de algoritmos, distribuiu umilhafgpara ser colada no caderno, com
exercicios de subtracdo como nova tarefa.

Em seguida foi iniciada uma atividade denominadap&aquisa de Danief’O texto

da atividade é o seguinte:

Daniel fez uma pesquisa sobre atracdes culturdes lazer da cidade de S&o Paulo Leia as

informacdes e resolva os problemas.

1. Sdo Paulo tem 152 teatros e 260 salas de cinenant@uteatro®u cinemas a cidade
oferece?

2. A cidade tem 260 salas e alguns centros culturaiglizando 299 atracfes desse tipo.
Quantos séo os centros culturais? (Vide Figura 3)

Observa-se no enunciado do problema 1 a presengariiieulaou. Ao ler a atividade
junto com os alunos, a professora explicou queaham erro de impressao, pois 0 correto
seria “e” e nao “ou” Assim sendo, explicou que deveriam somar os @alok professora
distribuiu calculadoras instruindo os alunos para cpnferissem os resultados obtidos.

A Figura 3 apresenta a resolucdo de um aluno gasm@oblema.

% A atividade esta na pagina 12 do Caderno de Apdiprendizagem, Livro do Aluno (CAA-LA).

* A particula “ou” em Matematica tem um significadolusivo, isto é, pode estar associado a umagéituam que
ocorre ou uma alternativa ou a outra — de formausx@ — mas também pode ter o sentido de ocambas as
alternativas. Assim sendo, em Matematica quandizs€onsidere um nimero que seja par ou maior que 13",
nameros pares tornam essa sentenca verdadeiragroagimero € impar ele pode ser aceito, desdsegumaior
que 13. Em relacédo ao problema o qual a professpiitou, a pergunta erQuantos teatros ou cinemas a cidade
oferece? que deve ser interpretado como ou exclusivogist cinemas ou teatros, uma vez que a sala de
espetaculo ndo ser ao mesmo tempo cinema e teagmo aluno deveria efetuar uma operacéo de adicédo
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Figura 3: Atividade de resolucéo de problema, p. 12 CAA L.A.

b

o s
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A professora corrigiu na lousa, resolvendo ela fadps dois problemas com a
participacdo oral dos alunos. Na verdade, a interegéin a atividade parece ter sido a de
treinar os algoritmos da adicdo e subtracdo, no, Gagalculadora estava presente com a
simples finalidade de verificar a correcdo do dalafietuado pelo aluno.

Observamos que, na mesma atividade, o item 3 tsnlicia criagdo de um problema
cuja resolucao fosse feita por determinadas opesagide Figura 4)

Figura 4: Atividade de criacdo de problemas, p. 12 CAA L.A.

3. Invente um problema que possa ser resolvide pelas operag¢es indicadas.

Escreva-os em uma folha de papel e peca ao colega de dupla que os analise.

a)68 + 127 = b) + 85 =254

Comose pode observar a proposta era de resolucaovitiadg em dupla, com analise
de um pelo outro aluno quanto aos problemas criddostudo a decisado da professora foi
por propor a atividade individual. Terminada a a@éa entrevista com a pesquisadora, a
docente declarou que embora considere o materiapbd® (CAA L.A.) bom, sua critica €
guanto a dificuldade de ensinar o contetdo progdama tempo habil.

A partir do comentario constatamos a preocupacéoretacdo ao gerenciamento do
tempo das atividades que sé@o desenvolvidas emAssdam, para a professora, na gestdo do
curriculo e nas escolhas didaticas, inclusive quamtrecursos tecnologicos, é crucial
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considerar o tempo que se tem para as atividasgesalunos, tendo em vista a extensdo do
curriculo prescrito. As decisbes sobre gestaoaularn sdo individuais, entretanto devem ser
discutidas na formacao, como enfatizam SerrazDhbveira (2005).

A analise feita a partir das categorias do protwools levou a concluir que a rotina foi
de trabalho individual dos alunos, como executaledarefas, ao comando da professora,
cujo papel foi o de proporcionar informacdes/regsysupervisionar as atividades, esclarecer
duvidas oferecendo modelos (mostrando como se @am@nto aos recursos tecnolégicos, o
destaque foi a utilizacdo da calculadora em awatucio tal uso ocorreu com a funcéo de
conferir o resultado de célculos e apds explicagdoprofessora de como proceder. Os
conteudos matematicos foram desenvolvidos com aagém da professora, que procurava
incentivar a participacdo e o raciocinio dos alypasém sempre de forma conduzida, com
modelos fornecidos na lousa. Entendemos que, sempdado, a professora introduziu o que
ela mesma considerou uma inovacao em sua aulaupar lado o fez procurando manter o
controle da turma quanto ao tipo de exploragdoetnirso feito pelo aluno e conduzir o
raciocinio dos alunos. Isso evidencia tentativasedgstruturacdo da pratica pela professora,
que, contudo, ainda carece de reflexdes sobre osegsos de integracdo do recurso
calculadora no ensino de matematica, o que pod&aarer ao longo dos processos de
formagao continuada. Vale ressaltar que as OriéasaCurriculares e o Guia de Orientagdes
ao Professor, indicando o uso da calculadora, assmo os encontros de formag&o na escola
(JEI), certamente influenciaram a insercdo mesmaata de aula, entretanto a professora

ainda esta em processo de apropriacdo pedagogieadierecurso.

Como enfatiza Zabala (1998), sabemos que se apuema@dingua estrangeira falando-
a, a dirigir um carro dirigindo-o e assim, analisangue a professora passou a professorar
com a calculadora, procurando inseri-la, 0 que € iomportante passo na sua pratica
educativa.

A aula 2 teve como conteudo matematico estudadopet&ncia a se desenvolver no
aluno e recursos tecnolégicos os indicados no @uadr
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Quadro 3: Sintese de contetido, competéncias em jogo e osciesnoldgicos na Aula 2

CONTEUDO COMPETENCIAS RECURSOS UTILIZADOS
Operacdes envolvendo| Resolver adigdes com ndimeros naturais
nameros naturais — | por meio de estratégias pessoais e do UscCAA — L. A., p. 15 e 16,
campo aditivo, campo | de técnicas operatérias convencionais, calculadora, giz, lousa,
multiplicativo, célculo mental e da calculadora e usar cadernos, lapis e borracha.
estimativas, situacdes| estratégias de verificagcdo e controle de
envolvendo resultados pelo uso do calculo mental pu
transformacéao. da calculadora.

A aula se iniciou com atividade intitulada “Calcutental”, contida no CAA - L.A.
(p. 15). Tal atividade apresenta aos alunos prapdstobservacédo de registros de calculo
mental de dois amigos: Marcos e Bruno (Ver figurafoprofessora propds aos alunos que
lessem a questdo 1 e, logo na sequéncia, leu cciadone, imediatamente questionou 0s

alunos, dizendo: “O que é conta de adicdo?”, acaqulasse respondeu: “Maaaaaaais!”

Figura 5: Atividade de Calculo mental

Calculo mental

1. Observe o registro do célculo mental que dois amigos fizeram para chegar

ao resultado da adicao 77 + 23 + 17:

Marcos adicionou 23 Bruno adicionou

com 17 e obteve 40. 70 + 20 + 10, obtendo 100.
Depois, adicionou 40 Depois, adicionou
com 70 e obteve 110. 7 +3,queda 0, e, por
Depois adicionou 110 fim, adicionou

com 7 e obteve 117. 100+ 10 + 7 e obteve 117.

Qual dos procedimentos vocé escolheria? Por qué?

A professora escreveu na lousa ao mesmo tempo efialgra em voz alta:

Profa. Piera: 77+23+17 Vejam bem, o que que é calculo mental)? (s

Aluno A: E fazer na cabecal

Profa. Piera: Exato, € a continha que a pessoa faz na cabegal@scobrir
o resultado. Entdo veja bem, para ele fazer esti@ @ujui 6: 77+23+17, ele
fez dois célculos. O Marcos fez um calculo. Ele @or@d3+17 e obteve 40.
Depois adicionou 40 com 70 e teve 110. Depois @aozi 110 com 7 e
obteve 117. Vamos ver que conta ele fez. Parahelgac nessa conta daqui
ele primeiro fez isto aqui.
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Os célculos foram sendo colocados na lousa pefegs@ma com a participacéo oral

dos alunos e, na sequéncia, explicou o calculoah&mito pelo personagem “Bruno” do livro.

Profa. Piera: Vamos ver o outro menininho, Bruno, como fez. Braomou
70+20+10. Depois ele pegou 7+3, deu 10. E por fensemou 100+10+7
para ele conseguir 117. Olha, tanto essa contadadamto esse calculo aqui
como esse é pra chegarem nesse resultado. Vamoguaato da esse
resultado ai. Soma na calculadora.

Nesse momento da aula, a professora Piera recaoeuso da calculadora pelos
alunos, foi ditando as parcelas dos calculos paralenos digitarem nas calculadoras. Os

alunos obtiveram 117. O trecho abaixo evidenciadiatao feita.

Profa. Piera: 117. Entéo, formas diferentes de se chegar nessdtado.
Aqui, o Marcos, usou nameros diferentes e chegesenmesmo resultado.
Que numeros diferentes ele usou? Primeiro ele3e12, se vocé fizer isto
na calculadora, vocé vai ver que vai dar 40

Alguns alunos falavam a resposta junto com a psofes

Profa. Piera: Ele fez 40, esse 40 aqui que ele ja descobriu@lO+7

Aluno B: Certinho!

Profa. Piera: Ele viu que deu 110, mas ainda n&o deu 117. Eyaée ele
conseguir chegar no 117, ele pegou esse 110 eujuméis 7 e deu 117.
Parece uma forma confusa de fazer isso, ndo paktaszle s6 quis usar
nameros diferentes para chegar nesse mesmo resultad vez de usar
direto: 77+23+17, ele foi por outros caminhos, ri@agou nesse resultado.
E o Bruno também. O Bruno, 117 ndo era 100 mai€lg primeiro deu um
jeito de conseguir os 100, que foi 70+20+10, ddéu 1@ ndo € 10 mais 7?
Alunos da classeE!!!

Profa. Piera: Entdo 10, 7 mais 3, deu um jeito de conseguir qu é o
7+3. E depois para ele conseguir o0 117 faltavatg@an

Alguns da classe:Sete.

Profa. Piera: Os 7, entédo ele somou os 100 que ele conseguiunagis 0s
10 e acrescentou os 7... 117.

Nesse caso, a calculadora teve o papel de avadiatunos a efetuarem o célculo sem

recorrer ao algoritmo, contudo n&o foi concedidope a eles para exploragdo do problema

.....
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Salientamos que esta proposto nas Orientacdesc@args $A0 PAULO, 2007) e/ou
no Guia de Orientagao para o Professor, quants@aaa calculadora, que o professor reflita
sobre as diferentes possibilidades de uso e elamreplanejamento com atividades que
desafiem e estimulem a capacidade do aluno na hiscastratégias para resolucdo de
problemas, tornando-os mais atentos e envolvidesahaidades. Os documentos enfatizam
gue o recurso da calculadora oportuniza aos alan@sonhecimento das propriedades das
operacdes, uma vez que eles podem testar e comgr@ahipoteses, estabelecendo relacdes
entre 0s numeros envolvidos. Podemos observar ripgse sentido, a professora deu os
primeiros passos para integrar a calculadora rea aolcaso em questao, utilizou-a para que
os alunos confirmassem resultados de operacdesadss por calculo mental. Entretanto, é
necessario nos processos formativos discutir asilplidades oferecidas pela calculadora e
auxiliar a elaboracéo de planejamento de aulas,gp@nas a insercdo de documentos oficiais
orientadores para a pratica € insuficiente parssidisn os professores ao lidar com a
integracao de tecnologia ao ensino nos anos isiciai

Na sequéncia da aula, a professora solicitou ao®slque avaliassem na atividade
qual das formas de se obter mentalmente o 117 er@sasimples, a proposta por Bruno ou
por Marcos. Coletivamente concluiram que foi a denB, classificada pelos alunos como
“mais facil”. Entdo a professora perguntou se alydéz o calculo de forma diferente. O

trecho abaixo evidencia como ocorreu o dialogo.

Profa. Piera: Quem fez de outro jeito?
Aluno C: Eu. Fiz 80+10+20 e depois 6+6+4. Se eu juntaragto deu 116,
ta certo? (sic) Dai somo 1.
Profa. Piera: Quem mais fez diferente?
Aluno C: Eu fiz 16, mais 16 mais 84. Deu 116
Nessa aula a professora dirigiu o didlogo tentamholuzir o raciocinio dos alunos. Os
recursos usados foram lousa e giz, a calculadora@palmente a voz e a palavra.
Ao longo da discusséao foi possivel abordar a pedpde comutativa da adigédo. Piera
aproveitou a oportunidade para explicitar que, digd@, se mudassem duas das parcelas de
lugar, ndo haveria modificacdo no resultado do ubdlcA discussao continuou pela

identificacdo de que a propriedade comutativa @® quando se trata de uma subtragéo. Nesse
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ponto da aula, a professora Piera passou a disouatiios alunos a impossibilidade de se efetuar
um célculo do tipo: 20 — 50, no que o Aluno D didonl afirmando que conseguiu fazer a conta

usando a calculadora. O trecho abaixo expde ogtialo

Profa. Piera: Calcule. Pde 20 tira 50

Aluno D: Deu 30, professoral

Profa. Piera: Se vocés observarem tem um sinalzinho de menos, ist
agui € niamero negativo, nao é coisa que vocésm@&maer agora, s

no futuro. Se vocé sé tem 20, como vocé vai mé&aar

Aluno A: “pedir um empréstimo”, por exemplo.

Profa. Piera: 50 menos 20 d& certo, agora, 20 menos 50, de jeito
nenhum!

Nesta aula ndo havia previsdo de se efetuar caladm subtracdo, porém o tema
surgiu a partir da exploracdo que foi feita poruakyalunos com a calculadora. O recurso
tecnoldgico, ao ser explorado pelos alunos permigisse caso o desenvolvimento de uma
situagao investigativa.

A proxima atividade (CAA L.A. p. 15) envolveu esttivas, como mostra a figura 6.

Figura 6: Atividade de estimativa
3. Circule, entre os trés resultados, a melhor estimativa:

158 + 57 = 200 220 250

LR AR N R RS R R e A R N R R R L L R R e L R A N LRSS A Y] L
- - -

385 + 224 = 600 630 650

LEE AL XL
LTS T Y
ELIT T Y]

dhdd b bede

*
L e T e Ly R T P YRRy )

Tal atividade apresentava como proposta circundgé@mneero que mais se aproximava do
resultado e utilizar a calculadora para conferirasestimativa estava proxima do valor real.
Durante a correcao a professora retomou a expliciggue € estimativa e utilizou a calculadora

para exemplificar:
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Profa. Piera: Quando eu falo estimativa eu quero o ndmero que s&
aproxima do resultado, por exemplo, aqui: 158+5%.e8 vou fazer essa
conta aqui na calculadora, 0 que eu tenho que FaRdagitar 158, por o
sinalzinho de mais depois digito 57 e aperto olaimzo de.... igual. Quanto
deu? 158 mais 57.

Alunos da classe215

Profa. Piera: Qual o numero dentre esses trés numeros que reais s
aproxima de 2157

Alunos da classe220!!

Profa. Piera: 220 ou 2507?

Tanto no primeiro item do exercicio, como no segumd alunos responderam
rapidamente mostrando que entenderam o conceigsaNaividade a calculadora foi muito
util para os alunos e auxiliou-os a investigareex@orarem a situacao posta.

A calculadora foi utilizada também para discussaoitdm 5 (liferentes formas de

calcular)da atividade para célculo mental do caderno de&A L.A., p. 16. (Ver figura 7).

Figura 7: Item da Atividade de Célculo mental

5. Agora, encontre o resultado das seguintes adi¢des, registrando seu calculo

nos espacgos abaixo:

————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

A orientagdo da professora Piera, apos a leitur@rdmciado, foi como consta no

seguinte dialogo:

Profa. Piera: Pessoal, antes de vocés usarem a calculadora, vacgazer
na maozinha usando a cabecinha. Monta a contindrdama continha e acha
o resultado, coloca o resultado embaixo.

Aluno A: é para fazer a conta na cabeca?

Profa. Piera: Primeiro monte todas e resolva todas [...] Na@@& psar a
calculadora, ndo ainda. Faca todas, primeiro. Seoaleuladora, € um

desafio!

Constatamos que o uso da calculadora foi novameditsado no sentido de verificar

resultados obtidos a partir da realizacéo das sordaaderno. Na figura 8, observamos aluna
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usando a calculadora do seu telefone movel, eviaglethc que muitas vezes o aluno tem o

recurso. Nesse caso a aluna ndo usou a calculdidpamibilizada na escola.

Figura 8: Calculadora do telefone mével sendo utilizadagbana
— —

A professora foi repetindo a orientacdo de quelmsoa ndo usassem a calculadora
antes de efetuarem as contas, passando de cameii@arteira, orientando os alunos que
tinham duavidas. Quando finalizavam os calculoss dieram orientados a conferir os
resultados na calculadora. Os célculos foram, etddos corrigidos na lousa.

A analise feita a partir das categorias de andlisprotocolo nos levou a concluir que
a rotina foi novamente de trabalho individual dashas, sentados em suas carteiras, como
executores de tarefas. A professora desenvolvenieedo procurando estimular os alunos a
participarem oralmente, contudo centrou-se, predanté, no ensino das técnicas operatérias e
pouco em estimativas ou em calculo mental. Apesapadirecimento inovador da calculadora
seu uso foi monitorado pela professora e predortensnte para conferir resultados.

Nas aulas 5 e 6 observadas havia indicacdo, no deufrientagbes para o Professor
(CAA — LP), para exploracdo dos conteudos por rdeiatividades com o uso da calculadora.
A atividade desenvolvida em classe na aula 5 latge “Fazendo descobertas” (CAA. LA).
Os alunos deveriam analisar e preencher uma taPela tanto, precisariam identificar
regularidades na tabela, trabalhando em duplagxjgoracao e investigagdo, com apoio de
calculadora. Entretanto, novamente a acdo dos flfoioa de executar tarefa a partir do

modelo fornecido pela professora, de forma indiaigudirigida.
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Conclusbes

O que emergiu da observacao da pratica de uma gsof@a ao ensinar Matematica
nos anos iniciais de escolarizacéo utilizando aukdora?

Emergiu fortemente a questdo do tempo, tendo dala @ustificativa constante para
que os recursos didaticos ndo fossem utilizadoasta proposto nas Orientacdes e/ou no
Guia de Orientacdo. No caso do uso da calculadosagestéo € que o professor avalie suas
diferentes possibilidades e, em seu planejamentmpopha atividades que desafiem e
estimulem o aluno na busca de estratégias paréugésode problemas, tornando-os mais
envolvidos nas atividades. O documento Orienta€iigsiculares afirma que o recurso da
calculadora da a oportunidade de os alunos recerdracas propriedades das operacoes,
poderem testar e comprovar suas hipoteses e estabetelacbes entre 0s numeros
envolvidos. Na situagdo pesquisada concluimos gpeofessora atendeu as Orientacdes
Curriculares no sentido de que inseriu a calcu@on suas aulas, como sugerido. Contudo,
o recurso foi utilizado, ao comando da professeea) os alunos explorassem as situacoes
propostas com a calculadora e as investigasseemlente. Para a professora, isto demandaria
reorganizar o tempo, mudar a rotina da aula e etkera perder o controle sobre a sala.
Ressaltamos que, para o professor gerenciar melben tempo, segundo Serrazina e Oliveira
(2005), com quem concordamos, ele deve ser o gisturriculo, deve ser o responsavel pelas
atividades a propor para seus alunos, isto €, devapropriar do curriculo e acreditar nas
atividades que ira propor. Assim sendo, nos prosefarmativos, é fundamental levar o
professor a refletir e se apropriar das teoriagagcps que as orientacdes oficiais propdem, o
que exigiria da equipe da escola um estudo madluaptado deste documento. Foi constatada,
em sala de aula, uma reproducéo do que esta inditadAA - LA, cumprindo o curriculo
previsto e, a intencionalidade pedagdgica, nem kefigpu clara. Analisamos ser complexo
para a professora aplicar em sala de aula atividgde vieram prontas e ndo se constituem
resultado de pesquisa e autoria propria. Se, poladmas atividades prontas podem indicar

caminhos para a insercao de inovacdes curriculpeesyutro lado, é fundamental considerar
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que a operacionalizacdo e os resultados dependecordpreenséo do professor sobre a
atividade, o curriculo e o que é adequado paraaanss.

Vale enfatizar que esta escola é equipada com idadst suficiente de recursos
tecnoldgicos, mas a falta de tempo foi uma justifi@ do nZo uso de boa parte deles. E
necessario reservar tempo para explorar quaissséecarsos disponiveis e de que forma eles
podem ser integrados nos planos de aula. Constatgun®os recursos mais utilizados foram
0S usuais, tais como: lousa, giz, caderno, CAA ; lapis, borracha tesoura e cola e, a
calculadora foi considerada, pela professora, coma& inovacdo em sua aula.

Ao considerarmos as atitudes dos alunos, ao eafemtsituacdes-problema nas aulas
de Matematica observadas, evidenciou-se a expecti que a professora “mostrasse como
se faz” e que indicasse os caminhos para a resolingiusive quando a calculadora esteve em
cena. Esse recurso foi utilizado em duas das aldssrvadas, contudo, com o objetivo de
conferir célculos e validar solu¢cdes. Embora seja forma util de uso, ela € insipiente, ou
seja, pode nao haver grandes ganhos para a a@gecizEntendemos que o caminho possa
ser melhorado para impulsionar a constru¢cado deemimientos pelos alunos.

Outro fator que emergiu da analise das aulas ohdasy relativo ao uso da
calculadora, foi a necessidade de formacdo comayeara auxiliar o professor quanto as
estratégias de aula e materiais. Integrar reciesm®ldgicos a pratica € um desafio, que vai
muito além de simplesmente inseri-los na aula deteMatica, especialmente se
considerarmos essa integracdo no sentido de levaalumos a uma atitude mais ativa,
modificando uma situacéo de aula centrada no wofe€onstatamos que o desenvolvimento
e distribuicdo de materiais de apoio ao profeszon a indicacdo dos recursos tecnologicos a
serem utilizados em aula, embora seja um imporfaasso para subsidiar o professor, néo
garante uma utilizacdo significativa e transformradono ensino de Matematica.
Especialmente no sentido de levar o aluno a urhadatativa, exploratéria e investigativa.

Finalizando, a partir da observagdo em campo, atambs um sentimento de
isolamento por parte dos professores, 0 que aaameetrepeticdo de modelos com 0s quais
eles proprios foram formados. A permanéncia congemadora permitiu-nos perceber que

as professoras fazem o que podem, usam as ferasngmé dominam e a motivacao para
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utilizar o tempo para criacdo de outros materigsenssarios é pequena. Eis, portanto, um

desafio para as formacgdes continuadas do profdesanos iniciais.

* Profa. Dra., Universidade Anhanguera de Sdo PaWwdIBAN. Email: nielce.lobo@gmail.com
**Profa. Ms., Universidade Anhanguera de Sao PaultNIBAN. Email: mariaceliap@gmail.com
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