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Thiago Pedro Pinto*
Ana Rubia Ferreira de Souza**

Resumo

Neste texto trazemos algumas leituras do Projetgmsdl no municipio de Coxim (Mato Grosso do
Sul - MS) a partir de apontamentos e considerafgitss com base em trés aportes principais: a
entrevista de uma ex-coordenadora do Projeto, @riabhtdidatico da disciplina de Didatica da
Mateméatica e a literatura disponivel. O Projeto dodl teve abrangéncia nacional, apresentava
particularidades conforme a localidade em que s@lava, haja vista a parceria que era estabelecida
com a prefeitura. Neste municipio, o foco de agaooeProfessor Leigo (sem formacéo especifica)
que atuava na Zona Rural, a este era ofertado so@wrmal em moldes diferenciados (préoximo ao
que hoje chamariamos de Educacéo a Distancia)saNnspiracdo metodolégica foi a Histéria Oral,
como vem sendo praticada na Educacdo Matematicte Nentido, buscamos a ampliacdo e producao
(intencional) de fontes histéricas. Para isso,eefgtamos uma das ex-coordenadoras do Projeto, esta
entrevista foi transcrita e textualizada e real@anuma exaustiva descricdo do material escrito
(Modulos) a que tivemos acesso, dando destaqueséipldia de Didatica da Matematica.
Apresentaremos aqui apenas alguns pontos destacdese entrevista, tendo em vista a natureza e
limitacdo desta publicacdo. Por ultimo, trazemapmlas consideracées que nos foram possiveis
frente a esta producgéo de dados.

Palavras-chave:Projeto Logos Il. Formacéao de Professores. HesOrial. Educacdo Matematica.

THE LOGOS Il PROJECT IN COXIM: SOME READINGS

Abstract

In this paper we bring some readings of Projectdsolj made in Coxim (a town of Mato Grosso do
Sul - MS) from notes and considerations based metmain contributions: an interview with an ex-
coordinator of the Project, the didactic courseamak of the subject Didactics of Mathematics and
available literature. The Logos Il Project was oadil, it presented particularities according to the
locality in which it was stablished, taking intocacnt the partnership that was established with the
city government. In this town, the focus of activas the Layman Professor (without special training)
who worked in the Rural Zone, this was the NormaiiGe offered in different norms (close to what
we would today call Long Distance Learning). Ourtmeelological inspiration was the Oral History,
as it has been practiced in Mathematics Educaltiotihis sense, we seek for expansion and production
(intentional) of historical sources. To do this, imerviewed an ex-coordinator of the Project, this
interview was transcribed and textualized and welenan exhaustive description of the written
material (modules) which we had access, highlightime discipline of Didactics of Mathematics.
Here we present a few points of this descriptioth iaterview taking into consideration the nature an
limitation of this publication. Finally, we bringpme considerations that were possible due to ttis d
production.

Keywords: Project Logos Il. Teacher Training. Oral Histo¥athematics Education.
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Um contexto de pesquisa

Propiciar formacdo para os diversos profissionaie @tuam na educacdo tem
suscitado inumeras iniciativas e discussdes. Ursaipel caracterizagdo do cenario atual no
que se refere a formacéo de Professores para alémrandes centros poderia ser quanto a
expansdo dos cursos de Nivel Superior vinculadasnd®rsidades por meio do consorcio
UAB (Universidade Aberta do Brasil — CAPEB que desde 2005 vem ampliando a
quantidade de vagas e Polos de Apoio Preséheial todo o Brasil. Nossos esforcos tem se
delimitado a compreenséo de um cenario bem maistoesontemplando apenas um destes
estados da Federacédo, o Mato Grosso do Sul. At aa 2009, o consoércio UAB ofertou
mais de 3.600 vagas distribuidas em cursos de tietema, Bacharelado e Aperfeicoamento,
num total de 19 cursos, dos quais 9 sdo de Lickemaiee outros 7 estdo diretamente
relacionados a Educacdo (CAPES, 2009, p. 73). Bistema pressupde a parceria das
Instituicbes de Ensino Superior (IES), prefeituea€APES, ofertando a populacdo cursos
Semipresenciais ou a Distancia. No entanto, digewdras inciativas precederam a esta,
inclusive com diversas semelhancas, ora metod@égmra de funcionamento dos cursos ou
mesmo de financiamento. Frente a estes pontogedeftracar novas compreensdes sobre o
presente, temos dentro do Grupo de Pesquisa HEMEBEBs debrucado sobmgossiveis
historicos da formacéo de professores no Mato @rdesSul e dentre as varias vertentes do
grupo, alguns de seus membros tem dado especiw@gdesa formas “alternativas” de
formacao, como cursos de curta duragdo, camparmhapetfeicoamento, cursos especificos
para Professores Leigos em servico, ou mesmo, sargoistancia. Dentre tantos, daremos
destaque neste texto a um curso iniciado na démd&70 e ofertado até o inicio da década

de 1990. Esse curso tinha como caracteristicaipaihatender Professores Leigos em servico

" Universidade Aberta do Brasil - CAPES (Coordenaigidperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
Cf.<http://www.uab.capes.gov.br/>.

%8 Local destinado a receber os alunos e onde ocarseancontros presenciais. Geralmente fica a aago
prefeitura a organizagdo e manutencdo do mesmou@ente utiliza-se as instalagdes fisicas de algsoala
municipal.

% Histéria da Educagéo Matematica em Pesquisa - URMBado a pesquisas em Histéria da Educagéo
Matematica, este grupo tem por objetivo contrilpaira um mapeamento da formacao de professores que
ensinam matematica no pais, bem como para uma nehgpreensdo da dindmica escolar no contexto do
ensino e da aprendizagem de matematica. <www.hengep.
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atuantes na Zona Rural, por meio do que, hoje, aHamos de Modalidade a Distancia: o
Projeto Logos II.

Tivemos contato com o referido curso por intermédgoum ex-cursista, que nos
concedeu entrevista a respeito de sua atuacdo emotwonprojeto de Educacéo a Distancia (a
época Teleducacao), o Projeto Minerva. O ProfeBsenldo Dia’ fez grande parte de sua
formacdo em projetos desta mesma natureza, tenddu@o o Curso Primarid em
Bataguassu (MS), com muita dificuldade de locompedo Curso Ginasial com o Curso de
Madureza Ginasi# do Instituto Universal Brasileiro, por correspond@. A conclusdo do
Curso Magistério (equivalente ao Normal Mé&djidoi realizada no Projeto Logos Il, em sua

entrevista temos:

Eu tinha dois grandes objetivos na vida, eu queridilhos e eu queria ser
professor, sabe? Essa era minha cabeca, eu inugdtiaeu passava por
cima de muitos obstaculos e ai quando eu fiz, quaoadterminei o quarto

ano, comecei a quinta série, vim pra Coxim (MS);oetrei a mesma

dificuldade, porque minha dificuldade 14 era o $gorte, aqui também era o
transporte, ai me matriculei no quinto ano agmipfguinto e o sexto, ai veio
um projeto que era o Projeto Logos Il, do Minigiédie Educacdo (desse
material eu tenho todas as apostilas encaderns@lagie estdo la na minha
biblioteca, |a na chacara) e nesse Projeto Logagydnte fazia da oitava ao
Magistério. A gente terminava o Magistério com eBsgeto Logos Il, e ai

era assim: a gente recebia os médulos e 0 govageva pra gente estudar,

¢ Edvaldo Dias foi depoente no trabalho intitul&tojetos Minerva: caixa de jogos caleidoscop{€aNTO,
2013). Sua entrevista foi transcrita, textualizadm pesquisador e revisada pelo depoente qudaznitpvia
carta de cesséo, sua utilizacdo em pesquisas lgatjéo cientifica.

®1 Equivalente as Primeiras séries do Primeiro Grasteriormente denominado Ensino Fundamental.

62 A Lei 4.024/61, que dispunha sobre as diretrizzaig da educacéo até 1971, quando foi reestratyreld lei
5692, em seu artigo 99 concede aos maiores desgéézesos a possibilidade de obtengéo de ceriificeld
conclusédo do Curso Ginasial através da realizaggmalas, sendo a preparacao para estas, indepedgen
regime escolar, e acrescenta: “Nas mesmas condiebestir-se-a a obtencéo do certificado de codaude
curso colegial aos maiores de dezenove anos” (BRASI61). Este processo, e 0s cursos que se viraula
ele, as vezes eram designados pelo nimero do gr@possibilitava sua existéncia, o “Artigo 99”.

®3 Os Cursos Normais existem no Brasil desde meamisgalilo XIX, sendo o primeiro curso datado de 1833
na cidade de Niteréi (RJ), eles séo criados e anhpdi acompanhando a expanséo do Ensino Primaricrique
uma grande demanda para este tipo de profissi@ml1971 as Escolas Normais sdo extintas com a°Lei
5.692/71 que transforma o curso normal em Habddderofissionalizante ao Magistério, popularmente
conhecido como Curso Magistério. A Lei de DiretsizeBases (9.394) de 1996 estabelece como nivahmin
para atuacdo na Educacado Basica a Formacdo em3\ipefior, no entanto mantem a possibilidade degéatu
nos primeiros anos da Educacao Bésica e na Edubtidgédil o formado em Curso NormédArt. 62. A
formacé&o de docentes para atuar na educacéo bdarese-4 em nivel superior, em curso de licencitae
graduacéo plena, em universidades e institutos rsoes de educacdo, admitida, como formagao mirpara
0 exercicio do magistério na educacéo infantil 8 Bdcinco) primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio na modalidade normgBrasil, 1996 — redacao atualizada com a Lei n?9&, de
2013)
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tinha umaverbinhald, se fosse hoje, seria em torno de R$1.500,00ngs
pra gente estudar, né? E ai eu terminei, sai ddaesgular, fui pro Projeto
Logos Il, terminei 0 magistério... (DIAS apud PINTZD13, p.29).

ApOs este primeiro contato com o Projeto Logoadk dedicamos mais incisivamente
a produzir documentos e compreensdes sobre ek tdfatsido uma de nossas perspectivas
metodolégicas: produzir, intencionalmente, fontestdhicad® — com uma ampliacdo desta
nocgédo, englobando aqui documentos, narrativas,anggtc. — e tratando-as, frente a nossos
objetivos de pesquisa. Entendemos que, ao pesgpisatuzimos dados, seja a partir de
entrevistas, seja aglutinando e selecionando dauimsmepreviamente escritos. Estes se
tornam fontes a partir de nossas inquietagcbes sobre o presga&e,nos fazenproduzir
narrativas, versdes histéricas, sobre o paS3adiurante o transcorrer desta pesquisa
produzimos, intencionalmente, duas fontes histéyican texto advindo de uma entrevista
com a Professora Hosana Vismara, ex-coordenadoPaigjieto, e um texto a partir de nossas
percepcdes de um dos materiais didaticos do cassblodulo§® de Didatica da Matematica.
Estas duas produgbes tiveram, como pano de fundersds outras leituras que se
aproximavam de nossa tematica de pesquisa, emiaspgdrabalhos de Oliveira (2010) e
André e Candau (1983) que tocam, mais diretamerRepjeto Logos Il

Optamos por trazer separadamente excertos dessapauaucdes para, num terceiro
momento, fazer apontamentos sobre elas. Quantexaestos do texto advindo da entrevista,
€ importante destacar a necessidade de sua corsfioekeaente ao texto completo e a postura
metodoldgica adotada. Esta é uma producdo conguptatir de um momento de entrevista,

onde uma determinada pessoa se pOe a falar dianteetdrminadas questdes, feitas por

% Compreendemos nossas producdes no panorama daaH@tal como Metodologia de Pesquisa na Educacéo
Matemética. A producéiotencionalde fontes histéricas € um dos aspectos de destagtee metodologia,
procura-se por meio de entrevistas e resgate derdotosproduzirnovas histérias sobre processos e
instituicdes, em nosso caso, ligadas a Educacée erdornos de se ensinar e aprender matematica. As
entrevistas possibilitam a criacdo de versdesatifes das oficiais (quando estas existem) ondspestns
pessoais e subjetivos podganhar vozaspectos estes muitas vezes silenciados naesarfidiais. Estes
relatos sdo devidamente transcritos e textualizggoduzindo um texto que seja fluente e coeste [E®CEsSO
passa pela tentativa de compreenséo do outro (@@edte) por parte do pesquisador, num processtiienale
producdo de significados, tendo sempre em mendspectos éticos da pesquisa, que sera validadg@()ypelo
depoente.

% poderiamos aqui dizer “produzir passados”, nddeujue ele sempre existe a partir de um preser®q
inquere, que solicita dele compreensdes, narratheaspre elaboradas a partir das questfes (sw@getjue nos
fazemos frente a nossas fontes.

% Moédulos séo fasciculos, no formato de revista,ap@dam um determinado tema ou um conjunto destema
Os modulos a que tivemos acesso sdo datados de 1982
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determinada pessoa em um momento e situacao lestagtlar. Estas falas séo tratadas e
revistas, numa negociacao entre pesquisador evistdio, buscando produzir um texto em
que este ultimo se identifique naquele discursene gerder de vistas as questdes da pesquisa
e a fluidez que um texto escrito necessita, diteragnte da fala.

Professora Hosana Visméataoordenou o Projeto na cidade de Coxim (MS) nos an
de 1989 até 1993. Desde o primeiro contato, pacagédo do Professor Edvaldo, prontamente
se dispds a nos conceder uma entrevista. Artictdanmo roteiro de questdes abertas que
possibilitasse a professora relatar suas expesaig€rad longo do projeto e que elencasse,
segundo suas proprias prioridades, pontos quesgggaportantes, no entanto, sem perder de
vista algumas das inquietacdes que ja haviam nagdsudurante as leituras preliminares.
Questiondvamo-nos, entre outras coisas, sobre @@mdavam 0s encontros, como eles
utiizavam o material (qQue neste momento ja tinfenaeesso) e como se dava o
financiamento do curso, este Ultimo aspecto noscmarser particular a cidade de Coxim,

visto que ndo encontramos outras referénciaseratiifra.

Depoimento da Professora Hosana Vismara

No inicio da entrevista, como de costume, pedimasa gjue a entrevistada se

apresentasse:

Eu sou Hosana, Professora Hosana, sou formada énti€ e Biologia.
Estou em Coxim vai fazer... Vai fazer 30 anos agdia primeiro de julho
de 2013, 30 anos que eu moro em Coxim. Chegueieaqyulho de 1983,
fui trabalhar na Agéncia Regional de Educdtdcomo coordenadora da
Area de Ciéncias. Eu ja... Bido tinha muita experiéncia mas la fiquei 8
anos, adquiri muita experiéncia nessa area, deljssie fui pra Sonof3 ser
diretora adjunta, porgué estava em falta fui pra Ia, tive uma experiéncia
muito boa. Dai voltei, porque eu ndo tinha caspnmda, ai adquiri casa
prépria aqui e voltamos pra Coxim. Nessa época;duvidada pra trabalhar

%" professora Hosana Vismara nos concedeu entreyistéoi transcrita e textualizada por nés. A telitagéo
de sua entrevista foi revista pela depoente queansedeu direito de uso da mesma para fins dEogié
académicos por meio de Carta de Cesséo de Direitos.

% Segundo a entrevistada, na época a Agéncia Régierzucacio funcionava como uma ‘mini’ Secretdeia
Educacéo. Nesta, funcionavam os setores de edydio@onentacéo e de professores. A mesma era uma
organizacdo governamental.

% Cidade do estado de Mato Grosso do Sul, situd@%&m do municipio de Coxim.
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no Projeto Logos Il. Entdo, em 1989 iniciei 14,ufkj até o ano de 1993
(Excerto 01, grifos nossts

A seguir apresentamos alguns trechos que trataraciisamente da criacdo e
implantagdo do Projeto no municipio de Coxim, oadentrevistada nos mostra alguns de

seus pontos de vista quanto a importancia e motigesia criacao:

... hdo sei bem quando ele iniciou... Eu s6 seicgneecou com a Professora
Adair Rondor4, ela deve ter ficado ali mais de 10 anos, sdi0& 15 anos.
E... E depois foi a Professora Eni Ribeiro Piresfoi essa professora que
me indicou pra trabalhar |4, porque além de colegasios amigas e ela
sabia que eu era bastante comunicativa, ela estamdo do Logos e me
indicou. Essa professora, Dona Eni, me ajudou msabe? Me explicou,
porque eu ndo sabia como funcionava, me expligangre que eu precisei,
ela ia 4, dava as palestras, conversava com asgses sempre assim, me
deu o maior apoio, né? Agora ela mora fora, manéegsempre conversa se
encontra, ela foi assim... Essencial pra podeespjrando fundo] Tomar
rédea daquilo ali, né? Mas foi assim, gratificarte® hoje encontro meus
alunos, tem uns que jA morreram, ja eram de idads,foi gratificante.(...)
Entdo, eu fui convidada, eu estava trabalhandaeivdé Sonora e fui dar
aula na escola Silvio Ferreifa Viriato™ e ai ela me ligou, disse que tinha
pensado no meu home, outra pessoa nao quis, ms teltha pensado no
meu nome por eu ser bem extrovertida e ela salgi®qgua ter facilidade de
me comunicar com pessoas mais velhas e atendeabgrassoas, porque
elas tinham muitas dificuldades e ela... A gentérghalhava na Agéncia
juntas. Entao foi por isso (Excerto 02).

(...) Entdo, [a criacAdo do Projeto] é porque, geeate as pessoas que
moravam na cidadelas ndo queriam trabalhar na fazenda entdo a
propria pessoa que estava |4, é.... Até hoje am®rigso, que mora na
fazenda, ja comeca a ensinar as pessoas ali,eac@necam. Eu acredito
gue as prefeituras ja comecaram a pensar “vamaga pssa pessoa pra dar
aula pra essas criancas” e acho que foi por issmnaecaram a trabalhar ja.
Eu acredito que isso comegou hd muitos anos atrdai,ede repente,
comecaram a receber um... E o préprio Estado osiese Projeto pra
poder...essas pessoas que sé tinham o primeiroelaagpoca primeiro ao...
Falavam o Primeiro Grau, né? E... Incompleto, &/ardade era incompleto
porque ele ndo precisava ter o primeiro ao oitava,isso, né? Eles ndo
precisavam me apresentar nada, eles vinham as, \&#é@®e, iam fazer o
Ensino Médio. Ele estando dando aula, podia fazeygws. (...)Tinha que

0 Colocamos em negrito, ao longo do texto, trechesrgforcam os aspectos apresentados no item “Algun
Apontamentos”.

" Professora aposentada.

2 Especialista em Educacéo, hoje professora apakenta

3 Escola Estadual Silvio Ferreira, situada no mpitofle Coxim.

" Escola Estadual Viriato Bandeira, situada no nipiocde Coxim.
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estar dando aula na fazenda. Muitos na época forartrabalhar na
fazenda pra poder fazer o LogosEu tenho pessoas, algumas, ndo foram
muitas ndo, mas teve uma meia duzia que fez iss@quler aproveitar, né?
Dai ele fazendo o Logos, ja tinha, era na época mihal que faziam
aqui, o Logos era compativel a esse Normal, Ensimdédio (Excerto 03,
grifos nossos).

Ao descrever o Funcionamento do Projeto, a Profasslmsana comenta sobre a
organizacdo dos encontros presenciais e como idragte a diversidade de disciplinas que
necessitaria dar conta. Aglutinamos aqui ainda s tdechos onde a entrevistada relata

algumas de suas atribuicoes:

...eu convidava psicélogos, professores mais dagulain Portuguesa,
Geografia nunca foi necesséario que eles liam..sMangua Portuguesa,
Psicologia, a parte de Didatica, né? Entéo eu féinlaa que ter, fazia parte
do curriculo, fazia um plano certinho, ai ja fazieronograma, convidava as
pessoas, 0 pessoal ajudava bastante, o pesscedatdas, convidavam eles
vinham... (Excerto 04).

(...) Olha, eu era Coordenadora do Projeto, marauesponsavel por tudo.
Eu tinha a Secretaria, que fazia a parte buroeréti€? Entdo eu tinha que
aplicar as provas corrigir, entendeu? Tudo, eu era coordenadora do
projeto, eu tinha queoordenar as palestrasorganizar palestras, tudo! Eu
era responsavel por tudtrar davidas, entdo, aquilo que eu te falei, as
palestras, tinham que ocorrer, eu ia atras. Formasw que organizava. A
formatura foi linda, nossa! Eu até ia procurar dota, se eu achar, eu vou
mandar pra vocé, uma foto com a formatura deldslifda, nossa com
autoridades e tudo (Excerto 05, grifos nossos).

Em determinado momento da entrevista, pedimos fe$dmra Hosana que falasse

sobre o perfil dos Professores-cursistas:

... tinha do mais introvertido ao mais extrovertitioha uns que tinham
dificuldades pra escrever, que eu ndo entendieecelps escreviam. (...). E
tinha pessoas assim super... Que fazia a provavema ja passava, ja tinha
uma facilidade muito grande, tinham outros com wucp de dificuldade,

com mais dificuldades, mas assim, como eu te disse,muita vontade de
ter um Ensino Médio, porque eles sabiam que elesppdiam [continuar

lecionando sem esta formacéao]. Ai tinha aquelebéamgue desistiam, mas
eu ia atras, a gente ligava, a prefeitura ia apasgue eles tinham que
estudar, porque como que eles iam continuar pegaaldg né? Entdo era
assim, tinha do mais simples até o mais... Maibicuddade.(...) Acredito

que foram 5 homens s@, mulheres eram mais de 58o@ens, assim, que
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eu vejo hoje, sdo professores, tem o Professor rRObeé aqui do

municipio, ele se formou em Matematica, da aulavidéemética, tem o
Dircel’®, ndo seguiu pra nenhum... Ndo virou professor,tralealha na

prefeitura e tem outro professor que é... Fez Rumglagoutros eu ndo
conheco, ndo vi mais, mas as mulheres, a maiooapsdfessoras. (...)
fizeram curso superior e tem umas que ja morrejaeram de idade. Entdo
tinha assim, tinham jovens, davam aula ja na fazentinham ja senhoras,
tém umas que j& sdo aposentadas hoje... (Exa®rto O

(...) eu tive aluna que sofreu acidente, que mancedecorrer, nossa! Entao,
assim, eu tinha alunos n&o s6 daqui de Coxim, tileh&3o Gabriél, de Rio
Verde®, de Sonora, de Pedro Gorfiea regiéo inteira. (Excerto 07)

(...) de vez em quando eu vejo meus alunos quartirfbrmado, dando aula,
formados em Matemética e eu falo “meu Deus do ¢é@u’nunca pensei,
sabe? Tem aqui a Miridthesposa do Zaire, ele trabalha na prefeitura, ela
fala toda vez que me encontra, fala assim “Hosarmdd’ foi trabalhar em
fazenda, dar aula pra poder fazer... (...) elavagéano finalzinho, ela sofreu
um acidente e ela parou de ir, faltavam algumasimtas e ela foi uma
dessas que chegava l4, fazia as provas rapidinhma racilidade, ela ja
tinha o Ensino Médio, mas ela queria ser professoea ela fazia rapidinho
e tal... E chegou uma época que ela parou deurf@ @a casa dela, dei uma
dura! (...) quando eu estava aqui na direcdo dalagsdce-diretora, surgiu
aula, de primeiro ao quarto, primeiro ao quintockamei ela pra dar aula,
entdo eu, ela falou assim: “Olha, se ndo fosse naéar aquela dura.” Ela
estava depressiva pra terminar... “As primeirasasawocé que me deu.”
Entdo hoje ela ja, ela fez Pedagogia e agora astmdo Artes. Assim se
destaca na escola e eu falo "meu Deus!". (Exc@&}o 0

(...) Eles eram assim, bem timidos, mas depoiseigge me conheceram,
foram perdendo aquela timidez, porque eles eramelas|ypessoas que ja
moravam na fazenda, eles davam aula ali e tinhaita miificuldade, mas s6
gue eles tinham muita vontade de fazer um Ensindidji@é? Pra ele aquilo
ali era [respira fundo]... E bem na época ja estaais moderno e eles
sabiam que precisavam fazer uma faculdade. Elesartin bastante
dificuldade sim, mas eu ja tinha... Como € queat?fUma experiéncia na
Matemadtica, nas Ciéncias, na Biologia, tinha essateldos, né? E ai o que
eu fazia? Pegava alguns professores [das disapligae eles tinham
dificuldades, tipo Lingua Portuguesa, eu dominoneo jeito, né? E eu fazia
0s encontros, porque tinha que ter os encontraa caés eu fazia o
encontro. Entdo eu chamava os professores da @eatambém ajudavam
a dar uma explicada e o que eu podia ajudar nestas areas eu também
ajudava. Entéo, eles se apaixonaram por mim, remsaora, e quando eu

>N&o obtivemos informac&o, nem mesmo com a entesiast

®Nao obtivemos informag&o, nem mesmo com a entesiast

" S&o0 Gabriel do Oeste, Cidade do estado de MatssGo Sul, situada a 116 km do municipio de Coxim.
"8 Rio Verde de Mato Grosso, Cidade do estado de Batsso do Sul, situada a 52,6 km do municipio de
Coxim.

" Cidade do estado de Mato Grosso do Sul, situ&#g5akm do municipio de Coxim.

¥Nao obtivemos informagao.
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entrei 14, eu sé tinha um periodo, 20 horas e passoano, eu é... Era o
Doutor Flavio Garic¥ o prefeito, ai eu senti necessidade, conversei@om
Secretéario de Educacéo, era o Professor Pedroi&ddilei com ele, e falei:
“Olha Professor...” Eu trabalhava aqui na Secr@tadie Educacéo,
funcionava ali a minha sala, eu tinha uma Seceetire era do municipio a
Berenic&%... Ele falou com o Doutor Flavio, que me chamaudalei da
necessidade de ter mais um periodo e o Estadamée tontratar mais um
periodo. Ai, eles me contrataram um periodm 1990 eu comecei a
trabalhar nos dois periodos por qué? Tinha aluno que podia vir & noite no
6nibus dos estudantes, ai comecei a atender g salie? Entdo a gente ia
ajudando a turma e atendia todos os sabados, eita gtendia, servia um
almoco pra ficar mais, sabe? Eles terem mais uenti® pra vir e eles é...
Vinham mais no sabado fazer prova entdo a gentegava os médulos e
eles vinham fazer prova, e a gente tirava duvidies tinham trés chances
na prova, mas claro que ia ter a quarta, porqumaninvezes que eles ndo
conseguiam, né? Mas eles, nossa, foi assim, prafailioma experiéncia,
impar... Muito bom (Excerto 09, grifo nosso).

Ao abordar algumas das dificuldades dos alunogupgamos a ela se recordava de
algum ponto em especifico da disciplina de Matestadm que os alunos traziam alguma
dificuldade:

[a dificuldade] Era geralmente com equacdo do stmgugrau, que ali
geralmente inclui todas as operacdes, tinha geme tipha bastante
dificuldade, mas ai eu tinha aquela paciéncia. 8lles, ali no dia-a-dia, eles
ndo iam usar, néEntdo eu me preocupava mais sempre com... Me
preocupava bem com as 4 operacGagje primeiro ao quinto, na época era
0 primeiro ao quarto, eles tinham, eu sempre falgeate, eu acredito que
os alunos tenham que sair, pela minha experiéel@sa,tem que saber as 4
operacles, tem que saber tabuada, os probleminha€ntdo, eu sempre
focava bem nisso. Tentava ensinar, claro, os ocogeudos. Tinham uns
que tinham interesse, tenho aluno que se formoMatamética, ja tinham
aquela facilidade, entdo, agora os outros, voc&uweeles iam ficar ali e
acabou nao iam maipelo menos eles tinham que saber o basico pra
ensinar aquelas criangasporgue naquela época eles ensinavam, em salas
multi-seriada¥, tinha aluno de primeiro ao quarto ano tudo juMocé ja
pensou que dificuldade que era? (...) Eles eramrajums, porque nao é facil
e isso ainda acontece, ndo tanto agora, acontessm, grimeiro e segundo,
terceiro e quarto, mas ainda acontece (Excertgrif@s nossos).

81 0 médico Flavio Garcia da Silveira Neto foi elgitefeito de Coxim em 1988, assumiu o cargo em £989
encerrou o mandato em 1992.

8 professor de Matemética, na época do Projeto tirdago de Secretario de Educacdo do Municipio.

8 Berenice Aparecida da Mota. Hoje é vice-diretaadcola Estadual Padre Nunes no municipio de Goxim
MS.

8 Fendmeno recorrente no sistema educacional birasiede alunos de idades e niveis educacionegsstis
sdo instruidos por um mesmo professor. Tal fendréemais comum em regides rurais.
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Mesmo relatando tantas dificuldades por parte dosistas, ao ser questionada

diretamente sobre a desisténcia no transcorrenido cela afirma:

Eu acho assim, tinha umas que diziam que tinhanaredomdoente, o filho
doente e nado tinham condicdes de deixar sozinhgiprsabe? E trabalhava
as vezes o dia inteiro, a noite ndo podia tambéags sdbados era aquela
complicacdo, mais por isso. Mas ndo foram muitasrdmhas turmas que
desistiam ndo. Nao foram muitos (Excerto 11).

Perguntamos a ela sobre o material que os cursetalsiam para estudar:

...eram bons, muito bons. Assim, bem explicadirdaiye? Nos minimos
detalhes, nos minimos detalhes. (...) [a linguageéra] de facil acesso, se
ndo, ndo tinha sabe... Aqueles que tinham maisultifide eu tinha que dar,
sabe? Ali, explicava, por isso que eu achei nedesta dois periodos Ia,
porque tinham aqueles que poderiam, podiam vir ite,ngir no sdbado.
Entdo melhorou bastante quando eu comecei a teabalbis periodos.
Nossa, tinham uns que vinham muito pra tirar dis/idatdo eu ficava a
disposicdo. Eramos eu e a secretaria, que tambémpmfessora, a
Professora Berenice, entdo, ela me ajudava muittbém nessa parte,
ajudava bastante também (Excerto 12).

(...) eles levavam pra casa 0 material e estudagtms tinham quanto tempo
eles quisessem pra estudar. Dai ele vinha e fat@v#&rofessora, hoje eu
estou preparado pra fazer a prova” e eu pegavava prumero 1, porque
tinha vérias provas e ele fazia. Eu ndo me lembes eu acho que a média
era 6, eles faziam essa prova, ai tinha a seaeiég ja ia organizando a
pasta dele, né? Até ele cumprir todos aqueles rgdetam varios. Ndo me
lembro também quantos mdédulos eram em cada mamésim,cada matéria
tinha um numero “X” de mddulos. Mas o material eraito bom, muito
bom (Excerto 13).

Fizemos algumas perguntas especificas quanto ariahate Matematica e Didatica

da Matematica, em especial, no que se referia@daisaterial concreto:

A gente nao tinha aquele tempo de estar montando ees aqueles
materiais, mas eles, em sala de aula, eles janfazbes aproveitavam as
ideias, ja montavam, ja... Dai eles chegavam edalgpra gente no dia que
tinha as palestras, “oh, eu ja faco isso, ja fé&ga, aproveitei o que eu
estava estudando e fiz na sala de aula”, entdoeedas criativos. Com o
pouco que eles tinham 1, eles ja faziam algumsaadiferente (Excerto 14).

Quanto ao fim do Projeto em Coxim ela relata:
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Quando entrou 0 Moacir Kdhilem 1990... Eu ndo me lembro se foi em
1990, foi em 1993, a Secretéria de Educacéo disseelq fez a pesquisa e
nao tinha mais... Professores com essa necessldddeer Ensino Médio, ja
estava todo mundo, né? Que todo mundo j4 tinhdriadmo e que... E que o
municipio ndo tinha mais interesse, que ia termiaguela turma, que
terminaria na metade, em julho de 1993 terminow eles ndo tinham
interesse, porque ndo tinha mais demanda. Foi isso.

(...) eu acredito que realmente ndo tinha maisgassse tivesse era o que?
Uma meia dulzia, entdo pra eles era um gasto e €0g® jA estavam
formadas, ja estavam fazendo faculdade e eu azrgdé ndo tinha mais...
De repente, seriam as pessoas da propria cidade elgs era um gasto a
mais, entdo eu acredito que aqui em Coxim deviiteionado o Logos até
1993, s6 eu fiquei de, te falei de 1989 a... Donadeve ter ficado uns 10
anos, eu acredito que ele durou quase 30 anp&rtao, eu acredito que foi
o suficiente. Mas eu acredito que alguns estadgakalevam ter (...). Agora,
o Logos, aqui no estado, acredito que nao tenha, mao ouvi mais falar
(Excerto 15).

Estudo dos Médulos de Didatica da Matematica

Ao entrarmos em contato novamente com o Profesdaalé@o Dias, ele nos doou uma
coletanea de fasciculos referentes ao Projeto Libgasizado em Coxim (MS) na década de
1980. Este € um material impresso tipografico, pada de forma artesanal com papeldo e
amarragfes feitas com arame — sdo aproximadamemgsskis fasciculos. O mesmo era
destinado a Professores-cursistas do Projeto.nbntegnte, esta coletdnea é a reunido dos
modulos referentes as disciplinas de: Didatica diackcao Artistica, Didatica da Linguagem
e Didatica da Matematica. Apenas um destes modajwesenta capa: quatro meninas
sentadas no chdo, cada uma destas com um livra, fest é do arquivo fotografico
DDD/BRASIL: “Crianca de escola de 1° grau”. Alénssb, os modulos contém algumas
figuras de ilustracdo, sendo todas estas em piataneo.

Pode-se encontrar em sua contracapa algumas irgoesiapor exemplo, o nome da
Ministra da Educacdo e Cultura: Esther de FigueirBdrraz e o nome do Secretario de
Ensino de Primeiro e Segundo graus: Antonio de ddleaque Sousa Filho. Além destes, sdo

% Sua primeira gestao como prefeito de Coxim foil&®3, época em que ocorria o Projeto Logos Il no
municipio.
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apresentados os nomes dos Estados participanteBrajeto acompanhados dos seus
respectivos Secretarios (as) das Secretarias dea&dilu e Cultura, Coordenacdo DSU/SEC e
Coordenacéo Logos Il. No Estado de Mato Grossoulla Secretaria de Educacao e Cultura
tinha como Secretaria Marisa Serrano Ferzeli, adesacdo DSU/MEC era Neli Correa
Luzio e coordenagéo do Logos Il era Neide HondazDin

No trabalho completo, trazemos uma breve descrdgioccada um dos moédulos
encontrados nesta coletanea, e uma descricdo wsauados modulos de Didatica da
Matematica. Buscamos, nesta descricdo minuciosderaiar algumas possiveis producdes
de significado a respeito do curso a partir do rmedtescrito, elencando alguns modelos
pedagogicos e concepcdes que parecem reger osanoNelste texto, mais restrito, traremos
apenas algumas consideracfes e exemplos necegsamrgos conducdo dos apontamentos
finais.

Na disciplina Didatica da Matematica encontram-senddulos 02, 03, 04, 05, 06, 07
e 08. Estes contém, ao todo, 86 paginas com escrdrente e no verso, ilustrados com
algumas imagens em preto e branco. Cada um desthdon possui uniRoteiro e Anexos
onde se encontram os conteudos. Os médulos 0Zarddh escritos por lone Ferraz Haeser,
0s mddulos 03 e 04 tem como autora Neusa Stumphaleos mdodulos 06, 07 e 08 foram
escritos por Maria Antonieta Jorddo Emerencianod®eid® e Equipe Técnica do CETEB
(Centro de Ensino Técnico de Brasilia).

Os roteiros destes médulos possuem os seguintes: ifem&®, Assunt8®, Pré-
Requisitd®, Duracdo Provavd, Metd? Pré-Avaliacd®’, Objetivos”’, Atividades de
Ensind>, Pés-Avaliacad e Atividades Suplementarés

8 Nao conseguimos obter maiores informacdes solmeune dos trés autores.

8" Responsavel pelo controle e avaliagéo geral defrassim como pelo seu gerenciamento (André &
Candau, 1983, pg. 23).

8 E alterado em cada médulo.

% |tem exclusivo para o médulo 05, sendo o assumta gste médulo os Nimeros Decimais.

%0 Necessario ter concluido com éxito 0 médulo antefésta série, além deste pré-requisito 0 moduilsugere
também que o Professor-cursista tenha concluidédulm de Mateméatica na Série 07 — Matematica.

! Todos os médulos sugerem 25 horas de durac&o.

92E alterada em cada moédulo, pois esta relacionamieoctema proposto no mesmo.

% 0s médulos 02, 03 e 07 informa ao Professor-dargise tiver alcancado mais de 80 pontos na priéaasia,
ele devera ir para o préximo médulo, o médulo Ogesel ao Professor-cursista caso tenha alcancagort@s
peca a Pré-avaliacdo do médulo seguinte. J4 o m@%buhdo possui este item e os modulos 06 e 08esugmo
Professor-cursista caso tenham alcancado o minen&® goontos ndo precisam realizar as atividadesdthulo.
% E alterado a cada médulo, pois esta relacionadoazpuilo que foi proposto no tema.
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Encontram-se nos Anexos, no decorrer de cada modsloconteddos a serem
estudados pelos Professores-cursistas e as maj@dokugeridas para que estes ministrem
suas aulas.

e Modulo 02: Anexo A - Os fatos fundamentais da aalig@a Subtracdo; Anexo
B - Os algoritmos da adicao e da subtracéo.

e Modulo 03: Anexo A - O estudo de conjuntos na 2esénexo B - O sistema
de numeracdo na 2° série; Anexo C - A adicdo eb&ragdio na 2° série;
Bibliografia.

e Modulo 04: Anexo A - Multiplicacdo e Divisao; Anex®— Fracdes; Anexo C
- Sistema de Medidas; Anexo D - Figuras Geométricas

* M0ddulo 05: Anexo A - Como ensinar numeros decimargexo B - Técnicas
operatorias e suas etapas no ensino das operageRib.

* Modulo 06: Anexo A - Ensinando fracfes; Anexo BnstBando decimais;
Anexo C - Ampliando o estudo de sistemas de mediiasxo D - Sugestbes
de atividades; Bibliografia.

 Mobdulo 07: Anexo A - Ensinando multiplos; divisoresnameros primos;
Anexo B - m.m.c. e m.d.c.; Anexo - C Ampliando sien de fracdes; Anexo
D - Sugestdes de atividades.

e Modulo 08: Anexo A - Ensinando Geometria; Anexo Brapliando o Ensino
de Medidas; Anexo C - Estudando Fragles; Anexo [Sugestbes de
Atividades.

A seguir, traremos alguns pequenos excertos dosilogdde Didatica da Matematica
a fim de ilustrar algumas consideracdes. Na pranigura, apresentamos um exemplo de

Roteiro:

% Sugere aos Professores-cursistas que, apés leraneros presentes em cada médulo, resolvam andes
propostas, além desta atividade de ensino, o mdfusmgere também que o Professor-cursista elaiore
planejamento de uma aula de matematica para ai@®tsdiscuta 0 mesmo com trés colegas no Encontro
Pedagdgico.

% Em todos os médulos sugere ao Professor-curgisteap6s terminar as atividades propostas no mesmo,
deverd solicitar ao Orientador de Aprendizagemsa&®aliagdo, nesta o Professor-cursista deveragcao
minimo 80 pontos.

" 0s médulos 02, 03, 04, 05 e 07 sugerem caso edamt-cursista ndo tenha alcancado 80 pontos na pés
avaliagcdo que solicitem ao Orientador de aprendizags atividades suplementares. Os modulos 06 e 08
sugerem aos Professores-cursistas seguirem ocorptejposto para estudo e ao sentirem segurancéaoli
outra avaliagéo.
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Figura 01: Roteiro de Didatica da Matematica Referente ao WHE3 — pagina 03

—t S

| — TEMA: Iniclando o programa de Matematl-
ca na 2." série.

Il — PRE-REQUISITO: Ter concluldo com éxito o
mddulo 02 desta Série.

Nl — DURAGAO PROVAVEL: 25 horae.
IV — META:

Este mdédulo apresenta uma sédrie de
informagdes e atividades préticas que
visam orientd-lo no desenvolvimento |
do programa de Matemética na 2" sé-
rie, particularmenta na apresentagio
de simbolos, noglo de centena e uni-
dade de milhar e adigio e subtragdo
da nimeros compostos.

V — PRE-AVALIACAD: Se vocd realizou a pré-
avallecho ¢ alcangou BO pontos ou mals,
passe para 0 médule seguinte.

Vi — OBJETIVOS DE ENSING: Ao terminar o as-
tudo deste mddule, vocd deverd ser copaz
da Idantificar:

SURTERAU LB UfMoros compostog.
VIl — ATIVIDADES DE ENSINO: Lela com aten-
Etﬂn 03 dANEJ{ul?:IS A, B e C dests modulo.
Bsponda a todas as questies proposta
final de cada ANEXO. P
Confira sempre suas respostas com as que
apragentamos .

VIl — POS-AVALIAGAD: Apés reallzar as ativida-
des @ quendo tiver certeza de que apren-
deu todas as informagdes que constam
neste mddulo, procure o Orientador da
Aprendizagem para fazer a Pos-avaliagio.

IX — ATIVIDADES SUPLEMENTARES: Caso nfo
tenha conseguido os BO pontos na Pds-ava-
llagho, pega ao Orientador da Aprendizo-
zem as atividades suplementares o regna-
se com alguns colegas para discutlr suns
dividna. Apds estas providincias, ronlice
autrs Pds-avaliagio

Em outro modulo, sdo apresentadog-atos Fundamentais da Subtracégara isso,

simples.

sugeria-se que trabalhassem de forma semelham®a@m como foi trabalhado no estudo da
adicao: utilizando materiais concretos coletaddsspalunos para resolucdo de problemas

Figura 02: Exemplo 4 — Médulo 02 — pagina 09

2. Usando material coletado pelas criancas.

As primeiras experiéncias com a subtracdo
devem ser semelhantes as da adicao. Os alunos
trabalham com os mesmos materiais e resolvem,
com o auxilio desses materiais, problemas sim-
ples de subtracao.

Por exemplo:

Maria tinha 6 tampinhas. Deu 4 a Tereza.
Com quantas tampinhas ficou?

Situacao inicial:

= gty

Deu a Tereza: e, a2z, 2y &y
Ficou com: B ey
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Na sequéncia, temos a subtracdo sendo tratada @&aperacao inversa da adicdo, o
Modulo sugeria ao Professor-cursista conduzir danoaa compreensao do conceito de
operacao inversa, por meio de exemplos simplegyippedo ao aluno concluir que, quando

hé acgdes inversas, a situagao inicial e final sGoesmas:

Figura 03: Exemplo 7 — M6dulo 02 — pagina 12

2.° exemplo:
Situacao inicial: um menino sem casaco
1.2 agdo: vestir o casaco
7. A subtracio como inversa da adicdo. Agdo inversa: tirar o casaco
Antes de trabalhar com a subtracdo como Situagao final: menino sem casaco

]

inversa da adigdo, conduza seus alunos 3 com-

e y %o i 3.° exemplo:

reensdo do que & uma operacdo inversa. et o .

- = TR RNElPeae Svesa Situacao inicial: Um livro fechado sobre a
Comece com coisas muito simples. mesa e

1.° exemplo:
Situacao inicial: uma porta fechada
1.2 acgdo: abrir a porta
Acdo inversa: fechar a porta
Situacao final: porta fechada

1.2 acdo: abrir o livro

Acdo inversa: fechar o livra

Situacao final: livro fechado.

Faga com que cheguem a conclusdo de que,

Constantemente no material havia a sugestdo dalsghtar com material concreto.
Vemos abaixo a sugestdo do uso da “Caixa de Valgat’, também conhecida como
“sapateira”, onde sédo separados os valores egunotealea centenas, dezenas e unidades,

reforcando o aspecto posicional do nosso sistemanmieracao:

Figura 04: Exemplo 10 — M6dulo 02 — pagina 16

0O nomero 83 = 80 + 3 sera visualizado na

caixa valor-lugar: 0O numero 89 podera ser representado com
DEZENAS UNIDADES material simples, da seguinte forma:
/UNIDADES\
L 2 oevtaoeed
e o @ @ o0
o o ' .

I 80 + 9.

Ainda como exemplo de material concreto a serzatlo, vemos a sugestao do
trabalho com dominds, que poderiam ser feitos eaptto os mais diversos conceitos

matematicos:
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e

Figura 05: Exemplo 9 — Médulo 02 — pagina 14

— usar jogos de dominé, em que as crian-
cas devem saber os resultados dos fatos, para
poderem acrescentar as pecas.

€
£+ o |- ’*’ ~
£ e ow
3
5

A presenca da Teoria dos Conjuntos também é bastamtificativa no material, na

figura abaixo podemos ver também a sugestdo dodosdélanelégrafo, constante nos
Modulos:

Figura 06: Exemplo 20 - MAdulo 03 — pagina 04

Diga entdo: Como vocés véem, podemos corres-
ponder um a um os elementos desses dois con-
juntos. Portanto, eles possuem a mesma quanti-
dade de elementos

Pergunte a um aluno: Qual a quantidade de ele-

“Diga-lhes, entdo, que os conjuntos equipotentes
tém um sinal para ser usado entre os numerais
que 0s representam:

mentos dos seus conjuntos? = (igual)
Escreva, entdo no quadro, o nimero dito pelo * {aaal
aluno, ou melhor, represente 0s conjuntos feFi’tos Aprisente no flaneicgrafo outros exemplos:
por ele, exemplo: 7 ﬂ /
‘ L A / { @ @ @ ¥
g g oo i 4 \ 57
Z e Q
r 4 / 4 = 4
<

O material € bastante rico em informacdes e modosrabalho que, certamente,

podem nos sugerir tendéncias vigentes a épocaceppdes de ensino e aprendizagem de
Matematica ainda presentes nos dias de hoje.

Alguns apontamentos
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Nesta pesquisa percorremos diversos momentos (degassquisa). Este conjunto de
acdes nos propiciou produzir algumesuras do projeto Logos Il na cidade de Coxim-MS
(foco da nossa pesquisa). Traremos agora algunsagetleepcdes produzidas neste processo
e, traremos também, outras inquietacfes que nasfpossiveis apds o pesquisar.

Em nossa revisdo bibliografica encontramos textgs apontam para a caréncia na
formacdo de professores no final da década de &9¥icio da década de 1980, havendo
ainda um grande nimero Beofessores leigd& Como podemos ver em Oliveira (2010), que
relata esta situagcdo no municipio de Guaraniacgy, (/R um questionario aplicado a 60
professores no ano de 1981, menos de 50% tinhamafdo em Nivel Superior, sendo que
25 deles possuiam somente o Ensino Priméario (OLRMER010, s/pY.

Um dos motivos para que isto ocorresse era o fatmuk as redes escolares de
Educacdo Basica, reservadas até entdo a poucegntivde ser expandidas para atender as
camadas mais populares. Isto porque, as camadasapp acreditavam que por meio da
educacao poderiam superar a condicdo de pobreBERDet al, 1990, p.14).

Outro motivo, que podemos levantar a partir daesidta da Professora Hosana
Vismara, é o pouco interesse dos professores masda Zona Urbana em irem atuar na
Zona Rural. Assim, os proprios moradores das faaesd tornavam os professores daquelas
localidades, como pudemos ver no Excerto 03:

“é porque, geralmente as pessoas que moravamadegths ndo queriam
trabalhar na fazenda entéo a propria pessoa que estava la [...] jecava
a ensinar as pessoas ali, dai eles comecam” (BX@®rgrifo nosso).

No entanto, a caréncia de profissionais e tambénprdgramas de formacédo que
atendessem as demandas daqueles que ja estavandomseo mercado de trabalho
transparece no mesmo excerto, quando ela destacaapadores da Zona Urbana passavam
a lecionar no meio rural para poderem cursar oeRrdjogos Il — quesito obrigatério deste

% Entendemos por Professor Leigo, o professor semefgéio profissional especifica ou estudantes eoepso
de formacéo inicial exercendo a funcdo docente.

% Dados do Censo Escolar de 2012 (INEP, 2013) nmmosita no Brasil, no referido ano, a formagéo dos
professores que atuam nos anos iniciais estavdidivda seguinte forma: dos mais de 700 mil priofiess,
apenas 541.605 possuem Nivel Superior, 152.233ipwssurso Normal/Magistério, 37.895 possuem apenas
Ensino Médio convencional e 2.310 possuem apeEsimo Fundamental. Neste sentido temos
aproximadamente 40 mil profissionais atuando semdgéo especifica para a Educacao (leigos), o quieate

a aproximadamente 5,5% do total.
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projeto na cidade de Coxim - , mesmo havendo unsdCNormal regular naquela localidade.
Mesmo com as iniciativas governamentais existesti@®ntao, alguns autores, como Robert
et al (1990) destacam que apenas a formacédo naotga permanéncia destes em sala de

aula:

A criacdo e funcionamento de cursos de 2° grauaddlithcdo ao Magistério
pelo interior do pais, nas pequenas cidades, nantgaem si, a entrada e a
permanéncia na carreira do magistério do profeseomado, em
substituicdo ao leigo. N@o é a escolaridade queng@isso. Seria hecessario
que a profissdo de professor tivesse determinadiadigdes minimas de
trabalho, como salério adequado e uma carreiratesida em estatuto que
criasse condicbes para uma efetiva profissiondizaw magistério de 1°
grau (ROBERT et al, 1990, p.36).

No caso de Coxim, mais especificamente, podemostiqgnar a permanéncia do
profissional atuando na Zona Rural — funcédo pédet do Projeto em uma época em que
havia um grande éxodo rural. Em um cenario marged® auséncia de profissionais com
formacdo especifica, qualquer formacdo poderiairspara galgar outros cargos e funcoes,
como relata a propria Professora Hosana no Ex@drtque, mesmo ndo possuindo muita
experiéncia, foi chamada por mais de uma vez anassoargos de coordenacéo,
posteriormente ausentando-se da sala de aula, comenta no Excerto 09. Fato ocorrido

também com o Professor Edvaldo que, apos a comctissdurso migra para a Zona Urbana:

Em 1984 terminei 0 magistério, passei num concoes®ede Estadual e ai
vim pra Coxim, mudei pra cidade, contra todas &gbrda Judite, “que eu
tinha que ficar la porque agora eu tinha terminadueagistério, agora eu era
professor habilitado e eu tinha que ficar 1& nahairegido...” (DIAS apud
PINTO, 2013, p.28).

Em modo anélogo, no interior do estado de SatPaierente as décadas de
1950 a 1970, “A zona rural servia, nesse sentidgsparacdes individuais de desenvolvimento
profissional, configurando-se como uma ‘terra despgem’. (GARNICA; MARTINS,
2006, p.43) Temos algo semelhante na fala de Marnis a pesquisa de Pinto (2013)
guando se refere a formacao que era dada aos mesngcupervisores do Projeto Minerva no

interior do Brasil nas décadas de 1970 e 1980:
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Houve um grupo de coordenadores e supervisoresrgeeeram tanto como
profissionais, que logo eles eram deslocados parasofungdes. Isso para
mim era uma coisa tao clara: “cadé fulana?” . “Salfelana estava fazendo
um trabalho t&o bom aqui, o secretério botou etasad onde.” (...) Entdo,
tinha esse lado dos profissionais da educacdo queegaram a ter
perspectivas maiores sobre 0 que seriam as pritaegogicas possiveis
para jovens e adultos dentro do contexto em que edtavam, onde 0s
alunos estavam (BLOIS ap®INTO, 2013, p.25).

A existéncia de Professores Leigos, seja nas tads mais afastadas dos grandes
centros, seja nas periferias destes, permaneos dias atuais. Desde 1996, com a Ultima Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LD&) se tentando forcar a proibicdo deste
tipo de atuacao, obrigando aqueles que se encomieata situacdo a obterem formacdo em
Nivel Superior, no entanto os prazos vinham semndtelados, até a promulgacdo da Lei
12796/201%° que restringe a atuacdo do profissional formado Gumso Normal, sem
necessidade de Curso Superior, & Educacao Infantil.

Outra questdo que envolve a problematica da cagaocitdos Professores Leigos se
refere a ndo retirada dos mesmos de sala de aglae acarretaria em duas dificuldades, o
financiamento dos mesmos e a substituicdo dessesstalas. A situacdo parece se acentuar
quanto mais distante temporalmente nos coloctthos

Segundo Oliveira (2010), no final da década de 1@96Mepartamento de Ensino
Supletivo (DSU) do Ministério de Educacdo e Cult(iviEC), foi o 6rgdo responsavel por
criar uma solucéo para esta situacdo. Este busnaumetodologia que pudesse qualificar os
Professores Leigos, no Primeiro Grau, sem retsada sala de aula, num periodo de 12
meses de duracdo. Tal solugdo resultou, na déead@7, no Projeto Logos |. Este foi um
projeto experimental, que buscava verificar o quawel seria a metodologia empregada (o
que poderiamos chamar hoje de Ensino a Distanammg vez que, com limitaces
orcamentdrias, atenderia pessoas em diferentess niee escolaridade e em diferentes

situacdes sociais e geogréficas.

1% projeto de Lei 5395/2009, transformado na Lei @ada 12796/2013, substituindo o artigo 62 da LDB
(BRASIL, 1996): “A formacédo de docentes para ahsmeducacédo basica far-se-4 em nivel superiorueso c
de licenciatura, de graduacéo plena, em universigladnstitutos superiores de educacédo, admitiap c
formag&o minima para o exercicio do magistériocuecacao infantil, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.” Disponivel em <http://www.camgov.br/sileg/integras/663503.pdf>.

1011550 se deve a ampliacdo significativa de CurspeSores e sua disseminac&o pelo interior do pais,
juntamente com a existéncia de legislacdes que, wezrlmais, forcam a necessidade de formacgao &saebio
entanto, em algumas regides, agdes pontuais padesa tlesenvolvido a fim de sanar estas auséncias.
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Pelos resultados obtidos com o Projeto Logos Iteosyprogramas similares, o MEC,
no Plano Setorial de Educacao e Cultura 75/79uimmeima meta de habilitagdo por meio de
um novo projeto, denominado Projeto Logos I, gwiat a funcdo de supléncia
profissionalizante (ROBERT et,dl990, p. 40). O projeto teve como objetivo a higgdo de
professores néo titulados, mas em exercicio, nagaprimeiras séries do Primeiro Grau,
mediante ensino a distancia (DSU/MEC, 1975, apu®RE e CANDAU, 1982).

Este Projeto se caracterizou pela Instrucdo Pdisadd®® os Professores-cursistas
estudavam conforme sua disponibilidade de tempes Edcebiam orientacées e o material
para estudo, tinham na coordenadora um ponto de ppoa tirar as dividas e participavam
de encontros, muitas vezes, palestras com esptataldas areas, mas estudavam e
desenvolviam grande parte das atividades sozinBose(tos 09 e 04). Eles podiam ainda
evoluir gradual e individualmente as disciplinaasgjuerendo as provas somente quando se
sentissem preparados (Excerto 13).

Nestes excertos podemos ver também que os encootogam, dentre outras razdes,
para que os cursistas esclarecessem duvidas ca@amctntetdo dos Mddulos estudados. No
municipio de Coxim, estes encontros, no que dipeigs as disciplinas Pedagogicas ou
disciplinas que a Coordenadora do Logos Il ndo dawa (uma vez que a mesma era
formada em Ciéncias e Biologia), contavam com dliaua a participacdo de Professores do
Curso Normal regular, que também era ofertado mastama época. Estes professores eram
convidados pela propria coordenadora para que tmassem palestras para os Professores-
cursistas. A obrigatoriedade e periodicidade destesontros nos faz lembrar os cursos
semipresenciais atuai3

Os encontros pedagdgicos séo reunides mensaigatiisias para todos os
professores-cursistas, geralmente realizadas dasl@s ou domingos, para
gue os professores ndo faltem as suas aulas. Qagaduaproximada de 6 a
8 horas, essas reunifes sdo organizadas de modwjguem periodo para
estudo e discussao dos modulos, o que é feitornentd em grupos de 5-6

1920 principio basico do Projeto, é o da Instrucés@ealizada, com as atividades assim distribu@as:
investigacdo, a autoinstrucao, reviséo, retificagaplicacdo dos conhecimentos e por estar na Madal a
Distancia, os professores estudavam conforme amlsifidade de tempo, utilizando a sala de aula@om
“campo de pesquisa e investigacdo” (OLIVEIRA, 2010)

103 Cabe salientar a semelhanca desses encontrosscocomidos em diversos cursos semipresenciaisid U
em que a cada 30h da disciplina deve-se realizaanaontro presencial (ou sincrono) que ocorrenaligente,
aos finais de semana, tendo de 8h a 12h de atesdad
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pessoas; um periodo de atividades com o grupo pada fixagdo do
contetdo dos modulos e para desenvolvimento datsbdade; e uma parte
final para avaliacdo (ANDRE; CANDAU, 1982, p.23).

No tocante destes encontros, nos surgiram nova$dgpse ndo elucidadas nas falas até
entdo encontradag€omo era a dinamica destes encontros, se resuraialas expositivas?
Como eram selecionadas as disciplinas sobre assgaaencontro focaria? Como eram
trabalhadas ou discutidas as questdes didaticascaéa disciplina, em especial a de
Matematica? Eram propostas discussfes com relag&s@onsabilidade social do professor,
bem como os possiveis problemas ou dificuldadesegtes poderiam encontrar em seu
trabalho ou eram capacitacdes exclusivamente “catitgas”?

Quanto aos Modulos, segundo André e Candau (1833, eram organizados em
séries correspondentes as disciplinas escolaress E®dulos deveriam ser completados num
prazo de 28 a 30 meses, sendo em média 7 Médulasgm Os autores ainda informam que
cada Modulo contemplava um fasciculo de 20 a 4ihpagontendo disciplinas de Educacéao
Geral ou de Formacdo Espetial Na coletanea que nos foi cedida, uma compilagio d
Médulos, percebemos que a maioria deles possuieab@nte a mesma estrutuRoteirq
Anexose alguns possuiaBibliografia.

Na visado da Professora Hosana, nossa entrevisiadapdulos em geral eram bons.
Quanto aos modulos da disciplina de Matematica odfsgmmente, ela comenta que estes
apresentavam uma linguagem acessivel aos curdigiasar disto, ela nos disse que alguns
alunos apresentavam grandes dificuldades com éstgloha. O que é, em certa medida,
compreensivel visto que muitos destes nao haviartiwiolo o ensino basico.

André e Candau (1983) apresentam que 48% dos @umms e Supervisores
Docentes (OSD) e 36% dos cursistas relataram datamatica era a disciplina de maior
dificuldade no Projeto Logos Il. Estes autores aimgliestionam quanto a causa desta
dificuldade: “Seria um problema dos moédulos ouaserdificuldades préprias dos cursistas?”
(ANDRE e CANDAU, 1983, p.25).

Em nossa descricdo do material que dispunhamosesacial com relagdo aos
modulos da disciplina Didatica da Matematica, peeceos que 0s conteddos sdo bem

194 pistingao feita na Lei de Diretrizes e Bases L(BRASIL, 1971) de 11 de Agosto de 1971, em seugArti
59, Disponivel em < http://www.pedagogiaemfoco p6692_71.htm>.
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explicados, hd uma riqueza de exemplos e que adgem nos parece compreensivel.
Entretanto, ndo podemos afirmar até que pontoezatacessivel a maioria dos cursistas, ou
ainda, até que ponto este material era realmefitaesiie no atendimento das dificuldades e
davidas dos cursistas. Ressaltamos ainda quevends acesso aos médulos de Matematica
e sim aos de Didatica da Mateméatica. Estes moghadsriam trazer abordagens e contetdos
diversos, sendo diferentes ou ndo dos médulosayamfdescritos.

Como em qualquer outro processo de ensino, exigidimersdées, mesmo em cursos
estruturados através de fasciculos, como era odmBoojeto Logos I, ou mesmo do Projeto
Minerva®. A Professora Hosana relata no Excerto 10 algutaassubversées feitas por ela

no que se refere a disciplina de Matematica:

Entdo eu me preocupava mais sempre com... Me pregrava bem com

as 4 operacbegjue primeiro ao quinto, na época era 0 primeiroj@arto,
eles tinham, eu sempre falava “gente, eu acred#oos alunos tenham que
sair, pela minha experiénciales tem que saber as 4 operacgdes, tem que
saber tabuada, os probleminhas”,entdo, eu sempre focava bem nisso
(Excerto 10).

Este tipo de agdo demonstra um enfoque pragmatiemsino, ha a preocupacao de se
trabalhar com os contetudos que se vai ensinar.uSieabde plausibilidades para estas agoes,
nao € dificil compreendé-las num cenario de formagfigeirada (30 meses) e para
profissionais que ja se encontram em sala de gutdreo dizem os relatos, com varias
dificuldades, em especial no que se refere a Mditema

Quanto aos Mdodulos de Didatica da Matemética, algrontos nos pareceram mais
evidentes: o material concreto enquanto recursétidm uma proposta de curriculo, o papel

dos exercicios no ensino de Matematica e uma pi@plespratica docent®.

19 professor Edvaldo Dias relata em Pinto (2013),ccatiizava o Projeto Minerva para alfabetizar pyacéo
do vilarejo em que residia e discutir as quest@isigas locais na época da Ditatura Militar. OjBr@ Minerva
apresentava fasciculo e audio-aula que deveriaaceenpanhados diariamente, com foco na concluséo do
Primeiro Grau.

1% Nossa intengéo era buscar indicios que nos assélia na compreensao do ensino no Projeto Logas Il p
meio dos Mddulos. Assim, durante a descricdo doduds da Disciplina Didatica da Matematica, comegam
a perceber certas diretrizes, que nos deénditiosde como seria, em cada um dos seus médulos, dageri
ensino. Num segundo momento, percebemos que algiasatiretrizes identificadas durante a descri¢éo
mostravam-se mais insistentes.
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Comumente era sugerido ao Professor-cursista qumgse a explicagdo de um
conceito fazendo uso deateriais manipulativos, justificando que o uso destes permitia ao

aluno, por meio da descobertazanstrucdo do conhecimento

Para ensinar as operagdes, devemos ter semprestan -viComecar com

uma atividade que permita a descoberta. - Todoalw®s devem ter a

oportunidade de usar o material adequado, quevesnle descobrir e a

estabelecer relacdes entre os nimeros. - Usaresespacao simbdlica para
registrar as atividades com material concreto.ridvas situagcbes em que a
crianca trabalha com fatos numéricos. -Aproveitalata situacdo surgida
em classe, que envolva a idéia quantitativa (BRA$882, p.4).

Na busca de coeréncias nas indicacdes percélidpsocuramos outros textos e
materiais que pudessem justificar estas acdes.nixmleer, por exemplo, a importancia em
abordar situacdes que favorecam a aprendizagemlutho, dbem como uso de material
concreto em sala de aula de Matemética em Cope#ib(2009): “A construgdo de nogdes, a
partir de situacOes significativas que utilizem @tenial concreto possibilita ndo sé o
estabelecimento de relacbes entre simbolos e dade8, mas também o entendimento
significativo do algoritmo” (COPELLO et al, 2009, 10737).

O uso de material concreto no ensino da Matemégioasido até hoje uma ténica em
sala de aula. Em uma pesquisa realizada em 2068 do professores de Matematica do
estado de Sao Paulo, em cidades distintas, esset@spe mostrou bastante relevante
(PINTO, 2009). Nesta pesquisa ressaltavamos a tAmppma deste aspecto, mas também

algumas de suas limitagoes:

Ao utilizarmos “objetos concretos” nas aulas deemmditica corremos este
“risco” de aproximar de modo equivocado abstracdocomcretude,
idealizacdo/metafora e “realidade” fisica, pois fmtarmos de certos
objetos/concretudes, estamos propiciando a noskowsa produzirem
significados para estes objetos/concretudes e réia ps “objetos da
matematica” (em dire¢cdo aos quais queremos comakjz{PINTO, 2009, p.
92).

Com isso, ndo negamos a importancia de talvez, @mtrazido no Modulo, utilizar

a contagem de objetos concretos para introduzieia ide nimero, no entanto € necessario,

197 Temos adotado o que Lins (1999) chaméeitera positiva buscamos plausibilidades nos discursos, essa
plausibilidade sempre (re)criada por nos leitonespa possivel interpretacéo das ac¢des/falas.
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num segundo momento, ultrapassar essa ideia a gerfazer com que o aluno opere com o
objeto da matematica e ndo somente com o objetreton

A Professora Hosana nos relatou que, em Coxim, lelssavam trabalhar com
materiais concretos. Entretanto, ndo havia tempiciesate para construcdo e manipulacéo
destes, ficava assim, a cargo dos cursistas canstaplicar os materiais e ideias sugeridas
nos modulos em suas proprias salas e aula e, ipostente, durante os encontros, eles
relatavam e debatiam as experiéncias obtidas. &swentario da Professora, assim como
alguns outros ao longo da entrevista, nos aponta@é#ro aspecto do curso e que, segundo
acreditamos, deve fazer parte da grande maiorj@ajetos emergenciais como este: a falta
de tempo.

Quanto ao curriculo proposto na disciplina de Dedada Matematica, tracamos
algumas percepcées. Parece-nos haver uma acep€iorétulo Lineal”® onde cada tépico
s6 poderia ser concluido ap6s o seu dominio perfedm ele, ndo era possivel passar para 0s

proximos topicos:

Para vocé iniciar as operacbes, alguns procedimerevem ser

considerados: a) Graduar as dificuldades, inicigrelas etapas mais faceis.
b) Nao apresentar duas dificuldades ao mesmo tem)pdpresentar as

etapas da subtracdo a partir da idéia subtratdyagcomo foi feito para a

subtracdo de numeros simples. d) Introduzir asastapsando material
concreto e semiconcreto (quadro-de-pregas, retaerada) e partindo

sempre de uma situagdo-problema que motive a erignglescoberta.
(BRASIL, 1982, p.12).

No Mddulo 02 (escrito por lone Ferraz Haeser), xtotereforcava essas ideias
indicando que o algoritmo da subtracdo s6 deveiaapresentado aos alunos da 2° série
guando estes tivessendominio perfeito do algoritmo da adicdo (BRASIL, 1982, p.23, grifo
nosso). Questionamo-nos aqui, em que momento podse € que isto era possivel)
identificar que, de fato, o aluno alcancou o domeérfeito de um determinado conceito? E
interessante destacar que a autora nos parecgecmeecessario finalizar um conteddo em sua

totalidade para que se apresentasse um novo amaositalunos, o que nos remete a metafora

198 Entende-se por curriculo linear, uma sequénciadefimida de assuntos que devem ser abordados £SILV
2004, p. 1) uma sequéncia que ndo pode ser sudavedim inversdes, supressdes ou acréscimos.
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da cadeia de elgssugerindo ao Professor-cursista uma ordem seliete conteldos,

possivelmente em ordem crescente de dificuldadeso @presentada por Silva (2004):

A terceira metafora, representativa do conheciméngar, € a cadeia de
elos, na qual um conhecimento depende de outro é passivel deixar um
elo de fora, pois caso isso ocorra, serd impossominuar a constru¢do de
novos conhecimentos sem que esse elo seja refeiwidente a ideia de
pré-requisito nesse modelo, embora devamos esetagae acreditamos que
€ indiscutivel o fato de alguns conteldos respgitauma ordem pré-
definida (SILVA, 2004, p.136).

Ainda nos foi relevante a marcante presenca daid e Conjuntos ao longo dos
Médulos (Cf. Figura 01 e 06), provavelmente acorhpado a tendéncia no ensino da
Matematica presente em muitos estabelecimentosigiroe denominada “Movimento(s) da
Matematica Moderna”, vemos no excerto abaixo, da am de um Grupo Escdi&tuma

breve apresentacao desta proposta:

A estrutura Matematica dessa nova ciéncia € meitoethante a estrutura
mental dos individuos, por isso ela da ao alun@Eaddade de resolver
todos os problemas. Entdo Dona Cleide deu-nos hecen a teoria dos
conjuntos, através de exemplos claros e objetitioemos nocdo de
conjunto unitario, conjunto universo, infinito, vazetc. a seguir discorreu
sobre as propriedades dos simbolos (numerais) ripdaples estas que
devem ser ensinadas ja nos primeiros graus do quis@rio (SOUZA,
2011, p.198-199).

Mesmo tendo sua for¢a diminuida ao longo dos aesguicios dessa proposta ainda
estdo presentes nos Pardmetros Curriculares Né&ciolea Matematica de 1998, como
apontam Duarte e Silva (2006), com destaque a@ltralcom a linguagem da Teoria dos
Conjuntos nas séries iniciais, a formalizacdo preate conceitos, o predominio absoluto da
Algebra nas séries finais e as poucas aplicacbéticas da Matematica no Ensino
Fundamental.

Outro aspecto que percebemos indicado nos Moddul@s stigestdo para que o

Professor-cursista proponha a seus alunos a résollemuitos exercicios, a fim de que

199 Ata de 10 de Outubro de 1964 do Grupo Escolaz&liBraga, da cidade de Pederneiras, exaustivamente
estudado por Souza (2011) ao longo de sua pestpiBautorado. O Excerto trata de uma primeira guni
pedagdgica onde foi apresentada aos docentestitiaigd@® uma proposta do Movimento Matemética Maoder
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fixem o conceito, em alguns casos, de um exergeai@ outro sdo alterados apenas 0s
valores. Observamos isso, por exemplo, quando oulmduaz: “Depois de trabalharem
bastante com material concreto e realizarem asagpes indicadas, os fatos fundamentais
serdo anotados numa tdbutixados através de muitos exercicios e atividade@BRASIL,
1982, p.5, grifo nosso). Segundo Freitas (2001yured professores acreditam que a
aprendizagem de Matematica e até de outras disagplbcorrem por meio da repeticdo e
treino. Para ele, tal crenca leva a uma praticaagiagica composta por uma enorme
quantidade de atividades que tratam de exercieimelbantes. Com relacdo a essa proposta,
encontramos em Copello et al (2009):

A distorcdo dessa compreensdo pode ser entendidargendo a trajetéria
da Matemética que foi introduzida em todas as sélieEnsino Secundério
do Brasil em 1929, por Euclides Roxo. Durante mtétopo, o ensino dessa
disciplina foi caracterizado pela repeticdp memorizacdo de féormulas e
reproducdo de algoritmos, em que a metodologiaaseadva na transmissao
do conteudo pelos professores. Nessa perspeoctestudante é entendido
Ccomo sujeito passivano processo de aprendizagem cabendo a ele reproduz
em situacbes semelhantes ao que foi abordado tes (@OPELLO et al,
2009, p. 10732, grifos nossos).

Além dessas, identificamos durante a descricdo dtenmal, o papel do Professor-
cursista como mediador no processo de aprendizagenesmo se opondo a perspectiva
apresentada por Copello et al acima - ao trazezssdgs como: “Faca com que seus alunos
trabalhem em grupos de 4 ou 5 alunos e que teralmar as operacgoes indicadasn a sua
ajuda direta. Esse € o processo da redescoberta, que ja falaonosddulo 01" (BRASIL,
1982, p.23, grifo nosso). Neste sentido, o profeslmvera criar situacbes favoraveis ao
processo de aprendizagem e passar a maior respoaskbdeste processo para o aluno. Em
outro momento vemos ainda que é sugerido ao crsebalhar com os alunos com uma

postura investigativa, permitindo que estes aptesesuas conjecturas.

Para corrigir os exercicios, utilize uma maneirgédiica.Faca com que os
proprios alunos apresentem o0s resultados, explicando por que
realizaram os exercicios daquela formaAntes que vocé diga se o
resultado esta certo ou ndo, permita que algumar@as;as o faca. Somente
apos, vocé interferira (BRASIL, 1982, p. 9-10, gnifosso).
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Neste sentido, a proposta vem em consonancia apume sugerem Onuchic e Allevato
(2011) na Resolucéo de Probleis

O professor incentiva os alunos a utilizarem seuhecimentos prévios e
técnicas operatorias, ja conhecidas, necessari@saucao do problema
proposto. Estimula-os a escolher diferentes camifinétodos) a partir dos
proprios recursos de que dispdem. Entretanto, éssado que o professor
atenda os alunos em suas dificuldades, colocandms® interventor e

guestionador. Acompanha suas exploracdes e ajudprasdo necessério, a
resolver problemas secundarios que podem surgitenarso da resolugao:
notacdo; passagem da linguagem vernacula parag@atem matematica;
conceitos relacionados e técnicas operatérias;na de possibilitar a

continuacgéo do trabalho (ONUCHIC; ALLEVATO, 20111p).

Apds o0 estudo e término de cada médulo, e guandsestissem preparados,
solicitavam a coordenacéo as avaliacdes, e casoamdeguissem alcancar a nota necessaria,
tinham direito de realizar outra avaliagdo. Seguaderofessora Hosana Vismara (Excerto
09), os cursistas tinham trés chances para alcangata necessaria para serem aprovados.
Mas, se necessario, eles teriam outras oportursd&da relata ainda que um dos alunos do
Logos Il levou 10 anos para concluir o curso. Atipatos relatos, acreditamos que estes
exames teriam sido os mesmos para todo projetepérdiente da localidade e turma a que se
aplicavam. Ainda n&o tivemos acesso a algum destases, mas acreditamos que uma
analise destes pode nos dar indicios da perspeatgiyaofissionais que se visava formar no
Projeto Logos Il, quais temas e abordagens ganhalemtaque? Era cobrado do Professor-
cursista alominio perfeito de conteddo, como se sugeria que eles fizessenseosmalunos?

As questdes politicas e sociais eram abarcadas?

De acordo com a entrevista, o Projeto Logos Il esril@, teve sua ultima turma no
ano de 1993. A razédo para o fim do Projeto teda si falta de interesse da populacdo do
municipio, bem como a falta de necessidade, teagdod® a demanda inicial. Uma vez que
foi realizada uma pesquisa pela prefeitura e gstatau que ndo havia mais Professores
Leigos lecionando na Zona Rural, foco do Projesieneunicipio.

No entanto, em um panorama mais amplo, experiémca® 0s Projetos Logos |,

Logos Il ndo se mostraram eficazes em exterminmaptEiamente o problema de qualificacao

119 N&o sugerimos, com essas aproximacdes, que eitaas pudessem ter inspirado a producéo do rahteri
mas sim mostrar a consonancia deste com algumadérteias ainda atuais no Ensino de Matematica.
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e habilitacdo de professores, uma vez que, a gmaaa finalizacdo, e ainda hoje, hd uma
caréncia de professores habilitados — como mostsmados do INEP (2013). Ainda que

estes projetos buscassem uma politica voltada peihoria da qualidade de ensino,

proporcionando aos professores condi¢cdes de leciali@da a um programa de baixo custo
em médio prazo com a permanéncia destes em salalalepodemos ver em, Robert et al

(1990) que:

Apesar do esforco do Projeto Logos e de outrodasiesi, ndo foi resolvido
0 problema de capacitacdo dos professores leigosBmasil. Essas
experiéncias evidenciam que programas fragmentatlesarticulados de
uma politica mais ampla de capacitacdo do profesaageral, bem como de
uma politica que se volte claramente para meltdaigualidade do ensino,
marcado por graves distorgbes estruturais, ndo téomtribuido
substancialmente para a superacédo do problema (RDEE al, 1990, p.
41).

Longe de solucionar o problema da falta de formagsjmecifica, iniciativas como
estas evidenciam possibilidades e fracassos. Ahjlatade de o professor permanecer em
sala de aula e ainda ter auxilio financEitqara que possa reduzir sua carga horéria e
destinar parte do seu tempo ao estudo e a formaepecifica, parecem ser pontos
interessantes de se observar no Projeto Logostélvez merecam réplicas, assim como a
possibilidade de atingir rincbes mais distantesadados dos grandes centros de formacéo
Superior, com parcerias com prefeituras de mumisipnde a atuacdo do Professor Leigo €
mais intensa. No entanto, € necessario que coastante se avalie e repense o0 modelo de
formacdo que deve ser ofertado a este profissiqgnalem muito se diferencia de uma grande
maioria que frequenta os cursos de Licenciaturagiasdes centros universitarios. Ainda
assim, ha que se problematizar os modos de inteegd possibilidades de aprendizado dos
cursos de Modalidade a Distancia ou Semipresengaia que uma agao ampla de melhoria
na qualidade de ensino néo seja feita apenas aaestes personagens, ja tdo marginalizados
e, a0 mesmo tempo, tdo importantes, muitas vedesatins, sozinhos, frente a uma grande
demanda de conteludos — sem reflexos diretos ntvadmlho — rigidamente cobrados e com a
falta inerente de tempo de quem atua nos trésdwation de garantir a subsisténcia familiar.

1 Este aspecto foi ressaltado na fala de um dosetiégm mas ndo foi confirmado pela outra depogote,
assinalou para um incentivo financeiro para osd3smfres da Zona Rural de forma Geral. Esta divei@@ode
indicar um financiamento pontual, em determinaddog®, visto que os dois vivenciaram o Projeto pocéas
distintas.
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O olhar a partir de diferentes perspectivas, corantegevista e o material didatico, nos
propiciaram ver nuancas diferentes dos processoispsrdos aspectos subjetivdsinanoy
do Projeto ndo poderiam ser evidenciados com h@es®aa no material didatico, assim como,
muitos dos aspectos metodoldgicos e de conteludermsiados aqui ndo foram contemplados
na fala de nossa entrevistada, que priorizou ouasy®ectos. Longe de abranger uma
totalidade, mostramos aqui perspectivas, possiegisas de um projeto longo e amplo que,
certamente, merece mais estudos e a ampliacacsdemspectivas. Segundo entendemos, o
aprofundamento na producdo de conhecimento ndd sa@idamente pelo aspecto pontual e
exclusivista daimapercepc¢éo do projeto, mas sim pela ampliagéo slegées e produgdes

sobre um dado processo historico.

* Doutor em Educacédo para as Ciéncias. Universiti@dieral de Mato Grosso do Sul (UFMS).
thiago.pinto@ufms.br
**Licencianda em Matematica. Universidade FedemMhto Grosso do Sul (UFMS)nailali@hotmail.com
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