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Resumo: As relacdes que os professores tém com os materiais curriculares educativos e 0s
conhecimentos docentes nos direcionaram neste estudo cujo objetivo é discutir 0s conhecimentos
mobilizados por professores de Educacéo Fisica e Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
ao interagirem com um material curricular educativo integrador. Para tanto, utilizamos as ideias de
integracdo curricular, visando uma conexao entre as duas disciplinas, numa perspectiva metodolégica
gue se enquadra dentro da pesquisa qualitativa. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas
guiadas por um roteiro semiestruturado, realizadas em campo com um professor de Educacéo Fisica e
duas professoras que ensinam Matematica nos Anos Iniciais, ap6s analisarem um material curricular
educativo integrador. Os resultados apontam que os conhecimentos que esses professores mobilizaram
podem contribuir para o seu desenvolvimento profissional, ensejando novos estudos e reflexdes sobre o
conhecimento docente e sua relagdo com os materiais curriculares diante de outras possibilidades de
organizacgdo do curriculo escolar.

Palavras-chave: Material Curricular Educativo. Integragdo Curricular. Educacéo Fisica. Matematica.

ABOUT AN INTEGRATIVE EDUCATIONAL CURRICULUM
MATERIAL AND ITS RELATIONSHIP WITH THE KNOWLEDGE OF
PHYSICAL EDUCATION AND MATHEMATICS TEACHERS

Abstract: The relationships that teachers have with educational curriculum materials and teaching
knowledge guided us in this study whose objective is to discuss the knowledge mobilized by Physical
Education and Mathematics teachers of the Early Years of Elementary Education when interacting with
an integrative educational curriculum material. For that, we use the ideas of curricular integration,
aiming at a connection between the two disciplines, in a methodological perspective that fits within the
qualitative research. Data collection took place through interviews guided by a semi-structured script
carried out in the field with a Physical Education teacher and two teachers who teach Mathematics in
the Early Years, after analyzing an integrative educational curriculum material. The results indicate that
the knowledge that these teachers mobilized can contribute to their professional development, giving
rise to new studies and reflections on teaching knowledge and its relationship with curriculum materials
in the face of other possibilities for organizing the school curriculum.

Keywords: Educational Curriculum Material. Curriculum Integration. Physical Education.
Mathematics.

Ideias iniciais

No ambito da educacdo escolar, e de acordo com Beane (2003), integrar € a acédo de
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incorporar diferentes conhecimentos de duas ou mais disciplinas em uma mesma situacao de
aprendizagem. Assim, este artigo tem como ponto de partida a integragdo curricular entre
Educacao Fisica e Matematica e, por conseguinte, a relacdo dos professores que ensinam essas
disciplinas com um material curricular educativo, que integre as habilidades de ambas. Neste
estudo, utilizamos um material curricular educativo envolvendo Jogos da Educacgdo Fisica e
Geometria da Matematica, relacionados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Quando nos referimos aos materiais curriculares, estamos de acordo com Brown (2009),
considerando que séo ferramentas utilizadas pelos professores para comunicar conceitos e agoes
diante do curriculo, de forma a restringir ou proporcionar a sua pratica docente. Ainda segundo
o autor, “os materiais curriculares sdo considerados artefatos no sentido de que estes tém grande
potencial de representar ideias, transmitir praticas reforcando as normas culturais e
influenciando os professores®” (BROWN, 2009, p. 21).

Os professores relacionam-se com 0s materiais curriculares e estes também influenciam
na pratica em sala de aula. Nessa relacdo, o professor agente do curriculo e os materiais
curriculares, potencializadores ou nao das praticas de ensinar e de aprender, podem determinar
0s objetivos a serem alcancados nas situagdes de ensino e aprendizagem que sao desejadas.

Nesse contexto, Lima (2017) pontua haver uma concepgdo de uso de materiais
curriculares como produto da evolugdo sociocultural, na qual tanto o professor quanto os
materiais curriculares podem mediar agdes. Remillard (2005, p. 221) pondera que “essa
perspectiva de utilizacdo de materiais curriculares decorre das no¢oes de Vygotsky sobre o uso
de ferramentas e mediacdo na qual toda atividade humana envolve acdo mediada ou uso de
ferramentas por agentes humanos para interagir com o outro e com 0 mundo®”. Nessa acdo e
relacdo, o professor e 0s materiais sao agentes ativos.

Assim, em consonancia com Lima (2017, p. 31), entendemos as ferramentas como
produtos dessa evolugdo sociocultural, na qual “ambos moldam ¢ sao moldados pela agao
humana por meio de suas affordances e restricbes. Affordances estdo relacionadas ao
significado do objeto conectando percepgdo a acdo e a cognicdo, envolvendo a adequagéo da
interacdo entre individuo e objeto ou ambiente”. O professor utiliza os materiais para dar

significado a sua pratica e, nessa relacdo, criam oportunidades para o material influenciar o

4 Traducdo nossa de: The above consideration of curriculum materials as artifacts highlights their potencial for
representing ideas, conveying practices, reinforcing cultural norms, and influencing teachers.

® Traducdo nossa de: Although it is not necessarily identified by the researcher, this perspective on curriculum use
stems from Vygotskian notions of tool use and mediation, wherein all human activity involves mediated action or
the use of tools by human agents to interact with one another and the world.
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ensino e aprendizagem na sala de aula.

Januario (2016, p. 116) considera que “na relacdo com os materiais curriculares, os
professores podem identificar informagdes contidas nesses recursos e, de posse de seus
conhecimentos, crengas e principios assumem uma identidade e percebem affordances nos
materiais”. Nessa relagdo, as affordances sdo as oportunidades de acdo que 0s materiais
curriculares propiciam ao professor para a sua pratica. S0 as oportunidades que a propria
ferramenta cria para a acdo do professor. Mas também tem relacdo com o modo como 0s
professores percebem essas representacoes.

Sobre essa relagdo, Davis e Krajcik (2005) pontuam que 0 uso que o professor faz dos
materiais curriculares e sua aprendizagem a partir deles dependem ndo s das caracteristicas
dos materiais, mas também do tipo e das situacdes de ensino em que o docente esta envolvido,
sua persisténcia em relacdo ao material além de suas crencas e seus conhecimentos alinhados
aos objetivos do curriculo e a sua pratica docente. Para Davis e Krajcik (2005), ao moldarem o
curriculo, os professores sdo design of curriculum, ou seja, sdo 0s agentes que, por meio das
diretrizes, adaptam o curriculo a sua realidade e, assim, tornam suas praticas mais significativas.

O material curricular educativo, especificamente, é aquele que proporciona
aprendizagens tanto de estudantes quanto de professores. Davis e Krajcik (2005) apontam que
estes poderiam ajudar os professores a antecipar as respostas dos alunos frente as atividades,
apoiando, assim, a aprendizagem do professor. Os mesmos autores ainda ponderam que 0s
materiais curriculares educativos podem proporcionar ao docente fazer uma abordagem maior
do curriculo ao considerar outras formas de relacionar os contetdos ou as unidades a serem
desenvolvidas utilizando seus recursos pessoais e/ou 0s suportes dos materiais curriculares.

Esse suporte dos materiais para a pratica do professor € essencial também para o
desenvolvimento do conhecimento docente. Ha diversos autores, como Shulman (1986, 1987),
gue nos apresentam, em seus estudos, o que os professores precisam mobilizar de
conhecimentos para a tarefa de ensinar. Ja Ball, Thames e Phelps (2008), a partir desses estudos,
direcionaram suas pesquisas para 0 conhecimento especifico para o ensino de Matematica.

Nesse contexto, temos como objetivo discutir os conhecimentos mobilizados pelos
professores de Educacao Fisica e Matemética, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ao
interagirem com um material curricular educativo integrador. Com esse material curricular
educativo integrador (MCEI), visamos integrar essas duas disciplinas em uma mesma situagdo
de aprendizagem, com foco no professor e seus conhecimentos. Para essa discussdo, levamos
em conta quais sdo os conhecimentos que, tanto o professor de Educacdo Fisica quanto o de

Matematica mobilizam na interacdo com o MCEI.
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Ao elaborarmos esse material, na tentativa de integrar a Educagdo Fisica — unidade
tematica Jogos — e a Matematica — unidade tematica Geometria —, procuramos apresentar um
suporte integrador aos professores que ensinam essas duas disciplinas nos Anos Iniciais. O
propdsito é alargar ndo so6 as possibilidades das aprendizagens dos estudantes, mas também dos
proprios professores ao colocar em pauta outras formas de desenvolver o curriculo para além
da logica disciplinar. O que estamos chamando de MCEI é uma sequéncia de atividades que
criamos a partir da integracdo das habilidades de Jogos e Geometria estabelecidas na BNCC
(2017) e que faz parte da dissertacio® desenvolvida no Mestrado em Educagdo da Universidade
Estadual de Montes Claros e concluida em marco de 2021.

Inicialmente, elaboramos um material curricular com as unidades tematicas Jogos, da
Educacao Fisica, e Geometria, da Matematica, em uma Unica situacdo de aprendizagem, cujas
habilidades escolhidas correspondem ao 4° ano do Ensino Fundamental. Esse material
curricular educativo integrador (MCEI) teve como foco principal a aprendizagem do professor
diante da possibilidade de um curriculo organizado de forma integrada entre essas duas
disciplinas.

A fim de alcancarmos o objetivo, fizemos um estudo de campo e utilizamos a entrevista
semiestruturada para fazer falar as fontes, quais sejam, trés professores da Escola Municipal
Dominguinhos Pereira, em Montes Claros/MG: Professor 1, professor de Educacdo Fisica,
graduado em Licenciatura e Bacharelado pela Universidade Estadual de Montes Claros
(Unimontes) e duas professoras que ensinam Matematica, Professora 2 e Professora 3, ambas
com formacdo em Normal Superior pela Unimontes. A escolha desses colaboradores se deu por
sua representatividade como docentes na escola lécus, na qual uma das autoras também faz
parte do quadro de professores, pela disponibilidade na participacéo e colaboracdo com este
estudo. Importante frisar que, devido a pandemia da Covid-19 e das recomendacdes de
distanciamento social da Organizagdo Mundial da Saide (OMS), todo o contato com 0s
professores colaboradores da pesquisa foi realizado de forma remota.

A entrevista foi realizada em novembro de 2020 de forma on-line por meio do Google
Meet e composta por trés eixos norteadores: integracdo curricular, as affordances do material
curricular e as categorias de conhecimento docente, e realizada a partir de trés encontros

coletivos. Todos foram gravados com a autorizagdo prévia dos professores colaboradores da

6 “Relacdo professor- materiais curriculares educativos: uma analise dos enlaces do ensinar entre a Educagédo
Fisica e a Matematica”, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Montes
Claros em 5 de dezembro de 2019, aprovado em 13 de dezembro de 2019, por meio do Parecer de nimero
3.771.635. Esse artigo também foi extraido dessa dissertacdo escrita em formato multipaper.
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pesquisa e com a participacdo dos trés ao mesmo tempo, mediados pelas pesquisadoras deste
estudo. Cabe ressaltar que, antes da entrevista, no primeiro encontro, disponibilizamos o MCEI
aos professores para que fizessem uma analise desse material focando na possibilidade de
coloca-lo em pratica na sala de aula e também apresentamos este estudo, seus objetos e o roteiro
de entrevista. Nos segundo e terceiro encontros realizamos a entrevista propriamente dita.

Especialmente a partir de Shulman (1986) e de suas trés primeiras categorias — de
conhecimento do contetdo, conhecimento pedagdgico do conteddo e conhecimento do
curriculo — analisamos 0s conhecimentos mobilizados pelo professor de Educagdo Fisica,
Professor 1. Ainda embasados em Shulman (1986, 1987), Ball e seus colaboradores (BALL,
THAMES e PHELPS, 2008), que foram mais especificos nos estudos dos conhecimentos dos
professores que ensinam Matematica, detivemo-nos na realizacdo da analise e apropriacéo
destes pelas duas professoras que ensinam Matematica nos Anos Iniciais na referida escola,
também colaboradoras da pesquisa, Professora 2 e Professora 3.

A seguir, iremos fundamentar o artigo a partir dos autores que nos deram suporte para
entender a relacdo dos professores com 0s materiais curriculares e analisar 0s seus

conhecimentos numa situacdo integrada do curriculo entre Educacéo Fisica e Matematica.

Material curricular educativo e conhecimento profissional docente: um dialogo sobre o

tema

Na relacdo do professor com os materiais curriculares e a sua pratica, Brown (2009)
aponta que os materiais curriculares sdo uma das ferramentas necessarias para o professor
conduzir e reproduzir formas e préaticas curriculares e, assim, o docente interpreta as palavras e
representacdes dos materiais para a sua pratica.

Em seus estudos, Brown (2002) nos revela, em seu quadro teorico (Figura 1), a relagéo
bidirecional entre os recursos dos materiais (objetos fisicos, representacdo de dominio e
procedimentos) e o0s recursos dos professores (objetivos, conhecimento de conteddo,
conhecimento pedagogico do conteddo e crengas). Tanto os materiais quanto os professores
influenciam as praticas de planejar, ensinar e aprender, na medida em que se relacionam e
produzem acGes nos curriculos.

Quando falamos sobre os recursos dos professores, estamos de acordo com Brown
(2002) ao afirmar que existe uma relacdo nas duas diregdes entre os docentes e 0s materiais
curriculares, bem como esses profissionais percebem, veem ou utilizam os materiais. Apesar

disso, somente o0 material curricular por si s6 ndo garante uma organizacdo da pratica em sala
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de aula e n&o direciona sozinho o professor e nem os estudantes para as suas aprendizagens,
sendo preciso que todos os componentes dessas praticas estejam interligados: professores,
estudantes e materiais curriculares. Assim, alguns autores como Brown (2002, 2009), Davis e
Krajcik (2005), Januario (2017) e Lima (2017) pontuam haver muitos fatores que podem
interferir na forma como os professores interagem com esses materiais e, a partir disso, como
moldam o curriculo.

Dentre os materiais curriculares, propomos, nesta pesquisa, a interacdo do professor
com um material curricular educativo. A palavra educativo, para Davis e Krajcik (2005),
identifica os professores como aprendizes. Nessa seara, 0 que o0 material curricular educativo
mostra, perante as autoras, € uma capacidade de tornar a aprendizagem também possivel ao
professor ao possibilitar o aumento do conhecimento em instancias que possibilitem a ele tomar
decisbes novas frente a outras situacdes de aprendizagens de maneira mais flexivel.

Os elementos que caracterizam 0s materiais curriculares como educativos, segundo
Davis e Krajcik (2005), estdo relacionados ao fato de fornecerem um contexto para uma
discussdo mais teoricamente orientada aos professores que, ao ensinar, fazem conexdes entre
as ideias, os contetidos e conceitos além das instrucdes do ensino. Essas inter-relacbes dos
conhecimentos dos professores, ainda por esses autores, estdo ligadas a uma certa flexibilidade
para tomar decisdes nas varias realidades que estdo inseridos. Nesse sentido, elas citam os

papéis do material curricular ao ser educativo para o professor:

[...] poderiam ajudar professores a aprender a antecipar e interpretar o que 0s
estudantes podem pensar ou fazer em resposta a atividades propostas [...];
poderiam apoiar a aprendizagem dos professores sobre o contetddo [...].
Geralmente, 0 apoio para o conhecimento de conteudo refere-se a aprender os
fatos e conceitos desse contetdo; Mas, também poderia e deveria incluir as
praticas pedagogicas da area [...];

poderiam ajudar os professores a considerar maneiras de relacionar as
unidades de estudo durante 0 ano [...];

poderiam tornar visiveis as ideias pedagdgicas subjacentes dos elaboradores
do material [...];

promovem a capacidade de design pedagdgico de um professor ou sua
capacidade de usar seus recursos pessoais e 0S recursos dos materiais
curriculares para adaptar o curriculo com vistas a alcangar os objetivos do
ensino (DAVIS; KRAJCIK, 2005, p. 5).

Segundo Lima (2017, p. 57), os trés primeiros papéis dos materiais curriculares dizem
respeito aos elementos educativos e “podem agregar novos conhecimentos a base de
conhecimento do professor sobre um conceito, uma ideia ou ideias dos estudantes”. Por
exemplo, ao descrever algumas possiveis respostas e ideias dos alunos a algumas questdes, 0s

materiais cumprem esse papel. Para o professor, alguns exemplos de ideias dos estudantes que
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sejam equivocadas, assim como sugestdo de atividades que possam ajuda-los e direcionar o
professor nessa intervengéo, podem ser feitos por meio de narrativas de outros docentes sobre
essas situacoes.

Ja o quarto e quinto papéis, de acordo com Lima (2017, p. 57), “podem ajudar o docente
a adaptar o material curricular, ter maior flexibilidade e a fazer as conexdes entre teoria e pratica
a partir do que estd no material”. E importante que, em um material educativo, o professor
perceba tanto as questdes relacionadas a teoria quanto a realiza¢ao das atividades propostas por
meio dela. O quinto papel, especificamente, pode ajudar o professor a realizar adaptagdes
necessarias no desenvolvimento das suas aulas. Assim, a partir desse material, o professor
podera fazer alteracBes necessarias para 0 seu uso.

Todos esses elementos fazem dos materiais curriculares um dos apoios e ferramentas
necessarios para os professores em seu trabalho no desenvolvimento da sua pratica, como
também do seu conhecimento profissional.

O docente, na sua préatica, precisa mobilizar diversos conhecimentos além daqueles
referentes a sua disciplina. Nesse sentido, ha diversos estudos que apontam os dominios
necessarios ao professor para o desenvolvimento da sua carreira profissional. Shulman (1986)
foi pioneiro nesses estudos ao propor, de inicio, trés categorias referentes ao conhecimento
docente: o conhecimento do contetdo, o conhecimento pedagdgico de conteido e o
conhecimento curricular. Posteriormente, em 1987, o autor acrescentou mais quatro categorias:
conhecimento pedagdgico geral; conhecimentos dos estudantes e suas caracteristicas;
conhecimento do contexto educativo; e conhecimento dos propositos e valores da educacao.

Segundo Ball, Thames e Phelps (2008), essas quatro Ultimas categorias abordam as
questdes gerais dos conhecimentos dos professores e sdo cruciais para 0 entendimento do
conhecimento de contetdo desses profissionais sem minimizar a importancia das suas
habilidades pedagogicas. Ja as outras trés categorias do conhecimento dos professores trazem

as dimensdes mais especificas do conteudo:

conhecimento de conteldo: conhecimento do assunto e suas estruturas
organizacionais;

conhecimento curricular: programas para o ensino das disciplinas através de
conhecimento curricular de forma lateral entre diferentes disciplinas e de
forma vertical numa mesma disciplina;

conhecimento pedagdgico do conteido: representacdo das ideias, explicacoes,
demonstracdes para representar um assunto tornando-o mais compreensivel
ou ndo (BALL; THAMES; PHELPS, 2008, p. 5).

Essas categorias propostas por Lee Shulman (1986) destacam a importancia do
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conhecimento do conteddo e sua implicagdo para o exercicio de ensinar dos professores.
Entretanto, neste estudo, utilizamos essas trés categorias de conhecimento de Shulman (1986)
para analisar como o professor de Educacéo Fisica interage com o material curricular educativo
integrador entre Jogos e Geometria.

A partir de Shulman (1986, 1987), outros autores debrucaram-se sobre esses estudos,
como Deébora Ball e seus colaboradores. Nessas investigacfes sobre o conhecimento dos
professores, especificamente 0s que ensinam Matematica, Ball (1991, 2000, 2003); Ball, Hill e
Bass (2005); Ball, Thames e Phelps (2008) e Ball, Hill e Shilling (2008) evidenciaram o
conhecimento matematico para o ensino.

O foco dos estudos de Déborah Ball e seus colaboradores esta no ensino sobre o0 que 0s
professores que ensinam Matematica precisam conhecer para serem 0S agentes da
aprendizagem dos contetdos dessa disciplina. Assim, Ball, Thames e Phelps (2008) sugerem o
conhecimento matematico para o ensino, que seria 0 conhecimento necessario para o professor
ensinar a Matematica nas tarefas envolvidas e nas demandas matematicas dessa tarefa. O
sentido de ensino aqui € tratado pelos autores como sendo tudo o que os docentes fazem para
apoiar a aprendizagem dos estudantes.

Ball, Thames e Phelps (2008), a partir das duas categorias de Shulman (1986), dividiram
os dominios do conhecimento matematico para o ensino em dois: conhecimento especializado

do conteudo e o conhecimento pedagdgico do contetdo, conforme a Figura 1.

Figura 1: Conhecimento Matematico para o Ensino — MKT

[ —
Conhecimento do Conteido Conhecimento Pedagogico do Conteiido
(Subject Matter Knowledge) (Pedagogical Content Knowledge)

Conhecimento do
Conteado e dos
Estudantes (Knowledge

Conhecimento
Comum do Contetdo

(Common Content Conhecimento  Content and Conhec y
Knowledge  CCK) Horizontal do SEAAENCIE onhecimento do
Contendo Stuclantes  KCS) Conteudo e do
(Horizon Content Curriculo (Krowledge

E(s;):cﬁzfilzngzgtgo Kuow!e:d lge — Conhecimento do of C 0”'?_'1;§:f;f;rcumn?
S HCK) Contetdo e do Ensino .
Conteudo (Specialized (Knowledge of Content
Content Knowledge 'Tmchuf —KCT)
— SCK) AcIng — 84

/

Fonte: Adaptado de Hill, Ball e Schilling (2008, p. 377).

Assim, pelo primeiro dominio, lado esquerdo, tem-se a compreensdo do conhecimento

comum do conteldo como sendo aquele utilizado no trabalho do ensino de Matematica, bem
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como de outras profissdes que utilizam a Matemética e o conhecimento especializado do
contetdo, que é especifico para o ensino do conhecimento matematico e suas habilidades. O
conhecimento horizontal do conteddo refere-se a consciéncia de como o0s conteddos
matematicos estdo relacionados entre si dentro do curriculo escolar entre os anos escolares.
Esse tipo de conhecimento, segundo Ball, Thames e Phelps (2008), pode, a0 mesmo tempo,
antecipar ou distorcer os desenvolvimentos dos conteddos pelos professores por meio da
tomada de decisbes e abordagens para com o0s estudantes.

Em relacdo ao lado direito do quadro, conhecimento pedagdgico do conteudo, o
conhecimento do curriculo de Shulman (1986) aparece com o nome de conhecimento do
contetdo e do curriculo, que significa “o conhecimento das diretrizes curriculares, orientagdes,
fins e motivacbes dos mesmos materiais curriculares e sequencializacdo dos temas nos
diferentes niveis escolares” (RIBEIRO, 2016, p. 28). O conhecimento do conteldo e dos
estudantes diz respeito a forma como os discentes pensam, conhecem e aprendem Matematica,
e como o professor poderd intervir de forma antecipada sobre essas concepc¢des do estudante
em relacdo ao conteudo matematico a partir do que ele conhece sobre os conhecimentos e
hipteses dos discentes. O conhecimento de conteddo e do ensino é o resultado do
conhecimento especifico do contelldo matematico juntamente com o conhecimento do ensino
da Matematica.

Especificamente para este estudo, levaremos em conta os dominios do conhecimento
matematico das duas professoras que ensinam Matematica, colaboradoras da pesquisa,
necessarios para o ensino da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
colaboram para a aprendizagem dos estudantes numa situacdo integradora do curriculo

envolvendo Jogos e Geometria. A seguir, passaremos para analise das entrevistas.
Analisando os conhecimentos dos professores na interagdo com o MCEI

O material curricular educativo integrador (MCEI), denominado Integragéo curricular
entre Jogos e Geometria, foi criado por n6s com adaptacfes de alguns materiais curriculares
pesquisados em trabalhos e sites estudados a partir das unidades tematicas Jogos, da Educacéo
Fisica, e Geometria, da Matematica, cujo objetivo foi o de integrar habilidades dessas
disciplinas por meio de situa¢Ges que promovem a movimentacdo dos estudantes na quadra a
partir de um jogo utilizando as mudancas de direcdo e sentido. Apés selecionarmos 0s objetos
do conhecimento na BNCC — brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, da Educagéo

Fisica; e localizacdo e movimentacdo, pontos de referéncia, direcdo e sentido, da Matematica —
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delimitamos as habilidades das duas disciplinas para o 4° ano do Ensino Fundamental que se
imbricavam ao nosso olhar a partir do referido documento.

O MCEI esta organizado da seguinte forma: primeiro, uma breve apresentacdo deste
artigo com os objetivos de pesquisa e do material, em si contendo: planejamento do material;
planejamento das aulas; atividades versdo professor e atividades versdo estudante. No
planejamento do material, constam: o objetivo do material; as unidades teméticas; os objetos
de conhecimento e as habilidades de Educacéo Fisica e Matematica na BNCC (BRASIL, 2017);
o nivel do material (4° ano); o nimero de aulas (4 aulas) e 0 modo como sdo desenvolvidas.

No planejamento das aulas, estabelecemos: objetivo; conceitos a serem aprendidos; as
orientacOes; 0s recursos e as referéncias utilizadas. Nas atividades, verséo professor, encontra-
se as mesmas atividades da versdo estudantes, porém, para o docente, por ser um material
curricular educativo, vem com as orientacdes de possiveis respostas dos estudantes as questdes
colocadas, 0s possiveis erros e as possiveis intervengdes para o professor, além de sugestdo de
sites, videos e artigos para subsidiar a préatica do professor.

Na secdo seguinte, fizemos a andlise das entrevistas realizadas considerando os trés
eixos norteadores nelas contidos: integracao curricular, as affordances do material curricular
educativo e as categorias do conhecimento docente. De acordo com o tipo de conhecimento
mobilizado, na interacdo com o MCEI, tendo em vista os estudos de Shulman (1986, 1987);
Ball, Thames e Phelps (2008) e Brown (2002, 2009), é que se seguem as problematizacdes.

Conhecimentos docentes relacionados a categoria “integracao curricular”

O intuito, nesta secdo, é nos situarmos diante das experiéncias profissionais dos
professores colaboradores em relacéo ao trabalho integrado entre as disciplinas, de uma forma
geral e de modo que isso também nos preparasse para problematizar os possiveis conhecimentos
mobilizados pelos docentes ao longo da entrevista e diante de um material curricular educativo
integrador (MCEI).

Assim, pelas falas iniciais dos trés professores, percebemos, no geral, que eles ja haviam
trabalhado de forma integrada entre algumas disciplinas nos Anos Iniciais. Essa trajetdria
profissional diz muito sobre os professores e, sobretudo, revelam em qual educacdo eles

acreditam e em que constituem a sua identidade profissional. Como exemplo, quando diz:

com a minha pratica e experiéncia em aulas ja ministradas como professor
de Educacao Fisica de forma integrada no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia da Unimontes (PIBID/Unimontes) e em outros
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espacos de conhecimentos que eu ja trabalhei, eu posso estar agregando valor
a esta pesquisa (Professor 1, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Isso mostra a percepcdo de que, para o Professor 1, o seu conhecimento e as suas
experiéncias com a integragéo entre disciplinas tém muito valor para ele e para o seu trabalho
como educador. Isso significa que, o que ele nos relatou, converge para o objetivo deste estudo.
Dentre essas experiéncias relatadas pelo profissional, duas chamaram a atencéo, pois dizem
respeito a integracdo entre Educacdo Fisica e Matematica por meio de Jogos e Brincadeiras,
uma na Educacgdo Infantil, utilizando materiais reciclaveis que tinham formas dos sélidos
geométricos, e outra que ele pontuou usar estratégias para algumas aulas com as quatro
operacdes ou usando a nomenclatura matematica de impar ou par.

Assim, o professor, ao relatar suas experiéncias profissionais docentes de forma geral,
percebe a integragdo entre a Educagdo Fisica e Matematica ao dizer: Eu acho muito interessante
essa questdo da associacdo da parte ludica, principalmente com relagdo a Matematica, eu
acho incrivel, sensacional quando a gente consegue tornar isso lidico com o0s jogos.

Com base nessa concepcdo do professor, podemos dizer que ele, ao compreender a
importancia do ladico na aprendizagem dos estudantes, sabe que isso esta presente na sua
pratica docente e que, em alguns momentos, aconteceu de forma integrada com outras
disciplinas, de modo que mobiliza os conhecimentos de conteddo e curricular, segundo
Shulman e Shulman (2016, p.127), que incluem as percep¢des de “onde podem ser
estabelecidas as jungdes entre os topicos disciplinares e interdisciplinares, da mesma forma
que se juntam as pecas de um quebra-cabega”. Para isso, o entrevistado percebe os jogos € o

ludico como parte importante para a Educacdo Fisica e outras disciplinas como a Matematica:

Eu ja trabalhei de forma integrada principalmente em redes particulares de
ensino e a partir da experiéncia que tive na rede particular de ensino eu levei
para a rede publica. E eu achei bastante enriquecedor a interdisciplinaridade,
essa integracdo tanto da Educagdo Fisica com a Matematica ou com o
Portugués ou com matérias que estejam passando pela vida do aluno. Vocé
estd associando essas disciplinas a questdo ludica da Educacgdo Fisica, no
meu caso eu ja trabalhei (Professor 1, entrevista realizada pelas autoras, nov.
2020).

O conhecimento pedago6gico do conteido de Shulman (1986) acontece quando o
professor consegue explicar, demonstrar, representar as ideias de um assunto para torna-lo mais
compreensivel ou ndo para o estudante. Podemos observar, quando o Professor 1 nos relata
sobre algumas atividades integradas com a Matematica, que ele ja tinha desenvolvido a

integracdo em sua pratica docente e consegue nos explicar a atividade e como ela aconteceu:
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Abordando Matematica, eu especificamente gostava de trabalhar com as
operacdes simples: adi¢do e subtracdo com os alunos. Trabalhava a questédo
do numero par e do nimero impar, tudo isso em associacdes e variacdes de
atividades de pega, de esconde-esconde todos esses itens abordados nessas
variacdes (Professor 1, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Jé& a Professora 2, com formagdo em Normal Superior e com vasta experiéncia em Sala

de Recursos com alunos com necessidades especiais, traz vivéncias de sua préatica docente:

Eu j& tenho 27 anos nessa longa caminhada e eu sempre utilizei os Jogos nas
minhas turmas principalmente quando eu, professora regente dos Anos
Iniciais era também a professora de Educacdo Fisica. E eu continuo
utilizando muito jogo na sala de recursos com os alunos com necessidades
especiais e com um aluno da escola que ja estd no sétimo ano e que eu
trabalho com ele desde a alfabetizacdo, desde o primeiro ano e sempre
utilizando os jogos na casa dele, pois ele tem uma doenca degenerativa. Com
0s jogos da para trabalhar muita coisa e tirando que € uma coisa gostosa que
as criancas realmente gostam, porque quando vocé t& jogando vocé ta
ensinando e aprendendo com elas também e elas nem percebem isso
(Professora 2, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Em seu depoimento, a Professora 2, assim como o Professor 1, mostra que utiliza muito
0s Jogos na sua pratica e isso é tanto prazeroso para 0s estudantes quanto para ela, que aprende
junto com eles. E importante pontuar que os Jogos relatados pela Professora 2, no inicio da sua
fala enquanto docente que também trabalhava com a disciplina de Educacéo Fisica, refere-se a
unidade tematica. Ja ao pontuar jogos, com inicial minascula, ela referiu-se a atividade ludica
em Matematica. A professora ainda relata ter percebido, em sua pratica, a integracdo entre
varias disciplinas, como: Educacdo Fisica; Geografia; Portugués; Ciéncias; Matematica e ainda
nos recorda quando nos Anos Iniciais ndo tinha professores especialistas de Educacéo Fisica e,

nesse sentido, utilizava ainda mais os jogos em suas aulas:

Geografia mesmo por exemplo, Ciéncias, Matematica eu ja trabalhei de
forma interdisciplinar. A Geografia, por exemplo, quando vocé trabalha a
questao de espaco vocé acaba trabalhando junto com a Matematica também.
Quando vocé trabalha um texto de Ciéncias por exemplo, vocé esta
trabalhando junto com o Portugués. Até mesmo aquelas atividades, os
conceitos quando vocé trabalha principalmente inicial, em cima, embaixo
com jogos vocé esta trabalhando Educacdo Fisica e esta trabalhando a
Matemética também [...]. Ent&o, quando eu comecei a trabalhar nés éramos
professores de todas as matérias e, também, de Educagdo Fisica e por isso
naquela época eu acho que a gente ainda trabalhava mais ainda com essa
questdo. Porque era o proprio professor da sala regular que trabalha a
Educacéo Fisica (Professora 2, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Podemos depreender que a Professora 2, sendo uma profissional que ensina Matematica

nos Anos Iniciais, mobiliza o conhecimento do contetdo e dos estudantes que, segundo Ball,
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Thames e Phelps (2008), € o conhecimento sobre o que ensinar em Matemaética e sobre 0s
estudantes, e o conhecimento comum de contetdo referente ao conhecimento utilizado no
ensino da Matematica, mas que também € utilizado em outras profissdes.

A Professora 3, diferente dos outros dois professores, deixa bem claro que:

Minha experiéncia com jogos é bem restrita principalmente em ano de Prova
Brasil cujos resultados é uma coisa basicamente tedrica e as vezes a gente
nao tem tempo, mesmo que a gente gqueira ta abrindo méo de determinados
horarios tedricos para a gente td jogando na pratica. Se vocé vai fazer um
determinado trabalho com jogos e até mesmo o proprio colega costuma fazer
este tipo de comentario “passou a tarde inteira na quadra brincando”. Para
mim, entdo, eu achei interessante aceitar esse convite das pesquisadoras
Justamente para quebrar essa “visdo errada” de que “a educag¢ao fisica é so
brincadeira (Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

No relato inicial da Professora 3, identificamos uma vivéncia restrita em relacdo a
realizacdo de jogos, o que se justifica, principalmente, na sua fala sobre a quantidade de
conteddos a serem trabalhados para as provas externas. Ela levanta também uma questdo
importante em relacdo a imagem, as vezes, negativa do professor de Educagdo Fisica ou a sua
imagem negativa perante os outros professores da escola, ao utilizar o jogo na sua prética.
Segundo ela, ao fazer uso dos jogos e das brincadeiras nas suas aulas, eram gerados comentarios
dizendo que ela ndo tinha dado aula naquele dia e somente brincado.

No entanto, apesar disso, a entrevistada relatou algumas de suas experiéncias com jogos
envolvendo a Geometria, como um jogo da memaoria com os nomes das formas geométricas,
um campeonato de percursos envolvendo as quatro operacdes e uma experiéncia com jogos
africanos. O entendimento por parte do conhecimento do contetdo e do ensino, por Ball,
Thames e Phelps (2008), encontramos nos relatos da Professora 3 ao falar sobre os jogos
africanos que os professores dizem que ela ndo esta trabalhando e ela afirma estar trabalhando
conceitos de Matematica, as regras de jogos da Educacdo Fisica e a historia da Africa de
maneira integrada.

Percebemos também, na fala dessa professora, a categoria de conhecimento do estudante
segundo Ball, Thames e Phelps (2008), quando ela diz que se o discente, em uma aula de
histéria sobre a Africa remete aquele jogo africano que ela havia trabalhado de forma integrada,
significa que ele aprendeu, fazendo pontes com o0s varios conhecimentos trabalhados por ela.

Quando a professora afirma que, ao trabalhar com jogos, alguns professores dizem que
ela ndo esta trabalhando, apenas jogando, pontua que isso é cultural para ela e, nesse sentido,
concorda que esses paradigmas sdo quebrados quando o proprio professor de Educacéo Fisica
se reconhece como parte integrante da escola, reconhece sua funcéo diante da importancia dos
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jogos como unidade temética dessa disciplina e de outras. Para os outros colegas, diz ser
necessario ter conhecimento acerca da dinamica e dos propdsitos por tras dos jogos e
brincadeiras apresentados nas aulas de Educacao Fisica para, entdo, falar. Esses fatores foram
um dos motivos que a fez aceitar participar do estudo para quebrar esse tipo de “visdo errada”
do professor de Educacéo Fisica.

Assim, na medida que eles relatavam essas experiéncias, isso ndo sé ampliava 0s
entendimentos deste estudo, como também nos aproximava de suas angustias, dificuldades e
crencas em relacdo aos seus atos docentes. Ao perceberem a integracdo curricular nas suas
praticas, mesmo sem saber denominar, eles souberam, em suas falas, transparecer as
caracteristicas da integracdo curricular nas experiéncias vividas na sua pratica ao descreverem
as suas atitudes e intengdes de ensinar.

As falas iniciais dos sujeitos deste estudo deixam em evidéncia algumas concepcdes
importantes ao falarem sobre como a integracdo curricular entre disciplinas ocorreu em suas
préaticas docentes, principalmente pelos conhecimentos que mobilizaram ao perceberem a
integracdo curricular entre a Educacdo Fisica e a Matematica no dia a dia das suas aulas e a
importancia e a concepcao dos jogos e do ludico para a aprendizagem dos estudantes nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Cabe ressaltar que a fala dos professores, nessa parte inicial, estava muito relacionada a
importancia dos jogos e a utilizacdo deles nas praticas de sala de aula, devido ao MCEI que foi
desenvolvido a partir de jogos. Entdo, percebemos que ficou evidente para os professores que
0s jogos podem ser uma via para a integracdo curricular entre as disciplinas de Educacao Fisica
e Matematica.

Quando perguntados sobre as potencialidades e dificuldades do trabalho integrado nos
Anos Iniciais, os trés professores entrevistados responderam que as potencialidades estdo no
sentido de poderem englobar vérios contetdos em uma mesma situacdo de aprendizagem,
favorecendo a préatica docente e, sobretudo, o trabalho e o aprendizado em conjunto dos
professores. Além disso, eles disseram sobre as potencialidades especificas dos jogos e do
ludico para trabalhar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por ser prazeroso e possibilitar
a crianga ser crianga, um direito na formacdo do cidadé&o.

As dificuldades que foram pontuadas por eles séo: a questdo do planejamento com uma
matriz curricular muito extensa ou a questdo da inexisténcia do planejamento que poderia
dificultar o trabalho integrado na escola. Outra dificuldade destacada é o fato de o professor
ndo ter o apoio pedagdgico da escola e dos outros colegas para desenvolver um trabalho

integrado e, por fim, depende da vontade, cuidado, olhar para outras praticas de ensino e
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aprendizagem e planejamento do professor para que o ensino ocorra de forma integrada na
escola.

Segundo Brown (2009), esses recursos do professor, apontados pelos entrevistados,
relacionam-se de forma bidirecional com os recursos dos materiais para que os resultados
instrucionais acontecam. Nesse sentido, consideramos tambeém esses recursos do docente
importantes para a integracao curricular, pois dao suporte a préatica do professor, conforme

passaremos a discutir na proxima secao de anélise.

Conhecimentos docentes relacionados a categoria “as affordances do material curricular

educativo”

Neste eixo da entrevista, tivemos o proposito de direcionar as perguntas sobre as
affordances do material curricular educativo, suas caracteristicas, limitacGes, relacdo com o0s
professores e estudantes, bem como seus pontos fortes. A partir das respostas dos trés
professores colaboradores deste estudo, problematizamos as categorias de conhecimentos
docentes envolvidas em suas falas.

As affordances dos materiais estdo relacionadas, segundo Januario (2017), as relagdes
dos professores com 0s materiais curriculares e as informacdes que estdo contidas neles, que,
por meio dos conhecimentos, crencas e principios, os professores assumem sua identidade como
docente e percebem possibilidades de acBGes pedagdgicas a partir dos materiais.

De posse do MCELI, anteriormente compartilhado, os trés professores, ao descreverem

as caracteristicas desse material, relataram o que mais tinha chamado a sua atencéo:

Logo de inicio o que me chamou atengdo, que eu gostei muito foi a escolha
do jogo, a escolha da brincadeira porque é uma brincadeira, seu rei mandou
dizer, que nos brincavamos muito disso. Entdo tem um jogo bacana, simples
e a0 mesmo tempo uma atividade muito rica porque tem um namero de
possibilidades para ser trabalhada. [...] além disso a sequéncia de atividades
que sdo utilizadas nesse material curricular (Professora 2, entrevista realizada
pelas autoras, nov. 2020).

Achei bem bacana ele foi bem distribuido na sequéncia de atividade, a
explicacdo no final da avaliagdo sdo coisas que as vezes a gente faz, mas
talvez na hora de colocar no papel a gente deixa um pouco a desejar. E um
material de facil entendimento e aplicacdo em sala de aula também, as
atividades sdo acessiveis tanto o professor quanto para os alunos. E nesse
caso ele tem um leque de op¢Bes principalmente nessa parte dessa integracéo
com outros conteudos: eu me enxerguei com esse material trabalhando
Historia, sistema de governo, Geografia trabalhando o deslocamento
localizacdo além do jogo da Educacéo Fisica além de Matemética com alguns
descritores da Prova Brasil. Entdo assim é uma coisa simples e olhando com
um olhar mais cuidadoso vocé consegue enxergar varias possibilidades e
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assim um material simples, um material que nos mostra a possibilidade de
incluir elementos da Matemética de forma dindmica em atividades que a
gente ja conhece (Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).
Para mim o que mais me chamou a atenc¢do foi a questéo ludica junto com a
Matematica. Quando a gente consegue fazer isso eu acho fantastico!!!
(Professor 1, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Esses relatos mostram que, na primeira analise que os professores fizeram do MCEI, o
que mais chamou a atengdo foram a proposta da brincadeira, do jogo, a ludicidade envolvida,
as possibilidades de integragcdo com outros contelldos que ndo estavam expressos e a sequéncia
dessas atividades no material curricular analisado.

Tendo as affordances relacdo com as acBGes dos professores ao interagirem com 0s
materiais e as informacoes neles contidas, notamos que os trés participantes, na relacdo com o
MCEI, puderam perceber essas affordances ao falarem sobre a questdo ludica envolvida ao
utilizarem os Jogos na Educacéo Fisica e 0s jogos na Matematica. Foi possivel perceber também
que essa relacdo favorece a sua pratica docente, bem como a aprendizagem dos estudantes pela
ludicidade, engajamento das criancgas e aprendizagem com prazer. Os professores, por meio do
MCEI, também percebem as affordances ao destacarem o material como simples, ndo no
sentido de simplério, mas de ndo ser algo complexo, o que o torna mais envolvente e,
possivelmente, deixa a aprendizagem ocorrer de maneira mais natural. Outras caracteristicas do
MCEI, como as possibilidades de diferentes abordagens, exploracdo de diversos conceitos,
adocdo de estratégias diferenciadas percebidas no material pelos professores, trouxeram
informacdes importantes sobre a organizagdo dos contetdos, sequenciamento das atividades e
orientagdes para os professores, dando uma ideia de “transparéncia” por meio do MCEI. Ao
captarem essas informacdes, os professores identificam as affordances do material curricular.

Outra potencialidade identificada, principalmente pelas professoras de Matematica,
como podemos perceber nesses excertos, esta relacionada ao sequenciamento das atividades.
Isso mostra que as docentes, ao reconhecerem a importancia do sequenciamento para a
aprendizagem dos estudantes, mobilizaram o conhecimento horizontal do conteldo. Esse
conhecimento, segundo Ball, Thames e Phelps (2008), refere-se a consciéncia de como 0s
conteudos matematicos estao relacionados entre si no curriculo escolar, quer seja entre 0s anos
escolares, quer seja num mesmo ano escolar ou ainda numa mesma situagéo de aprendizagem.

Sobre a organizagéo e o sequenciamento das atividades, Lima (2017) identifica-0s, em
sua pesquisa, como uma importante categoria de analise de material curricular e observou que
os professores envolvidos em sua investigacdo ponderavam sobre a necessidade de os

elaboradores de materiais curriculares explicitarem e justificarem a sequenciacao das atividades
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e dos conteudos. Apesar de, no MCEI, ndo aparecer explicitamente essa justificativa para a
organizacdo das atividades, as professoras 2 e 3 perceberam-na como potencialidade desse
material, 0 que mostra uma relacdo biunivoca entre aquilo que o material propicia e o
conhecimento que o professor mobiliza para essa interacdo. As affordances percebidas do
MCEI, nesse momento, foram a sequéncia das atividades que os professores relataram como
ponto forte para uma possivel utilizagdo na sua préatica, de modo que isso ajudaria o estudante
na aprendizagem.

Outra ideia percebida pela Professora 3, a partir do que o material apresentou, esta
relacionada a categoria de conhecimento de contetdo e do curriculo, proposta por Ball e
colaboradores, ao mencionar que, com esse material, € possivel trabalhar o deslocamento e a
localizacdo, o jogo na Educacdo Fisica e alguns descritores da Prova Brasil. Mas vale ressaltar
que a énfase dada pela professora estd na matriz de referéncia da Prova Brasil e ndo nas
habilidades da BNCC que foram explicitadas no material.

Nesse sentido, cabe uma reflexdo sobre o papel que essa matriz de referéncia da Prova
Brasil desempenha nas préticas escolares. Lembrando que ela representa apenas um recorte do
que esta prescrito nas orientagcdes curriculares; ela ndo € o curriculo em si. Com a exposi¢édo
feita pela professora, parece-nos que as habilidades da BNCC presentes no material ndo foram
percebidas por ela.

Sobre as limitagdes do MCEL, as respostas dos professores foram as seguintes:

Entdo, eu falo que vai depender muito da estrutura fisica e materiais que a
escola vai proporcionar para o professor, porgue ta tudo aqui muito bonitinho
SO que ele também tem que ter o espago fisico da escola trabalhar (Professor
1, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Eu também penso mais ou menos igual ao professor 1, vai depender muito do
espagco fisico. Se a gente for olhar pelo espaco que nos temos por exemplo da
quadra do CAIC Maracand, eu acho que néo teria muita limitagdo que daria
para fazer tranquilamente esta atividade. Ai depende muito de cada escola,
mas no caso olhando para o CAIC do Maracana eu acredito que 14 seria legal
e ndo teria tanta limitacdo (Professora 2, entrevista realizada pelas autoras,
nov. 2020).

Por exemplo, na questdo de espaco que vocés colocaram existem algumas
limitagBes para usar em determinadas realidades, diante disso seria possivel
adaptar esse material, o que seria facil ou poderia olhar com os olhares para
espacos menores. O que é sugerido de quadra vocé pode colocar em sala.
Quantas vezes a gente trabalhou em sala de aula. [...]. Ent&o talvez as regras,
talvez o jogo de caca ao tesouro a gente poderia dar outro dia mas eu creio
que da para adaptar na sala de aula, precisa da boa vontade também, porque
muitas vezes facil ndo é mas se o professor esté disposto a realizar e colocar
em pratica ele vai conseguir sim e temos as orienta¢des daquilo que vocés
pontuaram 14 das op¢Bes de respostas dos alunos e os erros que podem
cometer (Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).
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Diante desses relatos, podemos evidenciar que os professores citam que o material pode
ser adaptado frente as limitacGes, entdo fica claro que eles reconhecem um dos tipos de uso que
os professores fazem dos materiais curriculares de acordo com Brown (2009) que sdo:
reproduzir, adaptar, improvisar. Além disso, as professoras 2 e 3 reconhecem algumas
caracteristicas do proprio material que podem ajudar nessas adaptagdes do professor frente as
suas dificuldades e, neste sentido, mobilizam novamente o conhecimento especializado de
conteddo que, segundo Ribeiro (2016), esta de acordo com o conhecimento matematico e a
habilidade especifica de ensinar Matematica, como fornecer explicacdes, estratégias e
procedimentos especificos dos problemas matematicos. Para Ball, Thames e Phelps (2008), o
conhecimento especializado de contetdo € um dominio de entendimento, disposicdo e
habilidades necessarias ao professor para ensinar o contetido especializado de Matematica.

Os professores analisaram, em seguida, os pontos fortes do MCEI e pontuaram:

O jogo é de facil compreensdo, as intervenc@es para os erros dos alunos, a
escolha de Geometria para ser trabalhada com o jogo e vice-versa
(Professora 2, entrevista realizada pelas autoras, novembro, 2020).

As intervencdes nas respostas dos alunos e orientagdes para o professor pois
normalmente a gente ndo pensa nisso a gente planeja vocé faz o objetivo
avaliacdo final mas tem hora que vocé pega planejamento de tentar nos
colocar no lugar do aluno que seria dificil para ele de repente, e neste
material tem a maneira de fazer a intervengdo correta, como que eu posso
resolver assim, como € que eu devo me comportar assim entdo eu acho que
esse tipo de planejamento a gente fica mais seguro, pois muitas vezes o aluno
te d& um retorno vocé néo ta preparado, se colocar no lugar do meu aluno
isso pode ajudar muito (Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov.
2020).

Eu gostei muito e como a professora 3 falou, sdo coisas que a gente ja pode
estar usando no nosso planejamento daqui pra frente (Professor 1, entrevista
realizada pelas autoras, nov. 2020).

Podemos observar, nesses excertos, que os professores captam as affordances do
material curricular ao dizerem os pontos fortes deste material, como as orientagdes para o
professor, 0s possiveis erros dos estudantes com as possiveis intervencfes dos professores, o
jogo utilizado de facil compreenséo e a utilizacdo da Geometria na integracdo. E nesse sentido
que, de acordo com Januario (2017), nessa relacdo dos professores com 0s materiais
curriculares por meio dos seus conhecimentos mobilizados, crengas, principios e das
informagdes que estdo contidas nesses materiais, € que 0s professores assumem sua identidade
como docente e percebem as affordances nos materiais. Nesta relacdo, os professores, ao
perceberem as affordances nos materiais, utilizam aqueles que podem dar véarios sentidos e
significados a sua préatica docente.

Ao captarem essas affordances, principalmente ao identificarem a explicitagdo dos
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provaveis erros cometidos pelos estudantes bem como a intervencdo necessaria para a corre¢do
desses erros, os professores perceberam isso como um importante elemento para suas
aprendizagens, que é o que caracteriza um material curricular educativo. Nesse sentido, 0
material proporcionou a mobilizacdo da categoria de conhecimentos denominada por Ball,
Thames e Phelps (2008) de conhecimento do conteido e dos estudantes. Isso foi perceptivel
principalmente quando os professores falaram que ndo haviam pensado nisso antes, que nio se
colocavam no lugar do estudante para pensar como eles iriam agir frente aquela situacéo e o
quanto isso é importante ao planejarem suas aulas.

Analisando uma possivel relagao dos estudantes com este MCEI, no geral os professores
disseram que os estudantes receberiam muito bem esse material curricular caso fosse colocado
em pratica na escola, principalmente pela questdo Iudica que eles naturalmente ja gostam, da
brincadeira e do jogo presentes no material. O aprender brincando, pontuado pelos professores,
é muito importante para os estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como aponta

0 excerto seguinte:

quando vocé fala de brincadeira é muito bem aceito, € gostoso quando o
conteudo é passado de forma leve, ndo fica macante. Entao através do jogo
da brincadeira se torna muito mais prazeroso. Entéo eu acredito que quem se
interessar em colocar esse material em acao os alunos vao receber muito bem
(Professora 2, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Para Muniz (2018), existem varios tipos de rela¢cdes dos conhecimentos matematicos
com 0s jogos: seus valores, sua aprendizagem, seus poderes como produto de aquisi¢do de uma
cultura no seu contexto social. Betti e Gomes-da-Silva (2018, p. 48) afirmam que “na Educagéo
Fisica, 0 jogo € um conteudo e estratégia a0 mesmo tempo; portanto é-nos uma situacdo de
movimento privilegiada”. Na entrevista, em algum momento, as professoras 2 e 3 pontuaram
haver uma certa resisténcia dos professores dos Anos Iniciais em utilizar 0s jogos, pois para
eles 0 jogo traz uma certa nogdo de néo estar trabalhando, somente brincando com os estudantes.

De acordo com Betti e Gomes-da-Silva (2018), para além do brincar e do ludico estarem
relacionados aos jogos, do jogar por jogar estabelecido pela BNCC (BRASIL, 2017), existem
outros significados e justificativas possiveis para 0 jogo ser trabalho com intencionalidades
diversas de ensinos e aprendizagens possiveis como, por exemplo, envolvendo a Geometria
como no MCEI analisado. Por isso, no relato delas essa preocupacdo do sentido do jogo na
pratica docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é algo mais cultural, pois os autores
nos dao suporte quanto aos diversos sentidos da utilizagcdo dos jogos nos planejamentos.

Ja o Professor 1, acredita haver certas resisténcias sim em relacdo a ser trabalhado aquilo

307
RPEM, Campo Mourio, PR, Brasil, v.11, n.26, p.289-314, set.-dez. 2022.



=T 7
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

- MATEMATICA

que é proposto pelas diretrizes curriculares e que depende muito do professor, da boa vontade
do professor, mas que as vezes ele ja ouviu, sim, certa resisténcia nesse sentido quanto ao
professor de Educacao Fisica, que, por trabalhar com jogos, ele ndo trabalha, somente brinca.
Fica claro para ele que este MCEI e em outras situacfes que a Educacéo Fisica e o professor
dessa disciplina tem sim sua importancia, e que é possivel planejar com o0s jogos situaces
claras de aprendizagem como, por exemplo, entre os Jogos e a Geometria, 0 jogo como aliado
do professor.

O Professor 1 ainda reitera que a utilizacdo do jogo em si na Educacdo Fisica ¢ algo
muito natural e, geralmente, todos os professores utilizam na sua pratica, sendo um contraponto
ao que relataram as professoras 2 e 3 pela resisténcia de algumas professoras colegas de escola
nos Anos Iniciais em trabalhar com jogos. O Professor 1 pontua também que os Jogos é uma
unidade tematica da BNCC junto com as brincadeiras e, assim, da indicios de que ele conhece
as orientacdes do documento oficial. Contudo, s por essa fala do professor, ndo é possivel
identificar o entendimento sobre o conhecimento curricular destacado por Shulman (1986) que
esta relacionado aos programas para o ensino das disciplinas através de conhecimento curricular
de forma lateral entre diferentes disciplinas e de forma vertical numa mesma disciplina.

Ao explicitarem a importancia dos contedos desenvolvidos a partir do MCEI, o0s
professores percebem a articulagdo dos contetidos matematicos com os contetdos da Educacédo
Fisica, especificamente dos Jogos com a Geometria. Além disso, eles também conseguiram
vislumbrar outros contetidos de outras disciplinas que poderiam ser trabalhados integrados com
0s Jogos e a Matematica percebendo as affordances do MCEI ao pontuarem as caracteristicas
e sua possivel utilizagdo na prética.

Sobre as estratégias presentes no MCEI, os professores identificaram que os recursos
utilizados eram acessiveis, simples e adequados dentro da maioria da realidade das escolas
publicas que eles conheciam sem demandas exageradas. As adaptacdes ao material seriam

minimas pois 0 material esta bem claro e de facil explicacgéo:

Vocé reconhece 0 que estd envolvido no material, vocé reconhece as
disciplinas integradas as ideias. E como se vocé fosse dar movimento ao
contetdo matematico, vocé ndo somente chega no quadro e giz, 0 que esta
imposto no livro didatico. Mas vocé d& movimento a esse conteido
enxergando esse conceito de forma mais dinamica. Isso estd bem claro, a
gente consegue identificar essas habilidades tanto de matemética quanto da
Educacao Fisica (Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Dessa forma, a nosso olhar, ha na fala da professora 3 indicios de que ela esta

mobilizando aqui neste excerto o conhecimento pedagdgico do conteudo, pois ela percebe e

308
RPEM, Campo Mourio, PR, Brasil, v.11, n.26, p.289-314, set.-dez. 2022.



=T 7
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

- MATEMATICA

identifica o que estd presente no material, como o conteudo, as habilidades, os objetivos que
podem contribuir para outras formas de ensinos e aprendizagens além do quadro, giz e livros
que representam o conhecimento da importancia do uso de diferentes estratégias metodologicas
para o ensino de Matematica.

Quando perguntado aos professores, colaboradores desta pesquisa, sobre as
contribuicdes do MCEI, o que puderam aprender de novo, sendo o material um elemento

educativo para eles e ndo sé para estudantes, é possivel destacar:

A questdo das intervencdes que podem ser feitas diante das possiveis
dificuldades dos alunos eu acredito que € para mim particularmente
excelente, é uma coisa que foi colocado no material, essas intervengdes diante
dificuldades que poderiam surgir dos alunos. Isso para mim foi uma coisa que
eu gostei demais e sem duvidas € algo que quero fazer daqui pra frente em
meus planejamentos, me deu uma nova possibilidade de abertura de
planejamento de aula (Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov.
2020).

Eu achei muito interessante as possiveis dificuldades na realizacdo da
atividade e a intervencéo que o professor pode fazer. Quando vocé faz um
planejamento, raramente vocé lembra dessa parte: o que o aluno, quais sdo
as dificuldades que ele pode ter na realizacdo dessa atividade? Qual a
intervencao que eu possa estar fazendo? Eu achei superinteressante, a gente
ja pensar, a gente ja prevé: eu vou trabalhar esse contetido, eu vou dar esse
jogo, mas o que meu aluno pode apresentar de dificuldade naquele momento?
E naquele momento, qual é a intervencdo que eu possa estar fazendo?
(Professora 2, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Tendo em vista 0s aspectos observados no relato, esses elementos que caracterizam 0s
materiais curriculares como educativos, segundo Davis e Krajcik (2005), e que foram
observados pelas professoras 2 e 3, estdo relacionados as conexdes entre as ideias, 0s conteddos
e conceitos além das instrucGes do ensino que favorecem, segundo 0s mesmos autores, a uma
certa flexibilidade de acBes do professor em varias realidades. E assim, segundo o que disseram,
elas aprenderam algo de novo com o material e querem colocar em pratica em seus
planejamentos docentes. As aprendizagens mencionadas nos excertos estdo relacionadas as
categorias de conhecimento do contetdo e dos estudantes ao aludirem a importancia de
identificar as dificuldades dos alunos, bem como as intervencgdes para sané-las e, também, a
categoria de conhecimento do contetdo e do ensino, ao perceberem 0s jogos como um
importante recurso para as aulas de Matematica e para o ensino de um determinado conteudo.

Na relacdo entre MCEI e BNCC, os professores identificaram que:

A BNCC fala sobre produzir sentido que leve o entendimento mutuo ou seja
entre os alunos e, também, entre os professores entdo assim a gente vé nesse
MCEI tem isso porque o aluno esti participando com o professor e um
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professor ta participando o aluno. As habilidades utilizadas sdo da BNCC
(Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

A BNCC serve de referéncia ao movimento dos curriculos das redes
municipais, estaduais e particulares eu acredito que os Jogos e Brincadeiras,
a Geometria neste material acredito que sim também esta totalmente alinhado
(Professor 1, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Eu n&o vou mentir, eu ndo sou estudiosa, entendo o planejamento, em alguns
materiais da Secretaria ja li, mas penso que sim que esta alinhado a BNCC
(Professora 2, entrevista, realizada pelas autoras, nov. 2020).

O conhecimento curricular nesses excertos foi mobilizado pelos professores ao
perceberem e relatarem que reconhecem que o MCEI esta alinhado a BNCC e que, de certa
forma, colabora para os curriculos em acdo que serdo colocados em préticas por eles na sala de
aula ao proporem alternativas e possibilidades integradas aquilo que esta posto no documento.

Por fim, foi descrito a seguinte situacdo para os professores colaboradores: imaginem
que esse material educativo foi uma editora que produziu e levou para escola de vocés para ver
a possibilidade de usarem no ano seguinte na sua escola. A editora iria montar outros materiais
com base nessas ideias que fez com a Educacdo Fisica e a Matematica, com todos 0s outros
conteddos. Entdo, queriamos um feedback de voceés, que escrevessem como se fosse uma carta
ou e-mail para o autor, lembrando dos materiais como se fosse para a escola de vocés; entdo, é
uma conversa com esse autor sobre esse material analisado. Assim, seguem os feedbacks que

os professores dariam sobre o MCEI para o autor:

Querido autor, ap6s analisar o material creio que seja de grande valia e de
grande interesse para mim e para as minhas colegas que vocé continue
produzindo tais materiais para enriquecer as nossas aulas, abrir novos
olhares, nos dar o apoio que muitas vezes a gente ndo encontra em livros
didaticos, em internet. Clarear realmente a nossa visao porque as vezes por
estarmos muito tempo em sala de aula ou ao contrario, a gente acaba ficando
presos a pequenas coisas e esquecendo que crianca tem que ser crianca
também (Professora 3, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Depois de ler o material o feedback que eu posso te passar é: continue dessa
forma pensando sempre na ludicidade presente nas disciplinas e independente
quais elas sejam. Até as disciplinas mais consideradas assustadoras, quando
a gente coloca a parte ludica a gente s6 tem a acrescentar e a crescer junto
com 0s alunos e junto com a gente mesmo, pensando sempre de forma
inclusiva. Eu vou fazer muito proveito do seu material viu autor (Professor 1,
entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Eu acho que eu falaria também seria isso, elogiava o material dizendo para
ele que o material é bem claro, de facil compreensdo, que nele consegui
perceber claramente as habilidades, consegui perceber os objetivos e que eu
aplicaria na minha turma e que os objetivos propostos foram alcancados e
que além disso eu percebi que seu material tinha relacdo com a BNCC
(Professora 2, entrevista realizada pelas autoras, nov. 2020).

Pelos feedbacks acima, os professores reconhecem o MCEI como sendo um material
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possivel de ser colocado em prética e que pode ser estendido para outras disciplinas. Ou seja,
eles reconhecem as affordances do material na relacdo e analise dele. Também fica evidente
que, por meio desse material, eles conseguem ocupar outros espacos dos conhecimentos
disciplinares a partir da integracdo curricular, podendo ser agentes divulgadores do MCEI.
Esses olhares dos sujeitos colaboradores da pesquisa sobre o material convergiram para a
partilha, a reflexdo e, sobretudo, para os didlogos necessarios para contribuirmos para a

melhoria da educacéo e, consequentemente, das praticas docentes.
Encaminhamentos finais

Os professores, nas suas praticas docentes, podem mobilizar diversos tipos de
conhecimentos que irdo, a partir das relagdes com os materiais curriculares, desenvolver em
suas aulas e promover diversas estratégias de ensino e aprendizagem. A partir dessa ideia e de
acordo com Brown (2009), reconhecemos os professores como implementadores e designers
do curriculo que, com seus recursos (conhecimentos, crencas, objetivos) e 0s recursos dos
materiais curriculares (objetos fisicos, procedimentos, representa¢do de dominio), podem agir
sobre suas formas de ensinar e aprender, nas situacdes de sala de aula ao reproduzirem,
adaptarem e improvisarem no uso desses materiais.

Dos conhecimentos mobilizados pelos professores na interagio com o MCEI
“integracdo curricular entre Jogos e Geometria”, percebemos que os professores, em alguns
momentos, mobilizam o conhecimento de conteddo, como também mobilizam o conhecimento
pedag6gico do conteldo, o conhecimento curricular e o conhecimento de estudante
relacionados aos estudos de Shulman (1986, 1987).

Em outros momentos, as professoras que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental manifestaram o conhecimento especializado de contetdo, o conhecimento
horizontal do conteudo, o conhecimento de contetdo e dos estudantes, o conhecimento de
contetdo e do curriculo, e o conhecimento de conteddo e do ensino, como dominios do
conhecimento matematico para o ensino proposto por Ball, Thames e Phelps (2008). Além
disso, elas trazem consigo suas identidades profissionais nessas mobilizagdes na interagdo com
0 MCEI pelas suas crencas, experiéncias das relacdes vividas na pratica entre estudantes e
materiais curriculares.

Neste estudo, com base nos conhecimentos mobilizados pelos professores na interagéo
com o MCElI e considerando seus relatos sobre suas praticas, percebemos que eles conseguiram

reconhecé-las como integradas, de maneira que o material Ihes trouxe algo de novo que néao
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previam em seus planejamentos: as possiveis intervengdes diante dos erros dos estudantes. Eles
pontuaram que essa caracteristica que o MCEI traz poderia apoiar, ainda mais, suas praticas
docentes, dando mais seguranca nessas a¢des no cotidiano. Pelo fato de o material analisado
ser educativo e diante da constatacdo acima, podemos dizer que temos indicios, a partir dos
relatos dos docentes, que o MCEI cumpriu seu papel e trouxe algo de novo para eles e que
puderam vislumbrar em sua prética.

Nesse caso, os professores mostram que confiam no material ao sentirem-se mais
seguros com essas intervencdes e, assim, disseram que reproduziriam o material nas suas
praticas. Esse tipo de uso — a reproducdo — colocado por Brown (2009), é uma decisdo do
professor que, de acordo com Lima e Manrique (2020, p. 807), “caracteriza a natureza da
interacdo de um professor com um determinado recurso, mas ndo avalia os resultados desta
interacao”. Isso porque os materiais curriculares, como recursos que apoiam as praticas dos
professores, juntamente com os conhecimentos que eles mobilizam nessa relagdo para serem
avaliados, precisariam da observacdo da pratica desses docentes.

Ao compreender o material curricular educativo integrador como possivel numa
situacdo integrada do curriculo de Educacdo Fisica e Matematica, entendemos, assim como 0s
colaboradores deste estudo, ser importante essa analise para um ensino que nao somente seja
disciplinar, mas, sobretudo, que possibilite aprendizagens para além de uma organizacao
fragmentada do conhecimento. Por ser um processo educativo, é necessario que haja sempre
um didlogo e uma reflexdo sobre esses e outros assuntos relacionados as praticas docentes.

Especialmente para o campo do curriculo, compreendemos que esta pesquisa pode
promover outros olhares para além do que esta posto e ensejar discussdes que potencializem e
ampliem os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes e, sobretudo, colaborem para
outras aprendizagens dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ademais, para 0 campo da Educacdo Fisica e da Educacdo Matematica, queremos
pontuar que esta investigacdo langou novas possibilidades e desafios nas relacGes entre 0s Jogos
e a Geometria e entre a Educacdo Fisica e a Matematica ao favorecer a aprendizagem dos
professores. Nesse sentido, o presente estudo apresentou subsidios tanto para o
desenvolvimento de investigacdes cientificas desses campos do saber quanto para a praxis
pedagdgica por meio dos conhecimentos docentes problematizados a partir da relacéo
bidirecional dos professores colaboradores com um material curricular educativo integrador.

Portanto, nesse entendimento, ao realizarmos as analises e buscarmos uma compreensao
ampliada dos curriculos e dos conhecimentos dos professores, surgiu o interesse em burilar

ainda mais tais conhecimentos. Por essa razéo, propomos para estudos posteriores, duas novas
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categorias diante de um curriculo integrado: a do Conhecimento de Contetidos Integrados e do
Conhecimento Curricular Integrado que possibilitem aos professores fazerem outras e novas

conjecturas na e para a sua pratica docente, por meio de outras formas de ensinar e aprender.
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