ENTREVISTA COM SANDRINE AEBY DAGHE
Professora da Universidade de Genebra

Por Lidia Stutz, Maria Izabel Rodrigues Tognato e Tania Guedes Magalhdes com
agradecimentos a Profa. Dra. Carla Silva-Hardmeyer

1) Fale-nos sobre seu contexto de atuagcdo na formacao docente inicial e
na formacgdo continuada, explicitando como sdo organizados, bem como
guais tém sido seus avancgos e desafios.

Como professora de didatica de linguas em um contexto plurilingue, atuo
na formacéao de professores na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao
da Universidade de Genebra e no Instituto Universitario de Formacédo de
Professores em cursos de Licenciatura e Mestrado. Nesta entrevista, trarei uma
discussdo voltada para a formacdo dos professores do ensino primario em
Genebra, o que corresponde a uma parte do Ensino Fundamental | no Brasil
(alunos entre 4 e 11 anos). Discutirei mais especificamente sobre a formacao
destinada ao ensino de linguas.

Em Genebra, os alunos ingressam na universidade depois de um curso
ginasial e comecam com um curriculo basico em Ciéncias da Educacao. Aqueles
gue pretendem se tornar professores generalistas (com formagao em Didatica,
0 que corresponde aos que tém formacédo em Pedagogia no Brasil) que atuarao
no ensino primario fazem um exame de admissao no final do primeiro ano. A
partir do segundo ano, cerca de cem alunos ingressam no programa de formacao
de professores e seguem 0s cursos ou unidades de formacao em didatica de
diferentes disciplinas. Essas unidades de formacao sao organizadas de modo a
possibilitar a alternancia entre o aporte tedérico, a observacdo da pratica, a
realizacdo de atividades escolares em sala de aula pelos formandos, a analise
reflexiva das atividades realizadas, dos obstaculos e limitacoes, dos momentos
criticos e da apropriagdo do conteudo pelos alunos. O programa de formacao
segue uma légica em espiral, sobretudo no que diz respeito a formacao para o
ensino de linguas, com uma formacéo mais aprofundada entre o segundo e 0
terceiro anos para a didatica do Francés e de linguas, no segundo ano a didatica

do Alemao e no terceiro ano a didatica do Inglés. O quarto ano é destinado ao
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Certificado complementar do ensino primério. Esse ano € fundamental para o
recebimento do diploma como professor. Durante esses quatro anos, 0S
formandos fazem varios estagios de duracdo variavel em diferentes contextos
(urbanos ou rurais), como o que o cantdo de Genebra tem a oferecer. Alguns
deles decidem continuar com um mestrado em analise e intervencdo em
sistemas educacionais (mestrado AISE), um mestrado em Educacdo priméria
(MAEP) ou um mestrado em Educacao especializada (MESP) com cursos e
seminarios propostos em didatica. A Faculdade de Educacao (FPSE) e o Instituto
de Formacao de Professores (IUFE) oferecem, portanto, uma ampla variedade
de cursos.

O desafio é formar professores generalistas capazes de ensinar todas (ou
guase todas) as matérias em ambos os ciclos do ensino fundamental, do 1° ao
8° ano (alunos entre 4 e 11 anos). Esse conhecimento dos dois ciclos é
importante para a formacao universitaria em Genebra, pois oferece aos alunos
uma visdo geral das questdes envolvidas na progressdo da aprendizagem,
desde a entrada na palavra escrita até o dominio de uma variedade de géneros

textuais, para dar apenas um exemplo.

2) Como ocorre a formacao de professores de L1 e L2 na Suica?

Falarei aqui mais especificamente sobre a situacdo na Suica francofona,
uma das regides linguisticas da Suica, que € um pais quadrilingue com quatro
linguas nacionais (alemé&o, francés, italiano e romanche).

Os curriculos do Ensino Fundamental incluem trés disciplinas linguisticas:
Francés como idioma de ensino, Alemao, que também é um idioma nacional na
Suica, como L2 a partir do 5° ano (alunos de 8 anos) e Inglés como L3 a partir
do 7° ano (alunos de 10 anos). Desde 2012, o Plano de Estudo da Suica
Francofona (Plan d’Etude Romand), o que corresponde a BNCC no Brasil, prevé
0 ensino obrigatério dessas trés linguas na escola primaria, com o italiano como
opcao e o latim no nivel secundario para os alunos que assim desejarem. Além
disso, é dada atencédo especial as linguas de origem/heranca dos alunos e as
abordagens interlinguisticas, como a consciéncia linguistica (EOLE, Perregaux,

de Goumoéns, Jeannot e de Pietro, 2003). Tudo isso representa um grande
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desafio para a formacao de professores do primério oferecido em Genebra pela
secao de ciéncias da educacéo da Universidade de Genebra.

Os cursos de Didatica do Francés L1, bem como os de Didéatica do Aleméao
(L2) e do Inglés (L3) preparam os professores para ensinar Aleméo e Francés
como uma das matérias escolares no Ensino Fundamental. Trés objetivos da
formacdo em didatica decorrem dessa meta: 1) desenvolver as habilidades
linguisticas dos alunos nas linguas-alvo a serem ensinadas em sala de aula,
incluindo regras de funcionamento e habilidades de comunicacgéo; 2) levar em
conta as praticas linguisticas em Francés, a lingua de comunicacao
potencialmente usada em sala de aula; e, por fim, 3) prestar atencdo ao

desenvolvimento de habilidades plurilingues ao ensinar e aprender uma lingua.

3) Quais sao as principais diferencas entre a formacao do futuro docente
entre o Brasil e a Suica (ou aformacédo de modo geral em paises europeus),
em relacdo as praticas de linguagem orais e escritas vivenciadas pelos
futuros professores?

Falar da formacéao do futuro docente entre Brasil e Suica ou de modo geral
dos paises europeus € algo que exigiria uma pesquisa aprofundada sobre a
atividade e o agir docente de forma comparativa, considerando-se as politicas
educacionais e 0s contextos de ensino. De modo geral e mais amplo, posso dizer
gue, tanto no Brasil como na Suica, o trabalho do professor, no que diz respeito
as escolhas do conteudo e objetos de ensino, € orientado por um programa mais
amplo como o Plano de Estudo na Suica Francofona e a BNCC no Brasil. No
gue concerne ao ensino das praticas de linguagem, a diferenca maior pode estar
na forma de implementacdo dessas praticas quanto ao estudo das diferentes
linguas (L1, L2, L3, de origem ou heranca). Assim, a fim de compreender melhor
as possiveis diferencas ou igualdades, considero interessante explorar o
contexto de ensino na Suica, que € onde atuo.

De acordo com o PER (2010), o ensino de linguas € orientado para a
comunicacdo, com forte énfase nas linguas (no plural), concebidas como um
unico dominio com objetivos iguais para todas as redes de disciplinas (Francés,
Aleméo e Inglés). O PER estipula que o dominio ‘Linguas' contribui para "o

desenvolvimento de um repertério de linguas plurilingue, no qual todas as
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habilidades linguisticas - L1, L2, L3, mas também as de outras linguas, em
particular as linguas de origem dos alunos bi ou trilingues - encontram seu lugar".

Esse tem sido o principal impulso da politica educacional suica nos
ultimos dez anos, aproximadamente, o que representa um desafio importante e
empolgante para a pesquisa, mas também para a formacéo de professores. Na
formacao inicial, os didatas de linguas oferecem cursos de didatica de linguas
(Alemé&o e Inglés a partir do nivel primario; Italiano a partir do nivel secundario,
bem como Espanhol e Latim). Ha também unidades de formacéo com foco em
abordagens pluralistas, incluindo a conscientizacdo da lingua idioma, pois os
professores da Suica francéfona tém a sorte de contar com recursos didaticos
para trabalhar a conscientizagdo da lingua disponiveis online no site
http://eole.irdp.ch/eole/.

Em suma, levar em conta os repertorios linguisticos multilingues dos
alunos € um grande desafio de formacéo, que envolve o teste de métodos de
ensino adaptados a um contexto multiingue em que as linguas coexistem na
sala de aula, seja ensinando o idioma da escolarizacdo a alunos aléfonos recém-
chegados, ensinando uma segunda lingua (Alemdo e Inglés) em turmas
heterogéneas ou, de forma mais geral, integrando alunos de origem migrante em
nossos sistemas escolares. Conforme definido pelo Departamento Federal de
Estatistica da Suica (2007), "classes heterogéneas tém um pequeno nimero de
estrangeiros e/ou alunos que falam uma lingua diferente daquele ensinado na
escola (menos de 30%); classes muito heterogéneas tém pelo menos 30% de
estrangeiros e/ou alunos que falam outra lingua" (2007, p.40). De acordo com o
Departamento Federal de Estatistica da Suica, em 2016, Genebra tinha 77,6%
de classes heterogéneas, Vaud 52,2%, Neuchatel 41,9%, Valais 34,8% e
Friburgo, 32,5%. Devemos observar que o Oficio Federal de Estatistica (Office
Fédéral de la Statistiqgue — FSO) ndo faz uma distincdo clara entre alunos

estrangeiros e alunos al6fonos.

4) Quais séo os desafios na formacao de novos professores atualmente na
Suica no que se refere as préticas de letramentos dos graduandos?
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Os desafios sédo duplos. O primeiro é formar professores generalistas para
ensinar as linguas 2 (Aleméo) e 3 (Inglés) a jovens aprendizes. Isso requer
tempo para formar professores generalistas para ensinar diferentes linguas.
Mas, o tempo é curto. O ensino de linguas exige conhecimento da lingua a ser
ensinada, fluéncia e habilidades comunicativas na lingua; exige também um bom
conhecimento das matérias a serem ensinadas e dos métodos adequados para
motivar os alunos jovens. Trabalhar tudo isso em um curto espaco de tempo é
muito dificil. Os futuros professores precisam ser formados para ensinar alunos.
Os caminhos atuais em que estamos trabalhando em nosso grupo de pesquisa
de didatica de linguas sdo a introducdo de um ensino de linguas mais
descompartimentado, o que envolve uma estreita colaboracdo entre a didatica
do francés como lingua de escolarizacdo, o Aleméo e o Inglés, sem esquecer as
linguas de origem ou heranca. Trabalhar em conjunto nas matérias ensinadas
em L1, L2 e na lingua de heranca, nos métodos de ensino e nas questbes
envolvidas na concepcédo de progressao e avaliagdo de acordo com o contexto
€ uma area fundamental do trabalho conjunto.

O segundo é levar em conta 0s contextos heterogéneos nos quais 0s
professores ensinam alunos cuja primeira lingua nem sempre € o Francés. Isso
exige que os alunos tenham um bom dominio da matéria, dos métodos de ensino
e de seus objetivos antes de coloca-los em pratica. O desafio é ir além de uma
representacdo aditiva do plurilinguismo, continuando a refletir sobre uma

concepcao plurilingue dos repertérios linguisticos.

5) Quais sdo as conquistas alcancadas na sua trajetoria de trabalho de
formacdo de docentes, em termos de projetos inovadores ou propostas
gue possam superar os desafios apontados anteriormente?

Na formacdo, mas também na pesquisa, insistimos no trabalho em
equipe, o que significa propor sistemas de ensino de linguas menos
compartimentados, apostando em um ensino integrado que leve em conta a
importancia dos géneros textuais como denominadores comuns da linguagem e
das praticas linguisticas. Outro desafio € levar em conta os repertérios

linguisticos plurilingues dos alunos a partir da perspectiva de abordagens
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pluralistas, com trabalhos sobre os gestos didaticos de alternancia de linguas no
ambito do ensino baseado em disciplinas e do acolhimento ou da integracao dos
repertorios linguisticos e linguisticos dos alunos. Nossa pesquisa se concentra
na didatica dos “littéracies plurilingues” (letramentos plurilingues).

Mais concretamente, o trabalho sobre métodos de ensino e géneros de
atividade escolar que venho realizando desde a minha tese de doutorado me
levou a me interessar pela identificacdo de géneros de atividade escolar (GAS)
gue funcionam como instrumentos semioticos que os professores usam para
transformar os modos de dizer, pensar e fazer dos alunos. Eles foram descritos
no caso do ensino da primeira lingua, e nosso trabalho atual tem como foco as
seguintes questdes: em que medida os géneros da atividade escolar séo
mobilizados para o ensino de linguas 2, 3 ou para o ensino da lingua de origem?
O trabalho sobre os gestos didaticos - criacdo de dispositivos, regulacéo de
obstaculos, apelo a memdria didatica, institucionalizacdo - também levanta a
guestao sobre como esses gestos sdo relacionados a diferentes didaticas. Uma
melhor compreensao das praticas de ensino parece ser um grande desafio para
0 projeto sobre a didatizacdo dos letramentos plurilingues que estou realizando

com minha equipe.

6) De que modo podemos ultrapassar dificuldades frequentes vivenciadas
por licenciandos no que se refere a apropriacdo de praticas de fala, leitura
e escrita, considerando-se a articulacdo entre teorias de letramentos e a
Escola de Genebra?

O trabalho de engenharia didatica na Universidade de Genebra, iniciado
h& 20 anos por pioneiros como Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, levou ao
desenvolvimento de sequéncias didaticas para trabalhar com os alunos em
géneros textuais - publicos e formais - como ferramentas de comunicacéo e
objetos de ensino e aprendizagem (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2001). Essas
sequéncias tiveram forte influéncia na forma como o Francés é ensinado na
Suica francéfona, com énfase em situacées comunicativas, atencéo ao contetdo
tematico que estd sendo trabalhado, diferentes planejamentos de texto,
dependendo do género, e textualizacdo. Esse modelo fornece diretrizes
fundamentais para o ensino com base no conhecimento prévio dos alunos sobre

o tipo de texto que estéd sendo trabalhado e para a elaboragdo do ensino com

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourao, v.12, n.24, jul./dez. 2023
https://doi.org/10.33871/22386084.2023.12.24.318-324

323



Entrevista com Sandrine Aeby Daghé

base nisso. Atualmente, os novos recursos de ensino oferecem Varios
"caminhos" que exploram as ligacdes entre a compreensao e a producéo de
textos em géneros especificos. O desafio de aproveitar o que os alunos ja sabem
em termos de praticas literarias ligadas ao dominio de géneros textuais me
parece fundamental. Acredito que esse seja um ponto em comum entre as
diferentes didaticas de linguas.

Outro aspecto é a importancia de se buscar a pesquisa colaborativa com
professores para desenvolver conjuntamente métodos de ensino inovadores que
atendam as necessidades do ensino de linguas na area. Nessa perspectiva, o
trabalho sobre géneros textuais parece interessante do ponto de vista das
possibilidades de se prever um ensino de linguas mais descompartimentado,
gue evite formas de repeticdo entre linguas e dé ainda mais significado ao

aprendizado de linguas.
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