ANALISE DA RELAGCAO ENTRE A FORMAGCAO DO/A PROFESSOR/A DE
PORTUGUES E A UTILIZAGAO DO GENERO DO DISCURSO LIVRO DIDATICO EM
SALA DE AULA

Silvio Ribeiro da Silva*
Sebastidao Carlucio Alves Filho**

Resumo: Este artigo aborda a influéncia da formacéo do/a professor/a no seu exercicio
com o Livro Didatico de Portugués (LDP) tendo os géneros do discurso como
orientadores da pratica escolar. A pesquisa utiliza métodos da Linguistica Aplicada e se
apoia em teorias de autores/fas como Antbnio Augusto Gomes Batista e Maria de
Lourdes Meirelles Maténcio. Os resultados revelam que a qualidade da formacao
docente ndo é sempre deficiente e que isso ndo necessariamente prejudica o
desempenho do/a professor/a em sala de aula. Ressaltam, porém, a importancia de
investigacdes sobre como essa formagédo afeta o trabalho docente, bem como a
identificacdo dos obstaculos que podem impedir a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos durante o curso de formacéao.

Palavras-chave: Formacao do/a professor/a. Géneros do discurso. Livro didatico. Livro
didatico de portugués.

ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE TRAINING OF PORTUGUESE
TEACHERS AND THE USE OF THE TEXTBOOK DISCOURSE GENRE IN THE
CLASSROOM

Abstract: This paper discusses the influence of teacher education in their practice with
the Portuguese Textbook (PT) with speech genres as guides for school practice. The
research uses Applied Linguistics methods and is based on theories from authors such
as Antdbnio Augusto Gomes Batista and Maria de Lourdes Meirelles Maténcio. The
results reveal that the quality of teacher education is not always deficient and does not
necessarily harm the teacher's performance in the classroom. However, they highlight
the importance of investigations into how this training affects teaching work and identify
obstacles that may prevent the application of knowledge acquired during the education
course.
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Introducéo

Na educacéo escolar, a formacéo do/a professor/a desempenha um papel
crucial na eficacia do processo de ensino-aprendizagem, sendo um fator
determinante na maneira como os/as docentes utilizam o Livro Didatico de
Portugués (LDP) em sala de aula. Assim, neste artigo, objetivamos explorar a
influéncia da formacao docente na abordagem e no aproveitamento dos géneros
do discurso como orientadores no ensino de lingua portuguesa. Os géneros do
discurso tém se estabelecido como uma abordagem pedagogica poderosa,
promovendo a contextualizacdo, a autenticidade e a relevancia das préticas de

linguagem. Nesse contexto, investigaremos como a formacao inicial dos/as
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professores/as influencia (ou n&o) sua pratica pedagodgica. Ao abordar essa
intersecédo entre formacgao do/a professor/a, géneros do discurso e uso de LDP,
este estudo contribui para o enriquecimento das discussdes sobre a qualidade
do ensino de lingua portuguesa e a formacao de profissionais capacitados para
uma educacéo eficaz.

Assim, este artigo est4d organizado da seguinte forma: inicialmente,
discutimos a importancia que tem a formacao docente, no que diz respeito as
praticas tedrico-metodoldgicas, as quais fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa na educacdo basica. Em seguida,
apresentamos algumas reflexdes acerca do género do discurso “livro didatico de
portugués”, as quais debatem o impacto do referido género no trabalho do
professor de portugués. Por fim, apresentamos a analise de alguns dados que
exemplificam nossas discussdes, acompanhada das consideracdes finais e das

referéncias.

1 Formacdo do Professor, Géneros do Discurso e Livro Didatico:

explorando conexdes para o ensino

A formacao do/a professor/a € um dos pilares fundamentais da educacéo
de qualidade, influenciando, diretamente, o desenvolvimento dos/as estudantes
e 0 sucesso do sistema educacional como um todo. Segundo Darling-Hammond
(2014), professores/as bem-preparados/as tém um impacto substancial no
aprendizado dos/as alunos/as. Investir, portanto, na formacdo docente € um
investimento no futuro da sociedade. A qualidade dessa formacdo afeta
diretamente a capacidade dos/as educadores/as de criar ambientes de
aprendizado eficazes e promover o desenvolvimento ndo so social, mas também
emocional dos alunos.

Esta etapa da construcédo docente vem enfrentando uma série de desafios
contemporaneos. Entre esses desafios, destaca-se a necessidade de preparar
professores/as para atender a uma diversidade crescente de estudantes,
incluindo alunos/as com necessidades especiais e aqueles de origens culturais
diversas. Autores como Villegas e Lucas (2002) enfatizam a importancia de uma

formacdo que promova a competéncia cultural, capacitando professores/as a
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reconhecer e respeitar as diferencas culturais e a adaptar suas praticas de
ensino de acordo com as necessidades dos/as alunos/as.

Além disso, a rapida evolucao tecnoldgica e a crescente demanda por
competéncias digitais estdo mudando a paisagem educacional. Mishra e Koehler
(2006) propdem o modelo TPACK (Conhecimento Tecnoldgico, Pedagdgico e de
Contelido)! como um quadro tedrico para a formacgdo de professores/as que
integra eficazmente a tecnologia ao ensino. Os/as professores/as precisam
desenvolver habilidades digitais e compreender como usar a tecnologia de
maneira pedagogicamente eficaz.

Outro aspecto relevante nesta etapa diz respeito a escolha das teorias de
aprendizagem. A abordagem construtivista, baseada nas ideias de Vygotsky
(1978) e Piaget (1977), enfatiza a construgcdo ativa do conhecimento pelo/a
aluno/a e o papel do/a professor/a como facilitador/a do processo de
aprendizagem. Essa abordagem destaca a importancia da interagéo social, da
colaboracéo e da resolucao de problemas ao longo do ensino.

Outra abordagem importante € o ensino baseado em competéncias, 0
gual se concentra no desenvolvimento de habilidades praticas e aplicaveis. Lee
Shulman (ALMEIDA; DAVIS; CALIL; VILALVA, 2019) destaca a importancia do
conhecimento pedagdgico do conteudo, envolvendo a compreenséo profunda do
assunto a ser ensinado e a capacidade de passa-lo para uma linguagem
acessivel aos alunos.

Em relacdo aos estudos que abordam a formacao docente, percebe-se
gue eles discorrem ndo somente sobre a questdo do perfil profissional do/a
futuro/a professor/a, mas também envolvem os processos e saberes vinculados
a essa formacéao. O aspecto ligado a formacéo docente esta descrito na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB — Brasil, 1996), a lei n°9.394, de

1 Conhecimento Tecnologico e Pedagogico do Conteudo, conhecido na literatura internacional
como TPACK1 (Technological Pedagogical Content Knowledge), pode contribuir para o
enfrentamento do desafio de aproximar o ensino e a tecnologia e orientar a pesquisa referente a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) pelos professores. O TPACK
refere-se a forma sintetizada de conhecimento com a finalidade de integrar as TIC e tecnologias
educacionais para o0 ensino e aprendizagem em sala de aula. Fonte:
http://www.fecilcam.br/nupem/anais_viii_epct/PDF/TRABALHOS-COMPLETO/Anais-
CET/MATEMATICA/ragcibottotrabalhocompleto.pdf. Acesso em 01 de outubro de 2023.
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1996. Essa Lei determina que a formacéao docente ocorra, preferencialmente, em
instituicdes de ensino de nivel superior.

A formacdo do/a professor/a para atuar na Educacdo Bésica deve ter
como intuito central oferecer, a quem esta em processo de formacdo, o
reconhecimento e a criacdo de espacgos de aprendizagem que valorizem as
guestdes sociais e culturais de cada comunidade com as quais o/a profissional
atuard futuramente. A profissdo docente deveria ser encarada como uma agao
politica, a qual pode favorecer, a quem esta sob a tutela desse/a profissional, a
superacéo de realidades ligadas a excluséo social, bem como a possibilidade de
se reconhecer como cidadao/a.

Possuir uma formacédo sélida € fundamental para desempenhar com
eficacia o papel de professor/a, o que, por sua vez, podera contribuir para
assegurar que os objetivos educacionais sejam atingidos.

Durante o periodo de formacgéo, os/as futuros/as professores/as devem
receber a seguranca de que serdo expostos a um curriculo que abranja teorias
educacionais, métodos de ensino e outros elementos cruciais para uma pratica
pedagogica eficaz. Ter uma sélida base tedrica € essencial para embasar as
escolhas e decisbes que esses/as profissionais terdo que tomar no decorrer de
suas carreiras.

Uma formacao consistente capacitara o/a profissional a aprimorar, por
exemplo, suas habilidades no desenvolvimento de estratégias de ensino e na
gestdo da sala de aula. A sdlida base teorica enriquecera a pratica da docéncia,
conferindo maior autonomia e confianca para aqueles/as que assumirem a
responsabilidade de liderar uma sala de aula.

No decorrer da sua formacéo, é fundamental que o/a futuro/a professor/a
seja direcionado/a ao desenvolvimento de habilidades de inteligéncia emocional.
Isso se justifica pelo fato de que esses/as profissionais estardo encarregados/as
de interagir com uma ampla variedade de individuos, cada um com suas préprias
histérias e demandas educacionais.

A partir de uma formacédo solida, os/as futuros/as professores/as teréo
melhores recursos para assegurar uma educacdo que atenda com maior
eficiéncia o que é determinado pelos referenciais ligados a Educacgéo. Através

dessa formacédo, os/as profissionais adquirem conhecimento teérico e tém a
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oportunidade de cultivar habilidades praticas, fortalecendo, dessa forma, sua
competéncia socioemocional e contribuindo para a garantia de uma educacéao
mais produtiva.

O tema da formacao docente tem ganhado destaque em discussdes que
envolvem nédo s6 a educacao, como também os estudos da linguagem. Isso se
deve ao fato de que o/a professor/a é o/a personagem central no processo de
ensino e aprendizagem de saberes e contetdos. Aliado a isso, h& a discusséo
acerca dessa formacéao tendo como base os géneros do discurso. A associacéo
entre os dois temas tem se mostrado muito relevante e enriquecedora nas duas
areas ha pouco mencionadas. Quando o tema géneros do discurso faz parte de
uma abordagem ligada a formacdo do/a professor/a, o que se considera é a
linguagem como pratica social, essencial para que seja possivel a construcéo de
conhecimentos e de interacfes representativas em sala de aula.

Podemos entender os géneros do discurso como formas comunicativas
especificas cuja manifestacdo se da em diferentes contextos e situagoes,
possuindo caracteristicas proprias. Desde textos mais formais, como artigos
académicos iguais a este, até ocorréncias mais informais, como conversas
cotidianas, sdo ancorados em algum género do discurso, ou até em mais de um,
pensando-se na possibilidade de um hibridismo intergéneros. Cada um desses
géneros que produzimos apresenta um proposito comunicativo diferente, o qual
servira para o0 cumprimento das necessidades interacionais de seu/sua
produtor/a.

Pensando na esfera educacional, os géneros do discurso se fazem
presentes em diversos suportes, desde livros didaticos, até a aula em si,
ministrada pelo/a professor/a. Em se tratando do livro didatico, ele é considerado
um género do discurso, cujo propdsito esta ligado ao ato de compartilhar
conhecimentos e saberes de modo estruturado e organizado, segundo 0s
objetivos e interesses de uma editora. Na sala de aula, temos a presenca de
diferentes géneros do discurso nas atividades trabalhadas pelo/a professor/a,
bem como nas discussfes acerca de algum tema, além da sua presenca na
interacdo entre o/a professor/a e o/a aluno/a.

A formacado do/a professor/a, tendo como base os géneros do discurso,

deve levar em consideracdo o fato de que este/a professor/a precisa ser
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conscientizado/a acerca da importancia que a linguagem exerce em sua pratica
pedagdgica. O/a professor/a em formacao deve desenvolver habilidades que o/a
capacitem a utilizar diferentes géneros do discurso de modo efetivo e significativo
em sua futura pratica. Para que isso se torne possivel, o/a futuro/a professor/a
precisa adquirir a compreensao sobre os propdsitos comunicativos do maior
namero de géneros possivel, além de entender como eles funcionam em
diferentes contextos de uso.

Explorando os géneros do discurso na formagao docente, o/a futuro/a
professor/a tem a oportunidade de entender como textos e préaticas discursivas
podem atender aos seus anseios pedagdgicos. Para que isso se torne possivel,
€ imprescindivel que haja oportunidades para analises criticas acerca do
material didatico, escolha adequada de géneros do discurso para diferentes
conteudos, bem como planejamento de atividades que sirvam para a ocorréncia
de uma interacédo ativa e participativa entre professor/a e aluno/a.

A formacéao do/a professor/a tendo como base os géneros do discurso faz
com que o/a futuro/a professor/a aprenda a melhor forma para proporcionar ao/a
aluno/a oportunidade de uma leitura e de uma producdo de textos as quais
apresentem objetivos claros e colaborativos para este/a, considerando seu
interesse e suas experiéncias. A partir disso, o ensino a ser oferecido podera
nao s6 ser mais significativo como também mais auténtico. O/a aluno/a, nessa
experiéncia, podera adquirir a capacidade de se expressar melhor em diferentes
contextos de uso.

Os géneros do discurso, quando integrantes da formacdo do/a
professor/a, podem trazer grandes contribuicbes para que a competéncia
comunicativa da pessoa em formacéo seja desenvolvida. Tendo compreendido
melhor os aspectos linguisticos, textuais e interacionais, 0s quais constituem os
géneros, o/a futuro/a professor/a obterd meios para a ampliacdo de suas
habilidades de comunicacéo oral e escrita, fazendo os ajustes necessarios as
necessidades de seu/sua futuro/a aluno/a.

O que queremos defender neste texto € que a formacéo do/a professor/a,
tendo como base o0s géneros do discurso, proporciona uma experiéncia
formativa ainda mais eficiente, uma vez que essa abordagem €& sempre feita

considerando-se, como ja mencionado nesta sec¢éo, a linguagem como pratica
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social e discursiva. Ao realizar uma abordagem como essa, a chance de ocorrer
a promocao de uma educacdo mais contextualizada e significativa aumenta
consideravelmente.

Nossa defesa sobre a presenca da teoria dos géneros do discurso na
formacdo docente se deve, também, ao fato de que ela pode ser aplicada a
compreensdo de como diferentes grupos sociais utilizam a linguagem de
maneiras especificas. Segundo Goncgalves e Arantes (2017), autores como
James Paul Gee exploram como a linguagem e os géneros podem ser usados
para promover a inclusdo e a equidade na educacao. Assim, a formacdo de
professores/as que incorpora essa perspectiva ajuda a criar salas de aula mais
inclusivas e sensiveis a diversidade linguistica e cultural.

A teoria dos géneros do discurso enfatiza que a linguagem é
profundamente influenciada pelo contexto social, cultural e situacional. Ela nos
lembra que a comunicacdo ndo ocorre em um VAacuo e que 0s géneros do
discurso sdo formas especificas de discurso que surgem em contextos
particulares. Gongalves (2012) e Biasi-Rodrigues e Bezerra (2012) nos dizem
gue autores como John Swales e Vijay Kumar Bhatia, por exemplo, tém
desenvolvido essa perspectiva, destacando a importancia de ensinar o/a futuro/a
professor/a a considerar o contexto quando planejar sua pratica docente e a
compreender como diferentes géneros do discurso sdo usados em contextos
especificos.

Uma vez formado/a, um dos desafios que o/a professor/a tera a sua frente
sera o de usar como material de apoio o livro didatico, um género do discurso
secundario (Bakhtin, 1979) complexo?. Este género do discurso trara a ele/a, por
um lado, oportunidades de desenvolvimento do trabalho docente de modo mais
dindmico e orientado, e, por outro, o receio de que seu trabalho seja taxado de
ineficiente por conta de algum direcionamento dado pelo livro aos conteudos.

Também correra o risco de ser taxado de preguicoso/a pelo fato de que ele/a

2 Considerar o LDP como um objeto de estudo complexo na area da Linguistica Aplicada envolve
compreender a complexidade ndo como dificuldade ou complicagdo, como se interpreta
cotidianamente, mas, como explicado por Bunzen (2005, p. 17), como um posicionamento
epistemoldgico em relacdo a construcao do objeto de pesquisa pelo pesquisador. Assim, neste
estudo, considerar o LDP como um género do discurso complexo significa que ele é
caracterizado pela incorporacéo de diversos outros géneros do discurso.
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ndo sera o/a responsavel pela selecdo de textos e atividades e por parte da
metodologia a ser adotada para o desenvolvimento desses aspetos.

Consideramos o livro didatico como um género do discurso. Para Bakhtin
(1979), os géneros do discurso sdo entidades comunicativas que tém trés
dimensdes interconectadas: a forma composicional, que se refere a estrutura e
organizacao do texto; o estilo, que abrange as escolhas linguisticas e retoricas
gue refletem a voz do/a autor/a e a situacdo de comunicacéo; e o tema, que
engloba o conteldo e o significado do discurso. O LD se enquadra na acepcao
de género do discurso pelo fato de que ele é organizado levando em conta uma
forma composicional caracteristica (com a organizacdo por meio de unidades,
capitulos, secbes e subsecdes, por exemplo), um estilo linguistico também
especifico, orientado para ser consumido pelo/a aluno/a, pelo/a professor/a, por
pesquisadores, bem como por demais interessados/a nele, além de apresentar
o desenvolvimento de pautas tematicas especificas (ligadas aos conteudos que
pretende trabalhar com o/a aluno/a).

De acordo com Batista (2009), compreender o conceito de livro didatico
nao representa algo complexo. O autor afirma que esse objeto €, em geral, um
livro ou impresso editado®, em grande parte das vezes, por editoras
consagradas, cuja autoria também, na maioria das vezes, é atribuida a
pesquisadores/as, professores/as ou teoricos/as consagrados/as e/ou
experientes de cada area e distribuido a alunos/as, seja a partir de um programa
de oferta de livros e materiais didaticos de responsabilidade do Governo, quase
sempre o Federal, ou vendido por livrarias e outros estabelecimentos comerciais.

Um material usado em situacao escolar se torna didatico quando faz parte
de vivéncias pedagodgicas visando a promocéao de reflexdo e aprendizagem de
alunos/as. Ha que se considerar que o livro didatico deve ser utilizado como uma
ferramenta que facilita o processo de ensino e aprendizagem, mas jamais como

a Unica estratégia a ser usada.

3 A diferenca entre livro e impresso editado segundo a ideia de Batista (2009) é que livro se refere
a uma publicacdo impressa ou digital que contém uma obra completa, como ocorre com o LDP.
Livros sdo criados por um autor ou grupo de autores e passam por um processo de edicao,
revisdo e design antes de serem publicados. Ja o impresso editado diz respeito a qualquer tipo
de material impresso que tenha sido editado, mas ndo necessariamente no formato de um livro
tradicional. Isso pode incluir panfletos, brochuras, relatérios, por exemplo. Esses materiais sao
projetados para comunicar informacdes de maneira mais direta e muitas vezes tém um objetivo
especifico, como informar, persuadir ou educar.

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourao, v.12, n.24, jul./dez. 2023
https://doi.org/10.33871/22386084.2023.12.24.12-38

19


https://doi.org/

Andlise da relacao entre a formacao do/a professor/a de portugués e a utilizagdo do género do discurso
livro didatico em sala de aula

A partir do conceito de livro didatico apresentado por Batista (2009) h&
pouco, defendemos a tese de que o livro didatico objetiva trazer informacao,
orientacdo e instrucdo ao processo de ensino escolar, mas ndo cabe a ele a
tarefa de educar. Ao longo das tarefas e textos, o livro didatico pode favorecer o
desenvolvimento dos letramentos do/a aluno/a.

Os livros didaticos, na atualidade, costumam ser considerados
ferramentas muito importantes para o desenvolvimento de contetdos e saberes
na escola. Convém nao se esquecer de que, em grande parte das realidades do
Nosso pais, o livro didatico pode ser, senédo o Unico, pelo menos o mais acessivel
recurso a alguns letramentos, por parte, principalmente, de alunos/as, mas
também de professores/as. De acordo com Bagno (2013), o livro didatico acaba
por assumir o papel de instrumento de letramento para alunos/as e, também,
seus familiares, levando em consideracdo a realidade da escola publica
brasileira. Além de ser esse instrumento de letramento, vem ocupando outro
papel: o de objeto formativo também para o/a professor/a que faz uso dele.

E pelo livro didatico que pode ocorrer, para muitos/as professores/as, o
acesso a um referencial tedrico e metodoldgico eficaz, tornando possivel a
organizacao do conteudo a ser ensinado, bem como a selecéo de estratégias de
ensino, aléem da avaliacdo do/a aluno/a.

Estar presente na formacao do/a professor/a beneficia a este/a uma viséo
mais abrangente e sequencial dos conteudos a serem ensinados. Isso por conta
de que o livro didatico apresenta as informacfes e conceitos que devem ser
abordados na sala de aula. Tudo isso funciona como um auxiliar para o/a
professor/a, colaborando com o planejamento de suas tarefas e facilitando o
estabelecimento de metas de aprendizagem mais claras para o/a aluno/a.

Uma outra questdo ligada aos beneficios do livro didatico na formacéo
do/a professor/a € o fato de que ele pode contribuir para a formacao continuada
deste/a, ja que pode oferecer uma sequéncia de atualizacdes e informacdes a
respeito de novas abordagens que podem ser dadas a conteudos, bem como
novas metodologias de ensino e indicacdo de praticas pedagogicas inovadoras.

Nesse sentido, os livros didaticos funcionam como auxiliares do trabalho

docente, indicando ndo s6 os contetdos que devem ser desenvolvidos ao longo
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do ano letivo, como também a divisdo das tarefas ao longo dos meses, bimestres
ou semestres.

Ao longo de seu uso, o livro didatico sofreu com fortes campanhas contra
seu uso, especialmente nos anos 80 do século passado. Essas campanhas
ocorreram pelo fato de que era comum livros didaticos carregados de
mensagens preconceituosas e valores um tanto deturpados. A apresentacéo
desses aspectos polémicos presentes no livro didatico ficou mais evidente a
partir da publicagao do livro “As belas mentiras — A ideologia subjacente aos
textos didaticos”. De autoria de Maria de Lourdes Chagas Nosella, publicado pela
primeira vez em 1981, o livro traz a denuncia de uma visdo fora da realidade
contida nos livros de leitura da época. Segundo a autora, foram examinadas
cerca de 20.000 paginas de livros didaticos. Sua pesquisa mostrou tarefas
antieducativas as quais espelhavam a ideologia dominante na época.

Um outro aspecto que poderia contribuir para a ma avaliagdo do livro
didatico na época é o fato de que ele ndo era organizado e trabalhado como um
género do discurso, uma vez que 0 conceito ainda nao havia chegado
efetivamente ao Brasil. Assim, a organizacao do livro didatico era feita de modo
gue ele ficava parecido com uma colcha de retalhos. Era comum encontrar livros
didaticos que ndo seguiam uma organizacao légica, nem na apresentacao dos
temas e textos a serem estudados, nem na forma de apresentar os conteudos e
as atividades.

Ao longo da histéria de desenvolvimento do livro didatico no Brasil, muitas
mudancas foram ocorrendo nele. Talvez a mais importante delas tenha sido
implantada a partir do inicio da avaliacdo desse material, proposta pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e desenvolvida pelo
Programa Nacional do Livro didatico (PNLD)# a partir dos anos 1990. A partir do
comeco desse processo avaliativo, as editoras e os/as autores/as de livro
didatico passaram a ter maior preocupacao sobre a forma como os contetudos
escolares deveriam ser apresentados. Depois do surgimento dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), em 1997 e 1998, e das Orienta¢cfes Curriculares

4 O PNLD é um programa do Ministério da Educacdo (MEC), junto ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), para a compra e distribuicdo de livros e materiais
didaticos para professores e estudantes de escolas publicas de todo o pais. Fonte:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/sugestoes-pais-professores/pnld-que-e-como-
funciona.htm. Acesso em 01 de agosto de 2023.
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para o Ensino Médio, em 2006, essa preocupa¢do se tornou ainda maior,
considerando que os referenciais apresentavam indicacbes de como 0s
contetdos escolares deveriam ser desenvolvidos nas escolas.

Essa preocupacao com a apresentacao dos componentes curriculares no
livro didatico aumentou consideravelmente depois da aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a partir de 2017. Pensando em ser
aprovado para aquisicdo pelo Governo, no caso das escolas publicas, ou
adquirido pelas escolas privadas, o livro didatico ndo s6 se preocupa em seguir
as indicacdes do referencial, como também apresenta quais pilares e/ou campos
de experiéncia desse documento estdo sendo priorizados em cada
unidade/capitulo.

Faz-se importante frisar que ao livro didatico sao direcionados pelo menos
dois pontos de vista a seu respeito. Existem os/as apoiadores/as, os/as quais
argumentam que ele favorece o ensino, por trazer os conteudos de modo
organizado, indicando, como ja dito, a forma como desenvolvé-los ao longo do
ano letivo, e os seus/uas criticos/as, os/as quais acusam o livro didatico de
engessar o trabalho docente, impedindo que possam ser inseridas outras formas
e meétodos de ensino dos contetdos que devem ser apresentados ao/a aluno/a,
bem como silenciando a voz do/a professor/a, impedindo que ele/a gere
discussdes diferentes e talvez até mais eficientes acerca dos temas
apresentados, além de impedir a insercdo de novas pautas tematicas nas aulas.

Entre os que consideram excessiva a participacdo dos LD em sala de
aula, esta Suassuna (2009), que defende que, na medida em que os LDP
passaram a substituir o trabalho docente no sentido de organizar o contetdo a
ser ensinado nas aulas, a propria autoimagem do/a professor/a passou a ser
colocada em xeque, uma vez que, a depender do modo como o LD é utilizado
em sala de aula, o/a professor/a acaba se tornando um/a mero/a reprodutor/a
dos conteudos apresentados por ele. A autora ainda comenta que, mesmo nos
dias de hoje, os LD néo sao tratados como complemento as praticas de ensino.
Para ela, ocupam o mesmo lugar que os/as professores/as em sala de aula, tanto
gue alguns/mas destes/as proibem seus/uas alunos/as de assistirem as aulas

guando néo estdo em posse de seus livros.
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Silva (2009, p. 11) reitera a onipoténcia dos LD em sala de aula afirmando
que estes fazem parte de uma “tradicéo tao forte que seu acolhimento independe
da vontade e da decisao dos professores”. Os livros que chegam as escolas, na
maioria das vezes, nado sdo resultado das recomendacdes dos/as
professores/as, mas da oferta disponibilizada pelo Governo Federal. Para o
autor, a presenca dos LD é tao forte no contexto escolar que a propria ideia que
se tem do/a professor/a acaba contaminada, uma vez que a imagem idealizada
da profissao é aquela em que o/a docente aparece com o livro nas méos, “dando
a entender que o ensino, o livro e o conhecimento sdo elementos inseparaveis,
indicotomizaveis” (Silva, 2009, p. 11).

A presencga dos LD em sala de aula estaria silenciando a voz dos/as
professores/as, que acabariam se tornando “repetidores/as” do que esta no livro
(Maténcio, 2004). Como os LD apresentam as concepcdes acerca do ensino
defendidas por seus/uas autores/as, os/as docentes passam a adotar “as
concepcgdes que orientaram a organizacao do livro didatico adotado (...) o livro
didatico passa a conduzir o processo de ensino: de adotado passa adotar o
professor e os alunos” (Geraldi, 1987, p. 4).

Por mais que haja um conjunto consideravel de acusadores/as do livro
didatico, € inegavel pensar que, na realidade brasileira, sua extincdo esta um
pouco distante. Isso porque as condi¢des do trabalho docente nem sempre sao
adequadas. Grande parte dos/as professores/as apresenta uma carga horaria
de trabalho muito grande e o livro didatico entra nesse momento como um apoio,
levando em conta que sua presenca pode fazer com que o/a professor/a tenha
menos preocupacao com a apresentacdo dos contetdos escolares pelo fato de
gue ja os traz, incluindo textos para leitura.

O que ndo podemos negar é que o livro didatico gera debates e
discussbes, desde o/a proprio/a aluno/a, como também os familiares,
professores/as, autores/as, editoras e pesquisadores/as. Tém sido cada vez
mais comuns estudos® desenvolvidos em programas de pdés-graduacido

(mestrado e/ou doutorado) cujo objeto de discusséo e analise é o livro didatico,

5 Numa busca rapida ao catalogo de dissertagdes e teses da CAPES, colocando como item de
busca a palavra “livro didatico”, o sistema reporta 8.876 (oito mil setecentos e setenta e seis)
ocorréncias, indicando que o tema tem sido objeto de varios estudos na Pds-graduacéo stricto
sensu brasileira.
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ndo soO pelos seus aspectos pedagogicos, como também pela forma como ele
apresenta e desenvolve os conteudos escolares.

Outra questéo que gira em torno do livro didatico diz respeito ao seu valor
comercial. No Brasil, por exemplo, os investimentos ligados a este material sdo
exorbitantes 6, o que faz com que o Programa Nacional do Livro Didatico seja
um enorme programa de avaliacao de livro didatico no Brasil.

E preciso lembrar que o LD tem sido uma parte fundamental do sistema
educacional brasileiro por varias razdes. Primeiramente, como ja dito, ele
fornece uma estrutura e organizacdo necessarias para o ensino, o que ajuda o/a
professor/a a planejar suas aulas de forma mais eficaz, bem como apresenta
recursos pedagdgicos, atividades e sugestdes de préaticas docentes, auxiliando
o/a professor/a no processo de ensino. Esse material pode economizar tempo
na preparacdo de aulas e contribuir para uma experiéncia educacional mais
consistente.

Além disso, ele segue as diretrizes curriculares nacionais, incluindo a
BNCC (Brasil, 2017), garantindo que o/a aluno/a tenha acesso aos principais
topicos e conteudos estabelecidos pelo Ministério da Educacao.

Outro ponto a favor do livro didatico € a sua ampla distribuicdo pelo
Governo, 0 que permite 0 acesso a educacao em areas rurais e remotas do pais.
Isso ajuda a reduzir a desigualdade educacional, proporcionando a todos os/as
estudantes, independentemente de sua localizagcédo, a oportunidade de estudar
através de materiais qualificados.

O LD também é uma ferramenta importante para a formacdo de
estudantes como leitores/as criticos/as. Ao trabalhar com textos variados e

conteldos diversos, ele suscita o desenvolvimento de habilidades de leitura e

6 Segundo dados disponibilizados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
(FNDE), para uso no ano letivo de 2023, houve a primeira aquisi¢ao de livros e materiais didaticos
para os anos iniciais do Ensino Fundamental (PNLD 2023 - objeto 1), reposicao dos livros e
materiais didaticos para Educacéo Infantil (PNLD 2022 - objeto 1), reposi¢ao para os anos finais
do Ensino Fundamental (PNLD 2020) e para Ensino Médio (PNLD 2021 - objeto 2), atendendo a
estudantes e a professores de toda a educacao basica do pais. Para a Educacgéo Infantil, foram
beneficiadas 49.629 escolas, 2.445.855 alunos e adquiridos 2.464.623 exemplares, totalizando
R$ 46.745.188,27 de investimento do Governo Federal. J& para os anos iniciais, foram
beneficiadas 81.558 escolas, 11.548.222 alunos e adquiridos 74.048.926 exemplares,
totalizando R$ 789.217.754,57 investidos pelo Governo Federal.

Fonte: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnid/dados-estatisticos. Acesso em 30 de agosto de
2023.
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interpretagéo, preparando os/as alunos/as para a vida fora do ambiente escolar
e para o exercicio pleno da cidadania.

Assim, os argumentos favoraveis ao LD no Brasil destacam sua
contribuicdo para a estruturacdo do ensino, a igualdade de acesso a educacéo,
0 suporte aos/as professores/as e o desenvolvimento de habilidades dos/as
alunos/as, tornando-o um componente valioso do sistema educacional do pais.

Pensando na relagéo entre o LD e a formacé&o docente, cabe reforgar que
estdo muito proximos um do outro, levando em conta que ambos trazem
contribui¢cbes para a qualidade daquilo que se ensina. A formacao docente é feita
(ou pelo menos deveria ser) mediante um processo dinamico e continuo. Assim,
ao longo da formacgéo, o/a docente precisa ter a oportunidade de estudar e refletir
sobre a relevancia do LD como um recurso pedagaogico altamente contributivo.

Defendemos que uma boa formacéo atuara no sentido de fazer com que
o/a docente utilize o livro didatico de forma critica e criativa, fazendo as
alteracoes que julgar necessarias para poder alcancar o maior numero possivel
de alunos/as.

Assim, quanto mais houver associac¢ao eficiente entre a formacao docente
e o livro didatico, mais teremos a chance de desfrutar de uma educacéo de
gualidade, a qual invista no desenvolvimento do/a aluno/a e na construcao do

conhecimento de modo mais representativo.

2 Livro didatico de Portugués: um silenciador do professor?

N&o se pode discutir o fato de que o contetdo apresentado pelo livro
didatico, em especifico aqui agora abordamos o livro didatico de portugués
(LDP), vem carregado das concepc¢des metodoldgicas para o ensino defendidas
por seus/suas autores/as e pelas editoras responsaveis por sua publicacéo.
Dionisio (2001), todavia, defende que os LDP s6 se tornam uma “biblia” quando
o/a professor/a ndo tem formacdo suficiente para adaptar as sugestdes
propostas no livro a sua realidade em sala de aula. Dessa forma, o vildo da
histéria ndo seria o LDP, mas a formacao oferecida nas universidades. A autora

ainda comenta que, com base nas orientagdes recebidas nestas instituicoes, o/a
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professor/a sabera o que fazer com os livros ou com quaisquer tipos de materiais
didaticos utilizados em sala de aula.

O que néo se pode discutir, também, € o fato de que, quando tem uma
formacdo de qualidade, o/a professor/a pode se posicionar frente ao que lhe é
apresentado pelo LDP de forma que o conteldo apresentado ao/a aluno/a
caracterizar-se-a por uma mescla das concepc¢des apresentadas pelo LDP e das
decisdes metodologicas tomadas pelo/a professor/a, enquanto mediador/a do
processo de ensino. Dessa forma, Miltdo et al. (2006) comentam que o LDP
funciona como auxiliar do/a professor/a, no processo de ensino, e como apoio
para o/a aluno/a, no processo de aprendizagem.

O LDP entendido como um género do discurso e considerado instrumento
para a aprendizagem, e ndo manual a ser seguido, tem seu conteudo presente
em sala de aula organizado de acordo com as intencdes e o aval do/a
professor/a. Isso, inclusive, permite ao/a docente discordar das informacdes
veiculadas pelo material ou reiterar que estas merecem ressalva. A seguranca
com que o/a professor/a se porta frente ao que € apresentado pelo LDP da o tom
da discusséao com o/a aluno/a sobre os limites da infalibilidade dos saberes.

Segundo Lajolo (1996),

professores e alunos, nesta situacao, vivem coletivamente uma
experiéncia que ensina que nem todos os livros estdo sempre
certos sobre tudo, que em varias situacdes € preciso ir além do
que diz o livro e que na situacao de sala de aula o professor é o
mais qualificado para referendar ou ndo o0 que esta nos livros
(Lajolo, 1996, p. 7 — 8).

Lajolo (1996) ainda afirma que nem o considerado melhor dos LDP pode
competir com o/a professor/a em sala de aula. Este/a € que — mais do que
gualquer livro — pode definir a metodologia de ensino a ser utilizada em sala de
aula para que se atinjam o0s objetivos propostos para o ensino de lingua. Muito
desta tomada de decisdo acerca dos pressupostos metodologicos a serem
utilizados em sala de aula é decidido a partir do processo de avaliacédo escolar.
E durante a avaliacdo do/a aluno/a que o/a professor/a obtém um diagnostico
acerca da aprendizagem daquele/a e pode tomar medidas que visem a garantir

a qualidade dos resultados que, como docente, esta construindo (Luckesi, 2002).
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Para exemplificar as considera¢ces expostas h& pouco, apresentamos, a
seguir, sequéncias retiradas de uma entrevista’ feita com um/a professor/a da
rede publica de ensino, a qual recebe LDPs de forma gratuita, os quais sao
avaliados e distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD). A
inteng&o foi problematizar a participacdo do LDP nas aulas ministradas pelo/a
professor/a, observando, ainda, os possiveis reflexos da formacao deste/a. Os
dados apresentados fazem parte de um corpus maior, o qual € resultado de uma
entrevista semiestruturada, gravada a partir do aplicativo de gravacao presente
em um smartphone de propriedade dos proprios pesquisadores. Ao final da
entrevista, os dados gerados foram transcritos e analisados, embora apenas
alguns trechos tenham sidos elencados como representativos para serem
apresentados aqui. As transcrigcbes foram efetuadas representando a fala do
modo como fora produzida pelos pesquisadores e pelo/a entrevistado/a, ndo
obstante eventuais desvios de norma néo interferem de forma significativa na
analise empreendida.

Isso posto, a entrevista teve inicio com um questionamento aol/a
professor/a sobre o LDP?® recebido pela escola, de forma gratuita, por meio do

PNLD. Segue o trecho em que essa informacao aparece:

SEQUENCIA 01:

ENTREVISTADOR: Como € que vocé usa esse livro pra
organizar as aulas, ou cé ndo usa mais?

PROFESSOR/A: Eu usei no primeiro semestre.
ENTREVISTADOR: O qué gue vocé usa? Qual é a participacdo
desse livro nas aulas, na elaboracao?

PROFESSOR/A: Pra te falar verdade, nula, porque aqui a gente
tem uma... aqui a gente tem um trabalho com a redacéo do
ENEM, né. A gente prepara o aluno pra redagédo do ENEM. E o
livro traz sO, se eu ndo me engano, dois pontos que trabalha
dissertagdo, né, a dissertagdo argumentativa. Entdo eu ja
apresentei essa parte pros meninos, né, a parte teérica, o que
seria dissertar, né, e o livro traz uma explanacdo até
interessante, s6 que se limita naquilo e depois vai pra outros
géneros.

7 Conforme CAAE (Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo FEtica) numero
12616418.0.0000.5152.

8 Por questdes de espaco, ndo temos condicdo de fazer uma apresentagcdo mais detalhada da
colegdo. Assim sendo, indicamos os dados bibliograficos da referida na sequéncia: ORMUNDO,
W.; SINISCALCHlI, C. Se liga na lingua: literatura, producdo de texto e linguagem. S&o Paulo,
SP: Moderna, 2016.
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ENTREVISTADOR: Entéo se vocé fosse eleger, o livro ndo é o
gue mais influencia na elaboracao da aula?

PROFESSOR/A: Né&o.

ENTREVISTADOR: E o que?

PROFESSOR/A: E... as propostas do ENEM. As caracteristicas
do ENEM, da redagéo do ENEM.

Ja no inicio da entrevista, o/a professor/a afirma que ndo tem usado o LDP
como recurso para a elaboracdo das suas aulas. Ao utilizar a flexdo de pretérito
perfeito do indicativo em “usei”, para se referir a sua pratica, o/a professor/a deixa
claro que o LDP ndo mais faz parte de suas aulas de producéo textual, o que é
reforcado adiante, quando usa o termo “nula” em referéncia a participacdo do
LDP na elaboracdo de sua metodologia de trabalho. Apenas esse trecho é
suficiente para desconstruir uma percepcao do trabalho com o LD difundida por
diversos/as pesquisadores/as. Para estes/as, como ja dito, o LD seria uma
espécie de silenciador do/a professor/a em sala de aula, o qual tomaria o papel
de protagonista, uma vez que o conteudo por ele apresentado seria apenas
reproduzido pelo/a professor/a, o/a qual se comportaria de forma passiva frente
as imposicdes do/a autor/a.

E importante observar o trecho no qual o/a professor/a demonstra néo ter
segurancga ao se referir ao conteudo do LDP, quando utiliza a expressao “se néao
me engano” para afirmar que o livro apresenta apenas dois topicos relacionados
ao texto do tipo dissertativo-argumentativo. Essa inseguranca, aliada ao fato de
gue o LDP apresenta, ndo 2, mas 4 propostas de textos escritos (80% das
propostas de producédo escritas apresentadas pelo LDP), cujos géneros sao
formados por sequéncias dissertativas e argumentativas (‘resenha’, ‘editorial’,
‘artigo de opiniao’ e ‘redacgao escolar’), reforca a ideia de que o LDP n&o exerce
tamanha influéncia sobre o trabalho docente, a ponto de silenciar a existéncia
deste em sala de aula.

Apenas 1 dos 5 capitulos presentes no LDP, os quais tratam de producéo
escrita, abordam o género ‘redacgao escolar’ e desenvolvem um trabalho que se
assemelha a um treinamento para a resolucao da prova de redacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) Assim, quando o/a professor/a afirma, com
certa duvida, que o livro “traz [...] dois pontos que trabalha dissertacdo, né, a
dissertagcdo argumentativa”, pode estar se referindo a este unico capitulo que
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contempla o seu interesse de formar alunos/as que saibam reproduzir o modelo
de texto exigido pelo exame.

Se algo pode ser considerado silenciador, neste caso, trata-se do Enem.
Ol/a professor/a entrevistado/a, s6 na sequéncia 01, cita 0 exame cinco vezes e
ainda comenta que o conteudo apresentado pelo LDP é limitado, uma vez que
ndo contempla em sua totalidade o que sera exigido pelo exame. Dessa maneira,
para nds, € possivel inferir que, para o/a professor/a seria mais proveitoso que o
contetdo apresentado pelo LDP tivesse como foco as habilidades exigidas pelo
ENEM. Um capitulo, apenas, reservado a esse fim, de acordo com o0 que se
infere da fala do/a professor/a, ndo seria suficiente.

Se levarmos em consideragdo o que se tem afirmado em relacdo aos
livros didaticos se portarem como silenciadores do/a professor/a e a necessidade
de uma formacado docente que prepare o/a futuro/a professor/a para lidar com
esse género complexo como instrumento de trabalho, cabe se discutir o fato de
gue também seja necessaria a abordagem, nos cursos de formacéo, relacionada
a outros géneros que fazem parte do trabalho em sala de aula. Isso porque,
assim como os LDP, os exames externos, tais como o Enem, podem influenciar
o trabalho feito em sala de aula, mesmo que la ndo estejam diretamente
presentes. Logo, a formacdo docente se faz necesséria para que se mantenha
uma relacdo com essas vozes que envolvem o ambiente escolar, de modo que
0 processo de ensino e aprendizagem se dé de forma eficaz.

Ainda na sequéncia 01, o/a professor/a apresenta de forma explicita a
influéncia exercida pelo Enem sobre o seu trabalho em sala de aula quando
afirma que o que mais exerce influéncia em sua metodologia de trabalho séo “as
propostas do Enem. As caracteristicas do Enem, da redagdao do Enem”. A
repeticio do nome do exame pode indicar a importancia deste para o/a
professor/a no que diz respeito a organizacao de suas aulas.

Um ponto interessante que deve ser observado € o fato de que o/a
professor/a condena que o LDP do 3° ano do EM sugira o trabalho com diversos
géneros, uma vez que essa diversidade de géneros poderia ndo ser Gtil aos/as
alunos/as, visto que estes/as devem produzir um texto dissertativo-

argumentativo para serem aprovados no exame.
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Embora todos os documentos oficiais defendam um trabalho em sala de
aula com uma diversidade de géneros para que os/as alunos/as possam utiliza-
los de forma eficiente nas inUmeras esferas de interagéo pelas quais circulam no
dia a dia, a classificacdo imposta pela prova do Enem parece exercer mais
influéncia sobre o trabalho docente. Dessa forma, pode-se observar que, até
entdo, o exame tem interferido mais no trabalho docente do que o préprio LDP e
do que as indicacfes tedrico-metodoldgicas observadas nas pesquisas sobre o
tema desenvolvidas no meio académico. HA que se pensar sobre o poder
exercido pelo exame sobre as praticas do/a professor/a em sala de aula.

Seguindo na entrevista, questionamos 0 motivo que levou o/a professor/a
a escolher esse LDP para utilizad-lo em suas aulas, ja que, de certa forma, nao

acredita na relevancia do conteudo apresentado.

SEQUENCIA 02:

ENTREVISTADOR: Entédo, vocé... por que vocé escolheu esse
livro?

PROFESSOR/A: E, que é o que tava mais perto. E sério,
mesmo. E também por conta das outras areas, né, das outras
partes, da gramatica, que a gente considerou muito boa, sabe,
assim, trabalhando... eu lembro que a gente considerou muito
pertinente a discussdo em cima da gramatica, porque vai pra
tendéncia mais do género, é... d4 uma ideia de, de sequéncia
didatica também, né, e o aluno, ele... ele vai construindo a... a
ideia do texto, a partir de teorias mais consistentes, né, e eu
gostei mais por isso. E a gente analisou mais a questao
gramatical e da literatura, também. Porque de producéo de texto,
realmente, ndo tinha um dos livros apresentados pra nés que
atendesse, na questdo de producdo de texto, é... que visava a
nossa... a noss... a nossa linha aqui da escola, né, que é a
guestdo do Enem, a preparacdo pro Enem. Principalmente no
terceiro ano, né. Na do primeiro e segundo, ele até atende sim,
né, porque a matriz de referéncia do Estado traz, é... varios
géneros, né, se eu Nao me engano, primeiro ano tem histéria em
gquadrinhos, é... conto, cordel, ai o livro atende é... primeiro e
segundo. Terceiro ndo atende porque, por exemplo, tem carta
argumentativa, carta ao leitor... ndo tem, né, a gente tem que
buscar em outros lugares pra trabalhar isso... editorial, se eu ndo
me engano tem s6 uma parte de editorial... ndo, na verdade nao
tem, se eu ndo me engano. Acho que nao tem... editorial. Entéo,
é... pra primeiro e segundo, atende alguns géneros, né, da matriz
de referéncia do Estado. Agora, pro terceiro, que a gente culmina
a discussdo da produgédo de texto s6 pro género Enem, ai,
realmente, ele ndo atende.

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourao, v.12, n.24, jul./dez. 2023
https://doi.org/10.33871/22386084.2023.12.24.12-38

30


https://doi.org/

Andlise da relacao entre a formacao do/a professor/a de portugués e a utilizagdo do género do discurso
livro didatico em sala de aula

Na sequéncia 02, algumas informagbes confirmam a tendéncia que
grande parte das escolas de ensino médio no Brasil tem seguido de fragmentar
a disciplina lingua portuguesa em trés frentes: literatura, gramatica e redacao.
Essa tendéncia vai de encontro ao que a academia tem defendido acerca de
como deve ser a metodologia para ensino de lingua. Diversos pesquisadores,
entre os quais Dametto e Corréa (2017), tem nos mostrado que, na contramao
do que muitas escolas tém feito ao dividir a disciplina lingua portuguesa, a lingua
deve ser ensinada como um todo, pois a fungcdo da escola seria tornar os/as
alunos/as bons/oas leitores/as, bons/oas escritores/as, bons/as falantes e
ouvintes para atuarem em situacdes reais de interacao.

Essas habilidades ndo se desenvolvem separadamente, mas em
conjunto. Quando se desmonta o ensino de lingua portuguesa na escola,
desencadeia-se um processo de ensino tecnicista, com vistas a reproducao de
conteudos e nao a aprendizagem propriamente dita, cujo objetivo € “configurar
a educacéo as exigéncias da sociedade industrial e tecnologica, preparando méo
de obra qualificada para a industria” (Meirelles; Nascimento, 2018, p 19).

E interessante notar que essa fragmentacéo da disciplina parece provocar
uma confusdo na fala do/a professor/a, uma vez que este/a afirma que uma das
gualidades do LDP escolhido € a abordagem sobre géneros, no entanto esse
fato sO é considerado positivo em relacdo ao trabalho com a graméatica e ndo no
gue diz respeito a producao de textos. Consideramos confusa a colocagéo do/a
professor/a, pois quando se fala em género, fala-se, automaticamente, sobre o
trabalho acerca da producéo e recepcéo de textos, e ndo apenas sobre questdes
estruturais geralmente discutidas nas aulas de gramética.

Essas sequéncias podem nos fazer refletir sobre o fato de que o/a
professor/a conhece, ao menos em parte, as teorias que versam sobre o0 ensino
de producdo de texto nas aulas de lingua portuguesa e compreende as
indicacdes presentes nos documentos oficiais. Sabe, no entanto, que essas
orientacdes tedrico-metodoldgicas, apesar de contribuirem para o processo de
ensino-aprendizagem de lingua, podem nao contemplar o que € “cobrado” pelo
Enem. Ol/a professor/a ainda defende que a teoria de géneros seria mais

consistente para o ensino de lingua, embora ndo acredite no seu potencial para
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aprovar seus/uas alunos/as no Enem (termo que novamente aparece em
abundéancia na fala do/a professor/a). Dessa forma, convém destacar a forca
exercida pelo exame sobre o trabalho docente e da escola, em detrimento das
acOes empreendidas pelo processo de avaliagdo, que, neste caso, parecem nao
atuar de forma significativa. Essa op¢&o por seguir o que € imposto pelo ENEM,
segundo a fala do/a professor/a, € adotada por todos os/as docentes, uma vez
que esta é a “linha da escola”.

Convém destacar, da fala do/a professor/a, o momento em que ele/a se
refere aos géneros trabalhados no material. Ele/a se recorda, mesmo que com
pouca certeza em sua fala, da presenga do género ‘editorial’, mas n&o cita o
capitulo destinado exclusivamente ao trabalho com a ‘redagéo escolar’. Seus
anseios em relacdo a preparacédo para o Enem teriam sido contemplados por
esse capitulo do LDP?, mas a auséncia deste na fala do/a professor/a demonstra
0 quanto o LDP né&o se faz presente em suas aulas, sequer para ajuda-lo/a na
preparacao de aulas que atendem aos seus objetivos voltados a reproducéo de
modelos.

Também se faz necessario observar o modo como o/a professor/a
descreve o critério de escolha do LDP: “é, que € o que tava mais perto”. Nesse
trecho, parece haver uma demonstracdo da pouca importancia dada a escolha
do LDP, visto que ja devia ser de seu conhecimento a pouca influéncia que este
exercera em suas aulas. Existe, ainda, o reforco dessa visdo no trecho “é sério,
mesmo”, para que fique clara a pouca relevancia direcionada ao LDP, por mais
inesperado que isso possa parecer. Em outras palavras, pode-se inferir que,
independentemente de qual seja o livro e de qual seja o conteudo por ele
apresentado, o que deve ser levado em consideracao nas aulas de producédo de
textos escritos sdo os critérios de correcao da prova de redacédo do Enem. Dessa
forma, ao menos pelo que se compreende na fala do/a professor/a, o modo como
se da o processo de ensino-avaliacdo nas aulas de producéo textual parece ser

subsidiado por uma concepcao classificatoria de avaliacao.

° Por questdes de espaco, ndo temos condicdo de apresentar os dados originais referentes ao
capitulo do LD. No original, esses dados ocupam um consideravel montante de paginas. Caso
haja o] desejo de conhecer esses dados, favor acessar:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/30438.
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A prova de redacao do Enem exerce tamanha influéncia sobre o trabalho
docente que ocorre, explicitamente, a afirmacéo de ndo seguir os documentos
oficiais que regulamentam o ensino médio. Convém observar que essa recusa
em seguir o que os documentos oficiais indicam advém de uma né&o
concordancia entre o que estes sugerem como trabalho com o ensino de
producéo de textos escritos e o que € avaliado pelo Enem. H4, neste caso, uma
situacdo paradoxal, na qual os documentos elaborados pelo Estado os quais
regulamentam o ensino de producéo de textos escritos nas escolas sugerem um
trabalho diferente do que se encontra nos instrumentos de avaliacdo impostos
pelo préprio Estado.

Esse impasse entre 0 que deve ensinado e o que deve ser avaliado pode
ser o responsavel pelos diversos indices negativos que, geralmente, séo
atribuidos ao rendimento do/a aluno/a das escolas publicas brasileiras. Luckesi
(2000) comenta o fato de que a avaliacdo deve assentar-se sobre os dados que
efetivamente fizeram parte da conduta ensinada e aprendida pelo/a educando/a.
Estes dados devem fazer parte do planejamento do ensino, a partir de uma teoria
pedagogica, e devem ser transpostos em atividades de ensino-avaliacdo em sala
de aula. Nao se pode cobrar do/a aluno/a aquilo que a ele/a ndo foi ensinado.

Posto tudo o que foi apresentado nesta secdo, podemos chegar a
algumas conclusdes sobre a entrevista e a sua respectiva analise. O uso do LDP
€ uma parte significativa do contexto educacional de professores/as da rede
publica de ensino, influenciando suas praticas pedagogicas. A formacéo
desses/as profissionais pode orientar a maneira como eles/as utilizam o LDP em
suas aulas. A relacdo entre a formacédo e o uso do LDP pode ser um fator
importante a ser considerado na melhoria da qualidade do ensino. Os dados da
entrevista revelam apontamentos valiosos sobre a dinamica das aulas, as
percepcdes do/a professor/a entrevistado/a em relagéo ao LDP e como isso afeta

0 processo de ensino e aprendizagem.

Considerag0es finais
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A partir do que fora apresentado neste artigo, é possivel perceber que
permanecem atuais e necessarias as discussfes acerca da formacdo do/a
professor/a e de como aquela se faz importante para que este/a seja autbnomo/a
para mediar o processo de ensino e aprendizagem. O foco de tais discussoes
pode, no entanto, recair sobre lacunas diferentes. Tal reflexdo advém do fato de
que, de acordo com o recorte da analise de dados ora discutido, nem sempre a
capacitacdo docente em si € deficitaria, 0 que causaria impactos negativos na
atuacao do/a professor/a em sala de aula. Deve-se, pois, investigar a (nao)
influéncia que tal formacdo exerce no trabalho docente e os motivos que
impedem o/a professor/a de realizar um trabalho cuja base tenha sido moldada
em seu curso de formacao.

O investimento na formacao do/a professor/a €, de fato, uma necessidade
constante para que o trabalho em sala de aula acontegca mais voltado para a
aprendizagem do que para a mera transmisséo de contetdos. Acreditamos, no
entanto, que a formacao docente sozinha néo é suficiente para transformar a
realidade da escola brasileira.

Deve haver, incialmente, um consenso entre o que 0os documentos que
regulamentam o ensino na Educacao exigem que seja feito em sala de aula e o
modo como o0s instrumentos de avaliacdo formal que visam a avaliagcdo dos
estudantes sdo organizados. Dessa maneira, a partir do que fora apresentado
neste artigo, cabe reforcar o fato de que, embora a formacéo do/a professor/a
seja essencial para o0 sucesso da mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem de lingua, € importante que as coac¢cfes impostas ao/a docente,
as quais interferem negativamente em suas praticas em sala de aula, sejam
urgentemente alvo de intenso debate. Isso porque pouco pode fazer um/a
professor/a bem formado/a, o qual tem a sua disposicéo instrumentos com 0s
guais consegue lidar para mediar o processo de ensino e aprendizagem, se 0
sistema no qual esté inserido/a ndo lhe permite trabalhar de acordo com o que
seu conhecimento e sua experiéncia profissional indicam como sendo adequado.

Pouco valem as criticas a qualidade do ensino oferecido ao/a aluno/a e
os julgamentos direcionados as praticas do/a professor/a, se as vozes

provenientes do sistema de classificagdo proposto pelo governo para selecionar
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alunos/as para o ensino superior continuarem a silenciar o/a professor/a e a
determinarem as praticas metodoldgicas deste/a em sala de aula.

Mostrara pouca relevancia, também, a elaboracdo de documentos que
regulamentam as praticas docentes no que diz respeito ao ensino de producédo
de textos escritos, a BNCC sendo o mais atual, se o foco de escola, de
professores/as e dos/as alunos/as do 3° ano do ensino médio permanecer nao
sendo a aprendizagem, mas a obtenc&o de notas altas na prova de redacao do
Enem.

Dessa forma, similarmente, a avaliacdo e distribuicdo, para as escolas
publicas, de LDP cujos contelddos estejam adequados as indicacdes dos
documentos oficiais e que levem em consideracdo um ensino de producao
escrita voltado aos usos reais que se faz da lingua em diversas situacdes de
interacdo produzira pouco efeito sobre o processo de ensino-avaliagéo.

Ha uma necessidade de que se promovam mudancas na maneira como
se organizam as escolas, no que concerne ao modo como é mediado 0 processo
de ensino e aprendizagem de lingua. Essas alteracbes tém o propésito de
viabilizar condutas tdo responsaveis quanto comprometidas com 0s principios
educacionais decorrentes dos valores formativos amplamente promovidos pelos
documentos oficiais, como a BNCC, por exemplo. Essas mudancas, todavia, so
exercerao influéncia na maneira como trabalha o/a professor/a, em sala de aula,
se houver uma coeréncia entre 0 que se prescreve, por exemplo, nos
documentos oficiais, e 0 que se espera nos instrumentos formais de avaliacéo,

por exemplo, na prova de redagdo do Enem?°,

Notas

* Doutorado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas.
Professor da Universidade Federal de Jatai. shivonda@ufj.edu.br

** Doutorado em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Uberlandia.
Professor da Faculdade de Gestéo e Inovacgéo (Jatai). scarlucio@gmail.com
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