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Resumo: Esta pesquisa desenvolveu-se a partir de uma experiéncia formativa
vivenciada na disciplina “Alfabetizacao, Leitura e Escrita”, ofertada no Curso de Pods-
Graduacdo lato sensu “Saberes e Praticas Pedagoégicas no Ensino Fundamental”, na
Universidade Federal do Acre, em 2022. Objetivamos problematizar o papel dos
géneros discursivos no ciclo de alfabetizacéo/letramento em didlogo com a proposta do
Alfaletrar (SOARES, 2020), que privilegia as praticas de linguagens no processo de
aprendizagem do sistema de escrita alfabética. A disciplina culminou com a producao
de sequéncias didaticas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), envolvendo
géneros discursivos voltados ao ensino de praticas de linguas/linguagens desde a
educacao infantil até os anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Formacgdo continuada de professores. Alfabetizacdo. Letramento.
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LITERACY AND TEACHER TRAINING: LANGUAGE KNOWLEDGE AND
PRACTICES IN THE ACRE-AMAZON

Abstract: This research was developed from a formative experience in the discipline
“Literacy, Reading and Writing”, offered in the lato sensu Postgraduate Course
“‘Knowledge and Pedagogical Practices in Elementary Education”, at the Federal
University of Acre, in 2022. We aim to problematize the role of discursive genres in the
literacy cycle in dialogue with the Alfaletrar proposal (SOARES, 2020), which privileges
language practices in the learning process of the alphabetic writing system. The
discipline culminated in the production of didactic sequences (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), involving discursive genres aimed at teaching language practices
from early childhood education to the early years of elementary school.
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Introducéo

Discutir alfabetizacdo/letramento no cenario educacional brasileiro é uma
demanda necessaria e em constante atualizacdo. Apos o periodo pandémico da
COVID-19, iniciado no final de 2019 e intensificado ao longo de 2020/2021 —
pandemia que assolou 0 mundo e deixou resquicios de retrocessos educacionais
irreparaveis, além das problematicas envolvendo os ministros da (des)educacgao
brasileira (OLIVEIRA, SILVA-ANTUNES, 2021) entre 2018 e 2022 — estabelece-
se a urgéncia para uma politica educacional que cologue

alfabetizac&o/letramento no centro das prioridades governamentais.
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Com o resultado das elei¢gbes presidenciais de 2022, o0 novo governo teria
grandes desafios, como a elaboracdo de politicas publicas educacionais para
amenizar problemas ja (infelizmente) consolidados. Em vista disso, a Frente
Parlamentar Mista da Educacédo — criada em 2019 por deputados e senadores,
com o intuito de assegurar educacdo de qualidade a jovens e criancas,
independentemente da gestédo que estiver a frente do governo federal (FRENTE,
2023) — anunciou, em junho de 2023, o programa Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada, por meio do qual deve haver um investimento de 3 bilhdes
no decorrer de quatro anos, “A intencdo € cumprir a meta cinco do Plano
Nacional de Educacao (PNE). Ou seja, garantir 100% das criancas brasileiras
alfabetizadas ao fim do 2° ano do ensino fundamental” (BRANDAO, 2023).

Esse programa coloca em foco o0 compromisso assumido por
professores/pesquisadores de diversas instituicdes de ensino superior do pais,
com iniciativas voltadas para formacédo e aperfeicoamento de professores do
ensino fundamental, como o Curso de Pés-Graduacao lato sensu “Saberes e
Praticas Pedagdgicas no Ensino Fundamental”, da Universidade Federal do Acre
(UFAC). Nesse curso de Especializagdo, cujo corpo discente € formado por
professores que atuam no Ensino Fundamental |, os quais serdo aqui
denominados “alunos-professores”, ministramos a disciplina Alfabetizacao,
Leitura e Escrita, durante o segundo semestre de 2022.

Enquanto docentes responsaveis pela disciplina, tivemos como
preocupacao primeira conhecer o perfil dos alunos-professores, principalmente
ao que tange o trabalho desenvolvido por eles no ambito da alfabetizacéo e do
letramento nas escolas onde atuam. Para isso, foi utilizado um formulario online,
onde puderam expressar as opinides sobre questbes envoltas no tema
alfabetizacéo/letramento, logo no inicio da disciplina, cujas respostas
direcionaram o desenvolvimento das aulas e as propostas das atividades
avaliativas, que culminou na elaboracdo de propostas didaticas centradas em
géneros discursivos para o ensino de linguas/linguagens no Ensino
Fundamental.

Em vista disso, a partir de nossa experiéncia na referida disciplina,
desenvolvemos uma pesquisa que objetiva problematizar o papel dos géneros
discursivos no ciclo de alfabetizacé@o/letramento em didlogo com a proposta do
Alfaletrar (SOARES, 2020), que privilegia as praticas de linguagens no processo
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de aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Assim, partindo da analise
interpretativa das respostas dos alunos-professores nos formularios, e da
apresentacao das sequéncias didaticas desenvolvidas para o trabalho nos anos
iniciais, nos debrucamos nos pressupostos teéricos de Magda Soares (2020)
acerca do letrar (desenvolvimento da habilidade de leitura, interpretacdo e
producéo de textos) e do alfabetizar (situar no texto a aprendizagem do sistema
alfabético, possibilitando a capacidade de ler e escrever textos).

No que concerne a estrutura deste artigo, em um primeiro momento,
trazemos a contextualizacdo do cenario educacional do Acre, apresentando as
caracteristicas do curso “Saberes e Praticas Pedagdgicas no Ensino
Fundamental’, da UFAC; em seguida, abordamos questdes relacionadas a
alfabetizacdo e letramento, focalizando a formacdo docente; depois
apresentamos 0 percurso da pesquisa junto as analises dos formularios
respondidos pelos alunos e de uma das producdes didaticas elaboradas pelos

alunos-professores na disciplina, e, entdo, expomos as consideracdes finais.

1 Contexto da pesquisa: a Universidade Federal do Acre e a Especializacdo

“Saberes e Praticas Pedagégicas no Ensino Fundamental”

A demanda por tornar o Acre um estado brasileiro, deixando para tras a
categoria de territério, em 15 de junho de 1962, incide sobre reivindicacdes da
sociedade e do préprio governo local, a época, para a criagdo do ensino superior
no Acre, assunto que sera aqui brevemente apresentado com base em Carvalho,
Goncgalves e Silva (2020), cuja pesquisa, “A Faculdade de Educacgao do Acre no
contexto de implantacdo do ensino superior: histérias e narrativas em diferentes
tempos histéricos”, conta com fonte documental (legislacfes, decretos, portarias,
decretos-leis) e historia oral (depoimentos de mulheres-professoras que
participaram de forma ativa da criacdo do ensino superior no Acre).

De acordo com os pesquisadores, para atender a uma demanda da elite
acreana, foi criada, em 1964, a Faculdade de Direito e, em 1968, a Faculdade
de Ciéncias Econbmicas, visando a formar mao de obra qualificada para exercer
funcdes no Judiciario e no setor administrativo do estado recém-criado, pois,

“certamente, segundo os politicos e dirigentes do Estado, seria mais interessante
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investir nas bases do judiciario do que em cursos voltados para formar ‘simples
professores” (CARVALHO; GONCALVES; SILVA, 2020, p. 150).

Os autores pontuam que, antes da criacdo da Faculdade de Educacgao
(em 1969 e seu efetivo funcionamento em 1970), havia politicas publicas
direcionadas para a formacao de professores em nivel técnico, mas nédo era o
suficiente para suprir toda a demanda educacional do estado, nem o ideal do
gue se esperava em termos de qualificacdo profissional. Além da Faculdade de
Educacéo, foi criado, em 1970, o Centro Universitario do Acre, o qual abrangia
0S seguintes cursos: Licenciatura em Pedagogia, Letras, Matematica e Estudos
Sociais. No ano seguinte, 1971, por meio de lei estadual, o Centro Universitario
passa a ser Fundacdo Centro Universitario do Acre e, em 1974, torna-se a
Universidade Federal do Acre.

Nestes quase cinquenta anos de existéncia, a UFAC tem recebido
destaque junto a sociedade acreana, exercendo suas fungdes no tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Segundo informacdes de 2021, presentes no documento
‘“UFAC em numeros” (UFAC, 2021a), a instituicdo apresentava 0s seguintes
dados: 50 cursos de graduacéo, 18 cursos de especializacao, 03 residéncias em
saude, 19 mestrados, 05 doutorados, 03 mestrados interinstitucionais, 1.108
bolsas de graduacdo, 367 bolsas de poés-graduacdo, 2.242 auxilios de
assisténcia estudantil, 2.257 bolsas de assisténcia estudantil, 307 bolsas de
extensdo e cultura, 6.536 discentes de graduacao, 2.372 discentes de poOs-
graduacéao, 2.250 ofertas de graduacédo, 1.272 ofertas de pds-graduacédo, 702
concluintes de graduacao, 213 concluintes de pds-graduacao, 690 docentes de
educacdo superior, 37 docentes de educacdo basica e 699 técnicos
administrativos. Quanto a infraestrutura, a extensao da propriedade territorial da
UFAC é de 3.415,70 hectares, com area fisica construida de 128.252,97 metros
guadrados; com duas fazendas, 04 nucleos presentes nos municipios de Xapuri,
Sena Madureira, Feij6 e Cruzeiro do Sul, e trés campi: Campus Sede, em Rio
Branco, inaugurado em 1981; Campus Floresta, em Cruzeiro do Sul, inaugurado
em 2007 e o Campus Fronteira do Alto-Acre, em Brasileia, inaugurado em 2015.

Apbs esse breve panorama de como se deu a formacéo da Universidade
Federal do Acre e a apresentacdo de dados informacionais que revelam algumas
de suas caracteristicas mais atuais, focalizaremos os aspectos do Curso de Pés-
Graduacdo lato sensu “Saberes e Praticas Pedagodgicas no Ensino
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Fundamental”’, curso onde foi ministrada a disciplina “Alfabetizacéo, Leitura e
Escrita”, a qual possibilitou o desenvolvimento desta pesquisa.

O Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Pés-graduagéo “Saberes e
Praticas Pedagogicas no Ensino Fundamental”, do Centro de Educacéo, Letras
e Artes, foi aprovado em 28 de outubro de 2021, conforme a Resolugdo CEPEX
n°® 68 (UFAC, 2021b). Ja a aprovacdo do referido curso ocorreu em 19 de
novembro de 2021, segundo consta na Resolugdo CONSU n° 59 (UFAC, 2021c).
O projeto para a criagdo do curso em questdo foi encaminhado ao Centro de
Educacéao, Letras e Artes pelo professor Dr. Pelegrino Santos Vercosa em 09 de
dezembro de 2019. No requerimento, o solicitante destaca a necessidade de
haver celeridade nos tramites do processo, a fim de que as atividades pudessem
ser iniciadas em 2020. Entretanto, com o avanc¢o da pandemia da COVID-19,
diversos setores da sociedade foram afetados, em especial, a educacao: aulas
suspensas nas mais variadas partes do mundo, inclusive na UFAC (DANTAS-
JUNIOR; PEREIRA; SILVA; SILVA-ANTUNES, 2021) em prol do distanciamento
social, para se evitar a rapida proliferacdo da doenca sobre a qual pouco se sabia
e que tantas mortes vinha causando.

No Projeto (UFAC, 2019), informa-se que a carga-horaria total de 525
horas/aulas do curso seria cumprida ao longo de 14 meses e teria como publico-
alvo professores licenciados com atuacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, de preferéncia, com graduacdo em Pedagogia. Em relacdo ao
item “Indicadores de demanda pelo curso”, em que o proponente deve justificar

a necessidade de se propor um curso de tal natureza, pontuou-se que

[...] em se tratando especificamente do Curso de Graduacéo em
Pedagogia, da Ufac, necessario destacar que o mesmo possui
mais de cinquenta anos de historia e, nos ultimos dez anos, ndo
houve em ambito institucional a oferta de nenhuma turma de
pos-graduacéo lato sensu destinada especificamente para os
egressos que estao atuando em sala de aula, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, o que ratifica, ainda mais, a
necessidade de aprovacdo e execugdo do presente projeto.
(UFAC, 2019, p. 06).

O ultimo destaque que damos ao Projeto do Curso diz respeito ao seu

objetivo geral, o qual visa
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Possibilitar aos interessados espago de desenvolvimento
profissional relativo a docéncia nos Anos Iniciais, do Ensino
Fundamental, contemplando as especificidades das diferentes
disciplinas que integram o curriculo, bem como aquelas
teméticas que circulam de forma transversal no dia a dia da
escola, por meio de discussdes acerca dos processos de ensino
e aprendizagem em sala de aula, processos de leitura e escrita,
relagbes  étnico-raciais, inclusdo de estudantes e
desenvolvimento de pesquisa em educacdo. (UFAC, 2019, p.
08).

Esse objetivo, portanto, pdde ser contemplado na disciplina
“Alfabetizacdo, Leitura e Escrita”, principalmente porque, nela, havia o cuidado
de se direcionar o trabalho dos alunos-professores para a centralidade de
géneros discursivos diversos que circulam na sociedade e que, portanto,
refletem tematicas transversais por meio das praticas de linguagem, englobando
oralidade, leitura, escrita e escuta.

No item seguinte, apresentamos o0 embasamento tedrico da pesquisa em

pauta que, também, direcionou as aulas da referida disciplina.

2 Discussfes em torno de alfabetizacdo e letramento em contexto de

formacéao docente

A formacdo de professores alfabetizadores no Brasil tem sua historia
marcada pelos sentidos atribuidos a alfabetizacdo em diferentes contextos
histéricos da educacdo, em disputas politico-ideolégicas entre modelos de
educacdo ora inovadores ora tradicionais. Mortatti (2019) destaca quatro
momentos cruciais na historia da alfabetizacdo brasileira: i) metodizacdo do
ensino da leitura - 1876 - inicio déc. 1890; ii) institucionalizacdo do método
analitico - inicio déc. 1890 - meados déc. 1920; iii) alfabetizacdo sob medida -
meados déc. 1920 - final déc.1970; iv) desmetodizacao da alfabetizacéo - inicio
déc. 1980 - até os dias atuais.

Tais momentos exprimem sentidos atribuidos a alfabetizacdo vinculados
a paradigmas educacionais e concepc¢fes de formacao de professores. Até a
década de 1980, a alfabetizacdo € compreendida enquanto processo de
aprendizagem de um coédigo - a escrita, com foco no ensino das unidades
menores da lingua, sentido fundamentado no paradigma behaviorista que é

substituido pelo paradigma cognitivista em 1980. A segunda alternancia
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paradigmética ocorre nos anos de 1990 com o paradigma sociocultural, uma
espécie de “aprimoramento do paradigma cognitivista” (SOARES, 2003).

A partir da década de 1980, os estudos da psicogénese da escrita de
Ferreiro e Teberosky (1986) ganham espaco na alfabetizacdo brasileira, e
instaura-se a compreensao da escrita enquanto sistema de representacao,
problematizando o desenvolvimento cognitivo da crianga em processo de
alfabetizacdo. E nessa conjuntura que chega ao pais o conceito de letramento,
em que “os conceitos de alfabetizacao e letramento se mesclam, se superpdéem,
frequentemente se confundem” (SOARES, 2004, p. 07). Essa apropriagao inicial
do conceito de letramento gerou uma perda da especificidade da alfabetizacao,
perda de espaco para os saberes metalinguisticos para uma maior énfase nas
praticas de linguagem.

Trata-se de uma questéo conceitual que gerou uma espécie de guerra dos
meétodos de alfabetizacdo, definida por Soares (2018) como desmetodizacao da
alfabetizacdo. Os equivocos na compreensdo do conceito de letramento
conduziram a formulacdo da hipotese de que a aprendizagem da escrita € um
processo natural, tal como a aprendizagem da fala. Nessa percepc¢éo, para
aprender a escrever bastaria a crianca ser inserida em ambientes letrados,
sendo exposta aos usos sociais da escrita.

Em 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1997), um documento de carater normatizador que estabelecia os
conteldos e os objetivos que seriam trabalhados/atingidos na Educacéo Basica.
Fundamentado no idedrio construtivista e na concepc¢ao de linguagem enquanto
préatica social, o referido documento propde, como eixos norteadores do ensino
de lingua portuguesa, a oralidade, a leitura e a escrita.

Tem-se, assim, uma mudanca na concepc¢do de linguagem e
alfabetizacdo, que passam a ser oficialmente consideradas como praticas
enunciativo-discursivas, nas quais 0s géneros discursivos assumem relevante
importancia no curriculo do ensino de portugués em toda a Educacéo Basica,
consequentemente, interferindo na formacéo de professores.

Essa abordagem dialdgica e discursiva da lingua permanece na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018). O documento mantém-se

alinhado aos PCN quanto a concepc¢éo de linguagem como pratica de interagéo,
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gue precisa ser ensinada de forma sistematizada a partir de situacdes reais de
uso da oralidade, leitura e escrita, agora com enfoque para os multiletramentos.

As discussdes em torno de alfabetizacdo e letramento, promovidas na
disciplina de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita, foram tecidas a partir da concepcéo
de alfabetizacdo enquanto “processo multifacetado” de Soares (2018), na
compreensao de que o sistema de escrita alfabética (SEA) envolve a construcao
de saberes linguisticos que podem ser ensinados a partir das praticas de
linguagem que compdem o eixo oralidade-leitura-escrital, com enfoque em
géneros discursivos nas praticas de alfabetizacéo.

A partir dessa concepcéo de alfabetizacdo e das respostas fornecidas
pelos alunos-professores, via formulario eletrénico, acerca do trabalho
pedagodgico com oralidade, leitura e escrita, problematizamos o papel dos
géneros discursivos no ciclo da alfabetizacdo e letramento em dialogo com a
proposta do projeto Alfaletrar de Soares (2020), que privilegia as praticas de
leitura e escrita sociais na aprendizagem do sistema de escrita alfabética,
mobilizando, nesse processo, o desenvolvimento das habilidades de leitura
fluente, interpretacao e producao de textos desde a Educacao Infantil até os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, as reflexdes promovidas pelos alunos-professores foram
tecidas a partir do entendimento de que a comunicacdo verbal s6 se torna
possivel por meio de géneros discursivos (BAKHTIN, 2003, p. 261). Portanto, o
desenvolvimento de competéncias comunicativas, no ciclo da alfabetizacao e do
letramento, precisa embasar-se no estudo sistematizado dos géneros
discursivos.

Na primeira unidade da disciplina, as discussfes se centralizaram nas
bases tedricas para o ensino de escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
de modo a promover um didlogo efetivo entre alfabetizacéo e letramento, tendo
como fio condutor a compreenséo das facetas que compdem a alfabetizacéo:
linguistica, interativa e sociocultural (SOARES, 2018). Com énfase na
necessidade de

aliar a alfabetizag&o ao que se denominou letramento, entendido
como desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e

1 As reflexdes mobilizadas em torno da alfabetizaco e letramento orientaram-se pela
concepcao de escrita enquanto invencao cultural, um sistema de representacéo e notacgéo, tal
como proposto por Soares (2018).
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estratégias de escrita e, contemporaneamente, conhecer e
aprender seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos. Ndo
apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar.
(SOARES, 2020, p. 12).

Momento em que os alunos-professores puderam pensar sobre as trés
facetas em suas praticas pedagodgicas e desconstruir a ideia de que o trabalho
sistematizado com os saberes metalinguisticos os colocaria obrigatoriamente
dentro do paradigma tradicional. Um movimento de reflex@o sobre seus métodos
de alfabetizacdo, realizado a partir de dinamicas interventivas de estudos
tedricos, cujo objetivo foi repensar o trabalho com a oralidade, leitura e escrita
na perspectiva do letramento, para construir uma forma rizomatica de pensar o
processo de alfabetizacdo a partir do estudo sistematizado de géneros
discursivos diversos.

Na proposta do alfaletrar, o texto € o eixo central para a alfabetizacéo e o
letramento, de forma interdependente, em que o texto é utilizado para “letrar,
desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e producao de textos” e para
“alfabetizar situado no texto a aprendizagem do sistema alfabético” (SOARES,
2020, p. 33).

Noés, enquanto professoras/pesquisadoras, procuramos, durante a oferta
da disciplina, identificar o papel dos géneros discursivos no trabalho pedagogico
com a oralidade, leitura e escrita dos alunos-professores, no ciclo da
alfabetizacdo e letramento, a fim de compreendermos suas necessidades
formativas e possiveis reflexdes sobre as escolhas e producdes didaticas, em
um movimento dialético entre pratica e teoria. No item a seguir, apresentamos o

percurso metodoldgico da pesquisa e as analises dos dados gerados.

3 Percurso da pesquisa e analise dos dados

Tendo como direcionamento metodolégico o paradigma de cunho
gualitativo (BORTONI-RICARDO, 2008), esta pesquisa apresenta-se como
bibliografica e de analise documental e interpretativista (PAIVA, 2019). Em um
primeiro momento, partimos de uma producao bibliografica para apresentar o
contexto de formacdo da Universidade Federal do Acre (CARVALHO;
GONCALVES; SILVA, 2020) e de dados atuais sobre caracteristicas gerais

dessa universidade (UFAC, 202l1a), complementando com informagdes
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presentes em documentos que regem 0 processo de constituicdo do curso de
pos-graduacdo lato sensu “Saberes e Praticas Pedagogicas no Ensino
Fundamental” (UFAC, 2019; 2021b; 2021c).

Em um segundo momento, nosso enfoque se pautou em discussoes a
respeito do trabalho pedagdgico com géneros discursivos no ciclo da
alfabetizacéo e letramento, direcionando nosso olhar para as percepcdes que
professores atuantes na educacao acreana tém sobre o tema em contexto de
formacao e atuacao docente. Para isso, partimos da concepcao de alfabetizacéo
e letramento predominantes nos paradigmas de formacao docente a partir dos
estudos de Mortatti (2019), que apresenta quatro importantes momentos sobre
a histoéria da alfabetizacéo brasileira que influenciaram fortemente a formacéo de
professores alfabetizadores em nosso pais (metodizacdo do ensino de leitura;
institucionalizacdo do método analitico; alfabetizagdo sob medida e a
desmetodizacéo da alfabetizacdo) e, em seguida, para detalhar cada um desses
momentos, baseamos nossas discussdes tedricas em Ferreiro e Teberosky
(1986), Soares (2003; 2018), Magalhdes (2019) e Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), aléem de documentos que regem a educacdo brasileira, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018).

Para além das discussfes tedricas e dos textos que apresentam o
contexto em que esta pesquisa se desenvolve, a geracdo dos dados para analise
se deu no decorrer da propria disciplina quando, no inicio dos encontros,
elaboramos um questionario eletrdnico para que o0s alunos-professores
respondessem e, também, dados sobre a proposta didatica elaborada por eles
enquanto proposta avaliativa. Em relacdo ao questionario, foram elaboradas trés
perguntas: i) Como é seu trabalho pedagogico com a leitura? ii) Como € seu
trabalho pedagogico com a oralidade? iii) Como é seu trabalho pedagdgico com
a escrita? As quais foram reunidas em um quadro (Quadro 1) junto as respostas
dos alunos-professores, e que foram objeto de andlise de cunho interpretativista.
Por fim, apresentamos, no Quadro 2, informacdes sobre os géneros discursivos
contemplados em propostas didaticas, para fins avaliativos na disciplina, mas
gue, neste artigo, sdo tomadas como materializacdo da articulacéo entre pratica
e teoria, em que se propde o ensino sistematico de alguns géneros discursivos
e/ou uma proposta de ensino do sistema alfabético a partir de textos.
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Quadro 1: Descricéo do trabalho pedagdgico com o eixo oralidade-leitura-escrita

Perguntas

Respostas

Como € seu trabalho | - Leitura colaborativa; leitura com as indagacg®es; leitura deleite (duas
pedagdgico com a | vezes na semana).
leitura?
-Leitura para deleite; leitura compartilhada; leitura silenciosa; literatura
infantil.
- Realizo leitura para deleite, realizada pelo professor, bem como
promovo roda de leitura com os alunos, utilizando suportes diversos.
Realizo leitura colaborativa e leitura compartilhada.
- Durante as aulas priorizo os diversos géneros textuais indicado para o
ano.
- Leitura para o deleite, leitura voltada as diversas reflexdes, leituras com
textos de diversos géneros e suas especificidades.
- Realizo roda de leitura algumas vezes na semana.
- Leituras deleites e leituras que estéo previstas nos contetdos.
Como ¢é seu trabalho | - Durante as exposi¢cdes da aula peco aos alunos que sempre coloquem
pedagdégico com a | suas observacdes ou entendimento sobre a aula. Trabalho sempre com
oralidade? reconto de algum texto pelo aluno, ou relato de algum fato de seu

cotidiano.

- Trabalho a oralidade no inicio da aula com leituras diarias com diversos
géneros (com objetivo de o aluno somente ouvir). Na leitura
compartilhada utilizo bastante a oralidade, explorando o género
trabalhado com os alunos com intervengdes, questionamentos e
provocando os alunos para refletirem sobre o género estudado.

- Todas as aulas sdo permeadas pela oralidade. Em geral, no inicio da
aula, fago roda de conversa sobre o final de semana, ou algum evento ou
fato ocorrido, ou mesmo sobre a disposicao dos alunos para aquele dia.
Trabalho com atividades permanentes relacionadas especificamente com
0os componentes da lingua portuguesa e matematica, mas também
envolvendo a atividade do dia anterior, como uma espécie de
recapitulacdo envolvendo o conteddo trabalhado na aula anterior.
Promovo oportunidade para os alunos manifestarem suas opinides a
respeito dos assuntos abordados e das demandas que surgem no dia a
dia. O reconto de histdrias também é apreciado e estimulado, bem como
a dramatizacao.

- Antes da leitura do género textual indicado para estudo, hd uma
conversacdo sobre o que vamos estudar e a partir disso séo
desenvolvidas questdes problematizadoras em torno dessa modalidade
textual e nisso travam-se as conversas.

- E trabalhado através de debate em que se apresenta uma situag&o
problematica ou assuntos que sejam recentes.

- Discussoes sobre determinado tema.
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- Em sala de aula utilizo bastante a oralidade com rodas de conversa,
exemplificagbes entre outros.

- Rodas de conversas.

- Em todas as aulas, com todos os conteldos, abordando os
conhecimentos prévios dos alunos, e também incentivando a criatividade
nas chuvas de ideias.

- Orientacdo de atividades que tenham como objetivo trabalhar a
oralidade e autonomia do aluno em sala.

- Gosto muito de trabalhar a oralidade com os alunos.

Como é seu

pedagdégico com

escrita?

trabalho

a

- Em geral os alunos registram o contetdo estudado, através de
respostas as perguntas de interpretacdo, ou trabalhando a parte
gramatical e ortogréfica, produzindo texto através de listas, cartazes,
desenhos usando linguagem verbal e ndo verbal e produzindo textos,
coletivamente e individual, dos géneros estudados.

- Na escrita, utilizo bastante atividades de ditados de trechos, fragmentos
e palavras dos géneros estudados. Como também andlise de textos bem
escritos com foco nos aspectos discursivos e notacionais e producdo
textual.

- As situagbes de escritas acontecem de acordo com a proposta do
género definido como estudo. Quando é texto narrativo, busco fazer com
que os alunos escrevam de memdaria o que ja sabem ou entdo o que ja
ouviram sobre. Quando é texto jornalistico procuro fazer com que o0s
alunos associem situacdes do cotidiano e conforme sua realidade.

- O trabalho com a escrita é feito por intermediario do professor o qual
esse torna- se o escriba.

- Realizo propostas de reescrita de textos, produgéo textual, sempre
baseados numa sequéncia légica, onde o aluno esté familiarizado com o
tema.

- Possibilito ao aluno escrever todos os dias. Produzir texto desde a piada,
adivinhas até a reescrita de contos e fabulas.

- Escrita criativa, ditados, reescritas.

- Orientacdo dos professores com atividades voltadas para o
desenvolvimento da escrita, no caso do 6° ano, atividades que promovam
0 avanco nas hipoteses de leitura, tendo em vista que muitos alunos ndo
completaram seu ciclo de alfabetizacdo em decorréncia da pandemia.

- Escrita coletiva, escrita individual, escrita com a ajuda da professora
intervencédo pedagdgica.

Géneros

discursivos

mencionados
professores.

pelos

- Fébulas; poemas; entrevistas; textos informativos; adivinhas; cantigas;
bilhete, receitas; lendas; parlendas; histéria em quadrinho; convite;
noticia; cartaz; infogréfico; crbnicas; cartas; artigos de opinido; jornais.

Fonte: elaborado pelas autoras

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourao, v.12, n.24, jul./dez. 2023
https://doi.org/10.33871/22386084.2023.12.24.39-63

50



https://doi.org/

O ALFALETRAR e a formagéo de professores: saberes e praticas de linguagens na Amazodnia acreana

As praticas pedagdgicas descritas pelos professores, no tocante a leitura,
contemplam as diferentes modalidades de leitura, com a utilizacdo de géneros
diversos, e énfase maior em leituras colaborativas, compartilhadas e para
deleite. No entanto, ndo € possivel mensurar nas respostas se ha o
entendimento da leitura enquanto pratica social nem mesmo como meio de
codificacéo de sons.

Nas discussdes sobre leitura na Educacao Basica, em que retomamos as
respostas fornecidas, evidenciou-se foco maior no desenvolvimento das
estratégias de leitura (selecdo; antecipacdo; inferéncia e verificacdo), com
mencao a leitura de géneros diversos, voltada para as habilidades de ler e
interpretar textos.

Destacamos a auséncia, nas respostas referentes ao trabalho pedagogico
com leitura, de atividades enfocadas nos processos de representar fonemas por
grafemas e de identificar fonemas e grafemas, habilidades que, de acordo com
Soares (2020), sédo alicerces para a leitura de palavras e frases, necessarias
para a leitura e compreensdo de textos. Essa auséncia sugere que 0S
professores-alunos partam direto para as habilidades de ler e interpretar textos.

Compartilhamos do entendimento de que

Ao se apropriarem da escrita alfabética, as criancas adquirem
capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas
sociais, culturais e pessoais que envolvam a lingua escrita - a
alfabetizacdo se acrescenta ao letramento [...] o dominio do
sistema de escrita alfabética abre novas possibilidades de
interacdo para a crianca: recepcdo de mensagens ao ler,
producdo de mensagens ao escrever, e assim se amplia, ao
mesmo tempo que se alfabetiza, sua interagdo no contexto
social e cultural. O texto é o lugar dessa interacéo - inter-acao -
acdo entre quem produz o texto e quem |é o texto. (SOARES,
2020, p. 203-204).

Nesse sentido, o desenvolvimento da leitura e da escrita esta intimamente
relacionada ao desenvolvimento da consciéncia fonologica, necesséria para a
apropriacdo do SEA, e do conceito de texto. Em turmas de alfabetizacao,
geralmente com carater heterogéneo nos niveis de aprendizagem, é necessario
gue o professor planeje de forma sistematica a leitura e a compreensao textual
tanto para os que ja possuem uma escrita alfabética, quanto para aqueles que

ainda estéo no processo dessa apropriagao.
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Outro fator importante no trabalho com desenvolvimento de habilidades
de leitura é a escolha criteriosa do texto e a definicdo das modalidades de leitura
(mediada ou independente), com foco nas estratégias de leitura e na ampliacao
do vocabulario.

A experiéncia positiva do projeto Alfaletrar, coordenado por Soares, levou
professores de Lagoa Santa (MG), cidade onde se desenvolveu essa pesquisa,
a identificarem os géneros discursivos mais adequados para a leitura no ciclo da
alfabetizacdo e letramento: textos interativos - bilhete, convite, carta; prescritivos
- regras de comportamento e regras de jogos; narrativos - contos, lendas,
fabulas, histérias em quadrinho, tirinhas, livros imagéticos; expositivos - texto
informativo, noticia e propaganda; poéticos - parlendas, poemas, cantigas, trava-
linguas e adivinhagoes.

Nas respostas fornecidas pelos alunos-professores néo ficou evidente o
processo de escolha dos géneros discursivos. Embora seja mencionada uma
variedade de tipologias textuais, ndo se faz mencéao ao ensino sistematizado da
leitura. Essa especificacdo dos procedimentos de ensino é feita somente no
tocante ao ensino da escrita, a producéo de textos e a pergunta referente aos
géneros discursivos presentes na pratica docente.

A auséncia da descricdo dos tipos de texto utilizados no ensino
sistematico da leitura e compreensao textual ndo determina a inexisténcia de
critérios de escolha dos textos. No entanto, transparece uma desarticulacdo
entre aprendizagem da leitura e da escrita.

Para compreender melhor o fazer docente em relacdo a leitura, nas
discussoes realizadas durante a disciplina, procuramos conhecer as praticas de
leitura no ambiente escolar, indagando os alunos-professores sobre: a
preparacao deles enquanto modelos de leitores; a preparacao das criancas para
a leitura; e a sistematizacdo necessaria dos procedimentos de leitura de quem
esta se alfabetizando.

Nos dialogos estabelecidos durante a disciplina, conseguimos identificar
gue h& a prevaléncia da leitura mediada, em que se aguca a curiosidade das
criancas por meio da exploracdo da capa do livro, do nome do personagem
principal ou ainda a partir da sondagem dos conhecimentos prévios sobre o tema

abordado no texto lido, alguns alunos-professores mencionaram explorar, nos
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textos, palavras desconhecidas por seus alunos, além da producao de lista de
personagens com foco na escrita alfabética.

No tocante ao trabalho pedagdgico com a escrita, as respostas fornecidas
evidenciam o trabalho com géneros discursivos pautados na aquisicdo do SEA
e na producéo textual. No entanto, nao fica evidente a contemplagéo dos saberes
metalinguisticos (consciéncia fonoldgica: consciéncia de silabas, consciéncia de
palavras, rimas e aliteracdes) situados nos diferentes géneros discursivos
mencionados e/ou utilizados pelos alunos/professores. Ha, no entanto, o relato
de trabalho com ortografia, anélise de textos bem escritos, reescrita e revisédo de
textos.

Quando mencionam a analise de texto bem escrito, procedimentos de
revisdo/analise linguistica e reescrita, os docentes revelam um trabalho
pedagdgico pautado na “funcionalidade dos géneros textuais” estudados, tal
como propde Antunes (2017). Ha uma intencao pedagogica de que os alunos se
apropriem das ferramentas linguisticas que lhes permitam fazer usos sociais dos
géneros estudados. No entanto, ndo ficaram claros os procedimentos didaticos
adotados no trabalho com os géneros escritos.

Ademais, os alunos-professores, em dialogos sobre o uso de textos
verbais na alfabetizacdo, no tocante as situacées pedagogicas de escrita, nao
fazem distincdo entre o procedimento de escrever textos e o procedimento de

produzir textos. Na proposta do alfaletrar, considera-se que

no ciclo da alfabetizacdo e letramento, a crianca ainda esta
aprendendo a escrever textos, sendo preciso lancar méo de
outra alternativa: motivar e orientar a crianga a escrever textos,
para que seja capaz de produzir textos em situacdes em que
produzir um texto se mostre necessario ou desejado. No ciclo da
alfabetizacao e letramento, sdo, pois, dois 0s procedimentos que
devem ser usados, que vamos denominar de: a escrita de texto
e a producao de texto. (SOARES, 2020, p. 255)

Os dois procedimentos, escrever textos e produzir textos, favorecem o
desenvolvimento de habilidades necessarias para que as crian¢cas avancem da
escrita de palavras para a escrita de frases e textos, construindo o conceito de
texto. Nas respostas fornecidas, menciona-se a escrita de textos de memoria e
reescrita, que sado procedimentos de escrita de texto, nos quais ja se define o

gue deverd ser escrito, facilitando a escrita para a crianca.
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Um dos alunos-professores mencionou situacbes de escrita coletiva,
individual e de escrita com intervencdo pedagodgica, nos fazendo inferir a
proposicédo de diferentes situagdes de escrita em sala de aula. Menciona-se
ainda a escrita/criacdo de piadas e adivinhas como atividades de producédo
textual.

Frente as respostas fornecidas em relacéo ao trabalho pedagoégico com a
escrita, as professoras/pesquisadoras identificaram uma necessidade formativa
referente a ampliacdo do uso dos géneros discursivos (em especial de textos
verbais) para a apropriacdo do SEA e construcao do conceito de texto, que séo
saberes linguisticos necessérios para o desenvolvimento das facetas
interacional e sociocultural que compdem o processo de alfabetizacéo.

Ao descreverem suas praticas pedagogicas com a oralidade, os alunos-
professores mencionaram a escuta de leituras de textos, rodas de conversa,
expressdo de opinides sobre temas estudados, debates e conversacdes. Nao
mencionaram o estudo sistematizado de géneros discursivos, como exposicoes,
relatos de experiéncias, comunicacgdes publicas e entrevistas, que, para Dolz e
Schneuwly (2004), podem ser ensinados na escola.

Os alunos-professores também nédo fazem alusdo ao enfoque dado a
“contexto de produgao, arquitetura textual, mecanismos de textualizagao” como
“‘dimensdes ensinaveis” de géneros escritos e orais (DOLZ; GAGNON, 2015, p.
39). As experiéncias relatadas nos permitem inferir que, em se tratando dos
géneros orais, ha uma dificuldade dos alunos-professores em toma-los enquanto
objeto de ensino estavel, o que resulta em um estudo do género pelo género.

Quando perguntados sobre os géneros utilizados no trabalho com
oralidade, leitura e escrita, os professores mencionaram uma variedade de
géneros tanto escritos quanto orais. Mas, na descri¢do do trabalho pedagdgico,
nao detalharam os procedimentos didaticos, tampouco fizeram mencéo as
dimensdes ensinaveis dos textos contemplados em seus trabalhos docentes.

A partir dessa dificuldade, observada nas aulas e nas respostas do
formulario, as discussdes em sala foram direcionadas para a ampliacdo do
conceito de género, de modo a contemplar uma no¢ao que extrapola a ideia de
unidade de ensino e que concebe os géneros como ferramenta de ensino e
aprendizagem, um “objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da
linguagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 68-69).

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourao, v.12, n.24, jul./dez. 2023
https://doi.org/10.33871/22386084.2023.12.24.39-63

54


https://doi.org/

O ALFALETRAR e a formagéo de professores: saberes e praticas de linguagens na Amazodnia acreana

Em relacdo & proposta avaliativa da disciplina, os alunos-professores,
desde o inicio dos encontros, estavam cientes de que, dentro do eixo
“Linguagens” do curso de Especializagédo em foco - no qual foram englobadas
as disciplinas Ensino de Lingua Portuguesa; Ensino de Linguas Estrangeiras; e
Alfabetizacao, Leitura e Escrita - deveriam desenvolver, em grupo, propostas
didaticas que contemplassem géneros discursivos direcionados para o Ensino
Fundamental I. Desse modo, ao se iniciar a unidade Il da disciplina foco desta
pesquisa, buscamos articular teoria e pratica, orientando os alunos-professores
a elaborarem suas propostas didaticas, com base em géneros discursivos,
inclusive os multissemidticos, sempre considerando préaticas de linguagem
cotidianas e que pudessem ser, posteriormente, trabalhadas em sala de aula
com os proprios alunos nas escolas onde lecionam.

Sendo assim, nos encontros referentes a unidade Il, os alunos-
professores foram instigados, por meio da leitura de “Sequéncias Didaticas para
o oral e a escrita: apresentagdo de um procedimento” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004) e da retomada do artigo “Oralidade e ensino:
sistematizacdo das atividades de escuta na escola a partir dos resultados de
uma pesquisa-acdo” (MAGALHAES; ALVIM, 2019), a selecionarem um género
discursivo que seria 0 ponto central das propostas didaticas, tal como se pode

observar no quadro a seguir.

Quadro 2: Géneros contemplados na producéo de propostas didaticas

Disciplina Género discursivo Série/Ano

Ensino de Linguas Musica 52 ano
Estrangeiras

Musica infantil/cantiga de roda 1° ano

Ensino de Lingua Portuguesa Fabula 5%an0
Cantigas de Roda 3% ano

Cartas 4° ano
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Poema 4° ano

Conto acumulativo 1°ano

Alfabetizacéo, Leitura e Escrita Cantigas de Roda 1° ano
Fabulas 4° ano

Bilhete 3%ano

Fonte: Elaborado pelas autoras

O quadro apresenta as onze propostas didaticas, das quais uma foi
pensada para os estudos realizados na disciplina Ensino de Linguas
Estrangeiras, cinco para a disciplina Ensino de Lingua Portuguesa e quatro para
a disciplina Alfabetizagéo, Leitura e Escrita. Como j& informamos anteriormente,
essa diversidade ocorreu, pois o trabalho final das trés disciplinas que
compunham o eixo Linguagens foi pensado em conjunto com as professoras
responsaveis pelas outras disciplinas, de forma a possibilitar que os alunos-
professores se dedicassem de modo mais significativo para essa atividade.
Assim, consideramos, aqui, somente as quatro propostas didaticas direcionadas
para a disciplina Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, por ser o foco desta pesquisa.

Para o desenvolvimento das propostas didaticas, apos as discussoes
tedricas, os alunos-professores formaram grupos e quatro deles demonstraram
interesse em desenvolver as propostas didaticas com vistas a alfabetizacao.
Logo orientamos os alunos-professores a escolherem um género discursivo e o
ano escolar para o qual direcionariam o conteddo que seria elaborado,
resultando em: conto acumulativo (1° ano), cantigas de roda (1° ano), fabulas (4°
ano) e bilhete (3° ano).

Dessas quatro propostas, selecionamos, para este artigo, a que
contemplou o género discursivo “bilhete”, direcionada ao terceiro ano do ensino
fundamental, pois nela evidenciou-se um estudo sistematizado do género em
pauta, seguindo a modulacédo proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
além de abordar um tema de relevancia social e de possibilitar uma producao
textual perpassada pelo alfaletrar.

Nessa proposta didatica, o grupo contemplou o tema “Setembro Amarelo”,
referente a uma iniciativa da ABP - Associacao Brasileira de Psiquiatria - que
dedica o0 més de setembro para a Prevencdo do Suicidio. Mesmo sendo um
assunto delicado, trata-se de um tema urgente a ser discutido na sociedade, e a

escola acaba tendo um papel crucial para alertar as familias acerca dessa
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problematica. Com duracdo de seis aulas, a sequéncia didatica “Bilhete” ficou
organizada da seguinte forma: i) Apresentacdo da Situacao; ii) Producéo Inicial;
iii) Médulos 1, 2 e 3; iv) Etapas da Producao Final.

Para a Apresentacdo da Situacdo, o grupo destinou a primeira aula a
abordagem do tema, por meio do video “Setembro Amarelo - Infantil”?>, uma
animagao que coloca em foco a importancia de sabermos lidar com nossos
sentimentos, nao deixando que o medo, a tristeza ou a saudade tomem conta de
nés e nos afastem das coisas boas da vida. Partindo do video, seria realizada
uma roda de conversa para que os alunos falassem sobre seus sentimentos,
suas angustias, seus medos e, em seguida, seriam instigados a sugerir acdes
para auxiliar os amigos e familiares a superarem situagdes assim, como um
abraco, uma palavra amiga, um sorriso.

Na Producao Inicial, seriam distribuidos pequenos papéis para que 0s
alunos escrevessem bilhetes aos colegas, elaborando enunciados com
mensagens positivas, motivacionais, sem que recebessem maiores instrugdes a
respeito. Essa atividade coaduna-se com a metodologia de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), pois os autores defendem que o professor deve, em um
primeiro momento, observar o que os alunos ja sabem sobre o género discursivo
em questdo, para que as aulas seguintes (modulos) sejam elaboradas com o
intuito de contemplar, detalhadamente, o ensino de cada uma das caracteristicas
que ainda ndo dominam, seja de ordem discursiva, estrutural ou linguistica. “A
fase inicial de apresentacao da situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos
todas as informacdes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo
visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado.” (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 85).

No maodulo 1, foi abordada a fungéo social do bilhete, levando os alunos
a perceberem em que momentos da vida poderiam fazer uso desse género
discursivo. No modulo 2, diversos modelos de bilhete seriam apresentados, de
modo a leva-los a perceber as caracteristicas comuns, presentes em todos,
como: nome da pessoa a quem o bilhete se destina, assunto, despedida, a
assinatura de quem o escreveu e a data. E também o que ha de variacao entre

eles, pois, a depender da situacéao interativa, nem todos esses elementos estardo

2 0 video encontra-se disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9tEvSeNwM94 . Acesso em:
05 out. 2023.
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presentes e outros poderdo aparecer, inclusive, elementos multissemidticos,
sem que isso descaracterize o género em pauta. Ao final desse maodulo,
deveriam escrever um bilhete coletivamente para uma outra professora da
escola. No mdédulo 3, o enfoque seriam os bilhetes produzidos por eles durante
a producao inicial, para que avaliassem seus textos, identificando as
inadequacdes e especificando tudo o que deveria ser reescrito. Temos aqui,

portanto, maior énfase no sistema linguistico, pois

0s erros encontrados nos textos produzidos ao longo das
sequéncias sdo uma fonte de informagdo preciosa para O
professor. Um levantamento dos erros mais frequentes pode
servir como base para a escolha das no¢fes a serem estudadas
ou revistas nos momentos consagrados unicamente a ortografia.
(DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Em relacdo as etapas da Producédo Final, o tema “Setembro Amarelo” é
novamente colocado em pauta e os alunos deveriam direcionar suas producdes
para um colega da escola, que receberia o bilhete ao final do turno escolar.

Evidenciamos, assim, por meio da descricdo das etapas de producao
textual do género bilhete que o grupo responsavel apropriou-se dos preceitos
tedricos nao so6 de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), mas também de Magda
Soares no que concerne ao Alfaletrar.

Quanto as fragilidades observadas nas propostas em geral, ndo foram
contemplados, por nenhum grupo, dispositivos didaticos voltados para o trabalho
com entrevistas, seminarios, debates, propagandas e noticias, os quais foram
mencionados no formulario como géneros trabalhados pelos alunos-professores.
Além disso, houve a prevaléncia, de forma mais ampla e satisfatoria, do trabalho
com géneros escritos, mesmo com as discussdes realizadas durante a disciplina,
com enfoque no texto oral. Evidencia-se, assim, a dificuldade e/ou a falta de
interesse dos alunos-professores em realizar um trabalho sistematizado com
textos orais, que contemplem os elementos extralinguisticos, paralinguisticos e

linguisticos.

Consideracdes finais
Nas discussdes iniciais percebemos que as praticas de ensino

compartilhadas pelos alunos-professores revelam uma supremacia do trabalho
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com a escrita enquanto “artefato de poder” (MARCUSCHI, 2001), uma realidade
comum na Educacgdo Bésica, haja vista que mesmo que 0s géneros orais
estejam contemplados no curriculo da educacdo (PCN e BNCC), as formacdes
iniciais e continuadas ainda abordam pouco o trabalho sistematizado com a
oralidade. Assim, foi realizada uma proposta interventiva para ampliar os
conhecimentos dos alunos-professores que pudesse embasar o trabalho
pedagdgico com textos orais na sala de aula com os alunos da educacéo basica:
uma roda de conversa com uma estudiosa e pesquisadora da éarea da
Universidade Federal de Juiz de Fora, a professora Dra. Tania Magalhaes, a qual
se disponibilizou a ministrar uma palestra e participar de uma roda de conversa
com o corpo docente e discente do curso de especializacdo, por meio da
plataforma do Google Meet.

Durante a palestra, a docente enfatizou a importancia de se realizar
sequéncias didaticas com géneros discursivos para se trabalhar a oralidade de
modo efetivo em sala de aula, buscando o envolvimento dos alunos desde o
“aprender a ouvir” até o uso de praticas orais nas varias esferas de interacao.
Nos dialogos da roda de conversa, os alunos-professores compartilharam suas
dificuldades em relacdo ao trabalho com as praticas de linguagem materializadas
pela oralidade, ficando evidente que esse eixo tem sido contemplado no fazer
pedagdgico muito mais pela realizacdo de interacfes avulsas, tais como: rodas
de conversa; reconto de histérias lidas pelos professores; expressao de opinides
sobre teméticas estudadas; o ouvir com atencéo e o esperar a vez de falar.

Desse modo, o estudo sobre alfabetizacdo na perspectiva do Alfaletrar
com foco no eixo oralidade-leitura-escrita, vivenciado na disciplina Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita, no curso de Pés-Graduacéao lato sensu “Saberes e Praticas
Pedagodgicas no Ensino Fundamental’, na Universidade Federal do Acre,
ministrada em 2022, assume um papel importante, porém, ndo suficiente para
suprir as lacunas em relacéo ao trabalho com géneros discursivos.

Em relacéo aos assuntos/géneros discursivos selecionados pelos alunos-
professores para o desenvolvimento da proposta didatica, chamou-nos atencéo
o fato de que, embora tivessem verbalizado dificuldades quanto ao trabalho
sistematizado com géneros orais, e tenham demonstrado bastante interesse nas
leituras que versavam sobre essa tematica, os géneros escolhidos foram
majoritariamente os escritos.
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Acreditamos que tais dificuldades s&o reflexos da supremacia das
atividades discursivas que se materializam pela escrita na formacao inicial e
continuada de professores da Educacdo Basica em nosso pais. Tais reflexdes
foram ponto de partida para a mobilizacdo de saberes que precisam/devem ser
aprofundados em outros contextos formativos, dada a impossibilidade de sanar
todas as necessidades formativas e uma disciplina de carga horaria reduzida.
Em relacdo a isso, compartilhamos do pensamento de Magalhdes e Matos
(2021, p. 247) de que “a formagéo docente para um trabalho especifico com a
oralidade é uma necessidade para a qual as licenciaturas devem se atentar,
principalmente Letras e Pedagogia, que tomam a linguagem como objeto de
ensino”.

Para além disso, defendemos que o trabalho com géneros orais e escritos
seja melhor contemplado no ciclo da alfabetizacdo, como condicdo para a
materializacdo do conceito Alfaletrar de Soares (2021). No sentido de que, ja nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, as praticas pedagogicas possam ser
conduzidas por dispositivos didaticos que tomem os géneros discursivos como
ferramenta didatica para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, por
parte dos alfabetizandos, tanto no que diz respeito a aquisicdo do sistema de

escrita quanto ao seu uso na vida cotidiana, por meio de textos.

Notas

* Doutorado em Estudos da Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina,
Professora da Universidade Federal do Acre, paula.antunes@ufac.br

** Doutoranda em Letras pelo Programa de Pds-graduacdo em Letras: Linguagem e

Identidade, Professora do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre,
nagila.oliveira@ufac.br
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