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Resumo: Neste estudo, temos como objetivo a problematizacédo e ampliacdo do conceito de
mediacdo pedagogica através de construcdes horizontais de sentidos entre os/as agentes
educacionais integrantes de uma disciplina de Pés-Graduacéo Stricto Sensu. A partir de uma
abordagem gualitativa, estudamos nove interacfes construidas em uma midia interativa sob
uma O6tica rizoméatica e multimodal. Amparamo-nos em estudos de multimodalidade e de edu-
cacao gque versam sobre mediacdo pedagdgica para construir um texto com praxiologias en-
trelacadas. Podemos afirmar que as interlocucdes tecidas entre os/as sete interagentes trans-
gridem e transcendem o conceito de mediacdo como ponte, por romper com hierarquias e
ramificar a discusséo, corroborando para a problematizacdo dos pressupostos ideoldgicos,
discursivos e epistemoldgicos que regem as atuais concepgdes de mediacdo pedagogica.

Palavras-chave: Mediagao pedagdgica. Rizoma. Multimodalidade. Constru¢des de sentidos.

MEANING MAKING ABOUT THE CONCEPT OF PEDAGOGICAL MEDIATION: A MULTI-
MODAL AND RHIZOMATIC READING

Abstract: In this study, we intend to problematize and expand the concept of pedagogical
mediation through a horizontal meaning making process between educational agents in a post-
graduate program class. From a qualitative approach, we studied nine fragments of interaction
that emerged and grew in an interactive media from a rhizomatic and multimodal perspective.
We rely on studies of multimodality and education that deal with pedagogical mediation to build
a text with interwoven praxiologies. We can affirm that the interlocutions woven between the
seven interactants transgress and transcend the concept of mediation as a bridge by breaking
with hierarchies and branching out the discussion corroborating the importance of problema-
tizing the ideological, discursive, and epistemological assumptions that govern the current con-
ceptions of pedagogical mediation.

Keywords: Pedagogical mediation. Rhizome. Multimodality. Meaning-making.

Consideragoes iniciais

A mediagado pedagodgica, processo pelo qual um determinado conceito e/ou
conteudo é negociado entre agentes educacionais — professores/as e alunos/as — tem
causado inquietagdo e fomentado estudos nas searas de educacgdo, linguagem e
areas afins (TOSCHI, 2010, 2011; D'AVILA, 2011; LENOIR, 2011; MASETTO, 2013,
entre outros/as). Estes/as estudiosos/as entendem que o mundo contemporéneo
exige nao apenas novas concepgdes de ensino e aprendizagem — assumidas aqui de
modo integrado como processos educativos —, mas também novas formas de
construcao de conhecimento, de entendimento do outro, das identidades e da relagao
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com a natureza humana nos diversos espacos.

Nessa légica, Toschi (2011) ja apontava que na década de 90 houve avangos
tecnoldgicos e digitais, que afetaram e transformaram o modo de comunicagao, o uso
da linguagem e, consequentemente, o ambiente escolar — mesmo que de forma timida
e velada, conforme relata a mesma autora. Nesse sentido, Toschi (2011) acredita que
0 espacgo educacional deve ser um lugar onde as realidades materiais, orgéanicas e
virtuais convivam, dialoguem e se entrelagam. Ha, assim, a necessidade de a escola
se tornar um espaco hibrido de formalizagao do saber virtualizado (MORAES, 2002;
GOMES, 2016), como também de construgdo de inteligibilidades e sentidos que
dialoguem com os diversos modos de ser, estar e enunciar na vida contemporanea,
indo, assim, ao encontro de uma educagao digital e de principios democraticos.
Somado a isso, consideramos que as praticas de linguagens em midias interativas
podem possibilitar uma constru¢do colaborativa de textos, por meio da
multimodalidade, da hipertextualidade e da intertextualidade, bem como da
hibridizagao de diversas midias e géneros digitais, que promovem desenvolvimento
de praticas de multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2012). Concordamos que tais
modos de construcdo de saberes ndo podem ser pensados sob uma dtica linear e
positivista, pois esta l6gica ndo mais atende as necessidades plurais da atualidade.
Isso nos leva a urgéncia de rompermos com a ideia de que as necessidades nos
processos educativos sdo universais. Neste estudo, nos contrapomos a essa visao
universalizante, haja vista que entendemos que os conhecimentos sao localizados,
construidos a partir das particularidades emergentes de cada contexto.

Assim, a partir do amplo escopo da discusséo sobre processos pedagogicos,
neste estudo, centramos nos elementos que cercam o processo de mediagao
pedagdgica, tendo em vista que interferem, dialogam e/ou expressam aspectos
outros. Nosso principal intento, entdo, é contribuir com a ampliagao das discussoes
acerca do conceito de mediagao pedagdgica. Para tanto, recorremos as construgdes
multimodais de sentido feitas por sete profissionais da educagao — aqui denominados
de agentes' do estudo — em uma midia interativa ao revisitarem o conceito de
mediagcdo pedagogica como parte das interagbes de uma disciplina de Pods-
Graduacao Stricto Sensu de uma universidade publica do interior goiano. Neste texto,
optamos por estudarmos e entretecermos nove excertos construidos/as pelos/as
agentes — os quais perpassam todo o andamento do texto — e teorizagbes académicas

sobre o tema, inter-relacionando as searas da educacgéao e da linguagem, que trazem
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uma dimensao plural da significagdo sobre o conceito de mediagdo pedagdgica.
Com o intuito de atender ao objetivo proposto, sistematizamos este texto em
seis seg¢des, incluindo esta introdugao e as consideragoes finais. A seguir, situamos o
cenario e os/as agentes que integram a base metodolégica do estudo. Na sequéncia,
desenvolvemos uma tessitura rizomatica entre as vozes dos/as autores/as
revisitados/as e dos/as agentes deste estudo. Tomamos rizoma como metafora e nao
como fundamentacao tedrica neste texto, apoiado/as no entendimento de que um
rizoma se entrelaca e se espalha de maneira nao linear, ou seja, como lagos de
‘conexao e heterogeneidade: a qualquer ponto um rizoma pode ser conectado com
qualquer outro elemento e assim o deve ser” (DELEUZE; GUATARI, 1987, p. 7). Nesse
sentido, a visao rizomatica assumida neste estudo permite que as teorizagdes se
expandam, se conectem e fluam em propésitos diversificados, esquivando de uma

unificacdo de sentido, como sera assinalado ao final.

1 Virtualizando e interconectando as praticas metodoldgicas

Santos e Meneses (2010) ressaltam que, atualmente, ha uma virada de
epistemologias emergentes nas pesquisas, o que implica, certamente, numa visao
ndo generalizada ou determinista do entendimento do fenbmeno como um todo, bem
como de suas complexidades e diferencas, além de ressaltar a nogao discursiva das
praticas sociais, sempre localizadas e ideoldgicas. Isso considerado, caracterizamos
este estudo como qualitativo interpretativista (ERICKSON, 1986; DENZIN; LINCOLN,
2013), visto que nos colocamos na tentativa de construir “praticas interpretativas
interconectadas, esperando sempre obter uma melhor compreensao do assunto em
questao” (DENZIN; LINCOLN, 2013, p. 7).

Partindo desta prerrogativa metodolégica e do entendimento de que os/as
professores/as também produzem conhecimento sobre suas praticas docentes
(SILVESTRE, 2017) é que nos dispusemos a estudar as constru¢des de sentidos de
sete profissionais da educacgao, dentre eles/as o primeiro autor e a segunda autora
deste texto, acerca do conceito de mediacdo pedagdgica. Todos/as integravam a
disciplina “Processos Pedagdgicos, Mediagao e Tecnologias Digitais” do Programa de
Pdés-Graduacao em Educacao, Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual
de Goias. Na disciplina em questéo, o docente e a docente responsaveis partem da

premissa de que a leitura problematizadora (FREIRE, 1997) pode ampliar sentidos e
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viabilizar inteligibilidades outras por meio do deslocamento dos regimes de verdade e
pelo dissenso e ndo apenas visando convergéncias com os materiais estudados
durante as aulas (MENEZES DE SOUZA, 2011). Assim, apdés a leitura e
problematizagdo do texto de Masetto (2013) no segundo encontro da disciplina, as
inquietagbes em relagdo ao texto mencionado levaram um dos discentes — primeiro
autor deste estudo — a buscar a ampliagao das discussdes e fomentar um espaco de
compartilhamento de entendimentos com os/as outros/as integrantes da disciplina fora
do espaco fisico da sala de aula. Foi nessa busca de auxilio, religando textos ja lidos
e provocando a discussao de um tema que ja havia sido discutido em sala de aula,
que o rizoma deste estudo comecgou a se desenhar.

A busca pela ampliagdo da discussao se deu por meio de uma midia interativa
— 0 aplicativo WhatsApp" — que possibilita um didlogo multimodal por contemplar
convergéncias de um conjunto de midias (audio, video, letras, sons, imagens, fotos,
emojis'), compartihamento de arquivos, entre outros recursos semioticos.
Consideramos esse aplicativo mais do que um “espacgo social para experiéncias
educacionais assincronas via dispositivos moveis” (BRAGA; SILVA, 2017, p. 164),
mas também uma ferramenta de geragao de material empirico, uma vez que permite
a materializagdo de produgdes discursivas (de modo sincrono e assincrono). Ao
encontro dessa percepg¢ao, Gomes (2016, p. 83) argumenta que as “redes digitais [...]
tém permitido e potencializado novas formas de ser e estar no mundo” e, a nosso ver,
também novas formas de fazer pesquisa (SANTOS; MENESES, 2010), especialmente
considerando as multiplas linguagens (MONTE MOR, 2017). A principio, a ideia era
compreender as atribuicdbes de sentidos que seriam possiveis ao lidarem com a
concepcgao de mediacao apresentada no texto de Masetto (2013). Entretanto, a partir
da provocagao feita por meio de um questionamento (ver Figura 1), a participagao
espontanea e colaborativa de construgdo de sentidos dos/as integrantes do grupo
comegou a emergir, fato que nos instigou a langar um olhar investigativo para o
ocorrido. Desse modo, € com o olhar multiplo, ndo linear, complexo e rizomatico que
voltamos para o material empirico gerado no cenario descrito. A agéncia do pos-
graduando ao tentar reintroduzir um conceito ja discutido e a busca por esse olhar que
se volta sobre o que ja estava “finalizado” entrelaga, por conseguinte, nossos
percursos de escrita.

Assim, consideramos material empirico o conjunto de excertos multimodais que

emergiram da interagao ocorrida de 23 de maio de 2019, as 21h46, a 24 de maio de
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2019, as 13h27, na referida ferramenta. No grupo de WhatsApp da disciplina havia 22
pessoas cadastradas, incluindo o professor e a professora da turma (segunda autora
deste texto). Oito desses integrantes participaram da discussao, dos/as quais sete
desejaram participar deste estudo, autorizando a inclusao de suas interagdées como
parte do material empirico gerado. O primeiro autor e a segunda autora deste texto
optaram por manter seus nomes reais e os/as demais optaram pelo uso dos
codinomes AC, Girassol, Zélia, Dandarao e Oenomel para suas identificagcdes neste
texto. Todos/as sao professores/as em contextos variados, a excegao de Girassol, que
apesar de pedagoga, atua como coordenadora de um nucleo de acessibilidade em
uma universidade privada.

Passamos, a seguir, para a discussao dos excertos da interagao multimodal no
grupo de maneira correlacional com as teorizagdes que sao tecidas pari passu no

decorrer do estudo.

2 Multiletramentos e a construgdao multimodal de sentidos: “o que é essa tal de
ponte rolante?”

O advento das tecnologias digitais, em grande medida impulsionado pela
popularizacado da internet, tem alterado as praticas sociais de leitura e escrita. Novas
concepgoes de interacdo, colaboragcao e mediacado tém sido fomentadas, convivendo
com novas praticas tanto de inclusdo como de exclusao social e renovando o clamor
por estudos de letramentos criticos. Nesse sentido, Monte Mér (2017) pontua que as
mudancas nas praticas de leitura e escrita foram impulsionadas pela transformacao
das praticas sociais e da linguagem digital, por desvincular-se de uma concepgéao
historica de sociedade da escrita, puramente simplificada, homogénea e que
comumente estabelecia padrdes linguisticos de verdade ou unificacbes de sentidos.
Como consequéncia, posteriormente, passou-se a conceber uma sociedade digital,
na qual se opera através de diversos meios de comunicagao, de interagéo, integrando
e modificando novas formas de linguagem que podem ser expressas nos mais
diversos modos visuais, audiveis, emocionais, imagéticos, gestuais, entre outras
modalidades de linguagem. Sdo multiplas construgdes textuais, ou seja, esta dada a
multimodalidade. Nessa o6tica, a propria escrita multimodal caracteriza-se como um
artefato tecnoldgico da sociedade digital (MONTE MOR, 2017).

Multimodalidade, assim, refere-se aos variados géneros e diferentes modos de

construcao e representagao da linguagem que utilizamos no cotidiano para expressar
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e negociar as nossas relagdes (DIAS, 2017; MONTE MOR, 2017). Na perspectiva de
Kalantzis e Cope (2012, p. 277), o estudo desse fendmeno relaciona-se na
compreensao de “‘como essas modalidades de sentidos estdo interconectadas em
nossas praticas de representagao e comunicagao”. Em nosso entendimento do termo,
a multimodalidade se realiza por meio das teias que se enredam durante o processo
de construcdo de sentidos. A leitura multimodal se desenrola nos processos de
produgao, recepgao e reconstrucdo do texto, se renovando a cada interpretagao, a
cada releitura e a cada encontro das midias que compdem o texto com as
subjetividades que formam os repertérios dos/as interagentes. Portanto, € um
processo dinamico, complexo e rizomatico, como mostramos na sequéncia.

Na figura 1, a seguir, temos a tentativa do enunciador de construir sentido a
partir da leitura do texto de Masetto (2013), no qual o autor traz uma metéafora para
explicar o conceito de mediacdo. A fim de melhor ilustrar sua duvida, Michael decide

compor sua pergunta com texto escrito e imageético:

Figura 1 — O questionamento inicial"

@ Proc.Pedagogicos Q

Ol3, pessoal!

Alguém me dé um help rapidinho? E que no texto do Masetto ha a
metéfora da ponte, porém ele diz a mediacdo ndo é uma ponte
estatica, mas uma ponte rolante. Procurei o significado disso e
encontrei outra coisa. Seria isso?

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Os enunciados proferidos por Michael indicam que o conceito de ponte rolante
nao constituia seu repertério. Ele, entdo, recorre ao grupo da turma no WhatsApp em
busca de esclarecimento, ja que a imagem que encontrou na internet como sendo a

tal ponte rolante também n&o fazia parte de seu conhecimento esquematico, ou seja,
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seu conhecimento de mundo (FREIRE, 1997). Diante da impossibilidade de construir
sentidos de forma isolada, ele se remete ao grupo recorrendo a recursos semiéticos
para exemplificar e facilitar o sentido da mensagem. Essa agéao torna-se viavel devido
as midias e tecnologias atuais, disponiveis a partir da web 2.0Y, que cada vez mais
possibilitam a criagdo e compartilhamento de textos multifacetados (KALANTZIS;
COPE, 2012). Contudo, essas construgcdes textuais carecem de leitores/as
preparados/as para essas interacbes e € nesse sentido que os multiletramentos
entram em cena. Para Dias (2017), cabe ao/a leitor/a desenvolver um papel ativo na
compreensao das dinamicas complexas e de significagdo social que envolvem a
circulacao e producgao de textos, em especial, os textos multimodais. Porém, segundo
a autora, mais do que essa assimilagdo, torna-se necessario “questionar, ler nas
estrelinhas e agir para transformar” (DIAS, 2017, p. 311). Os questionamentos que
constam na Figura 1 ilustram essa a¢do: uma pratica de leitura que anseia por outras
leituras, por outros sentidos, e que entende que a leitura ndo se encerra na
decodificagao. Ela precisa se espalhar, tal como um rizoma, se unindo a sentidos pré-
existentes no repertdério de quem Ié e encontrar os sentidos construidos por outros/as
leitores/as a fim de ressignificar, transformar. O ambiente virtual formado a partir da
disciplina teve importante papel na mediacdo rizomatica para a construgao desse
conceito. A leitura foi descentralizada e a explicagao foi construida coletivamente nas
enunciagdes dos/as colegas interagentes e as vozes somadas construiram algo maior
do que o livro e/ou o professor e a professora puderam propiciar. A construgao
horizontal de saberes se deu no encontro de pares, cada qual com suas leituras outras
auxiliando na transformagdo do conceito para algo que fizesse sentido no/para o
grupo. Vejamos o encontro dessas vozes, nas interagdes registradas nas figuras 2 e
3:
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Figura 2 — A mediacdo como uma roda d’agua

Proc.Pedagdgicos

AC

Eu imaginei como se fosse uma roda d'agua que faz a mediacdo
de um lado para o outro. Entre dois pontos, e precisa de 'impulso’
para girar. No caso da roda d'agua € a 4gua, no caso do aluno é o
professor, os colegas, a medicao...

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Figura 3 — Reacdes

Proc.Pedagogicos Q

Girassol

Eu imaginei como se ft

osse uma roda d'agua que faz a mediacéo de

um lado para o ¢ tre dois pontos ecisa de ‘impulso’ para

girar. No caso da roda d'agua € a agua, no caso do aluno € o

Interessante sua abordagem. (%

Ahh sim! Agora clareou. E que havia construido uma outra
representacao dessa metéfora, Michael

Zelia

Coisa linda s&o as interpretacdes apresentadas por vocés. &2

Dandaréao
Otimas intervencées todas elas...

E motivante ver o exercicio do pensar acontecendo em outro
exercicio que é o de colaboracdo com os outros.

CEEEENY

Fonte: Arquivo pessoal do autor.
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Além do Michael, a participante AC também havia construido outro sentido
sobre o que seria a metafora da ponte. De modo autbnomo e protagonista, AC
concentra-se na ideia do movimento rolante e nao no objeto ponte. A partir disso, ela
ressignifica o conceito e aponta outro rumo para sua interpretagdo. Os/as outros/as
agentes parecem seguir o raciocinio de AC e validam sua posi¢éo, tanto com palavras
como com emojis, mas ela parece nao se preocupar com essa avaliagdo, uma vez
que encerra sua participacao ali. Para ela, a ponte rolante seria uma roda d’agua que,
constantemente, gira no processo de mediagcdo a partir do impulsionamento dos/as
agentes educacionais. No tocante a isso, Menezes de Souza (2011, p. 297) destaca
que essa pluralidade de significados construidos pelo/a leitor/a é tao diversa quanto
os/as proprios/as leitores/as, pois relaciona-se “entre os contextos de leitura e
contextos de producdo de textos” e de suas subjetividades. Nesse sentido,
destacamos que a construgdo social de significados se inter-relaciona com o
letramento critico ressignificado apontado por Menezes de Souza (2011). Para o autor,
€ preciso ensejar a criticidade, a reflexdo e a criatividade, permitindo atos de
expressao e diversidades nas construgbes de sentidos, ja que “a complexidade [...]
esta aqui dentro de cada um de n6s” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 285). Assim,
em sua perspectiva, somos individuos singulares e complexos que constroem outros
sentidos Unicos e complexos, mesmo com a influéncia social e cultural dos contextos
de que participamos, como realizou a participante AC.

Diante do reconhecimento das diversas praticas de letramento, da pluralidade
de significados e das forgas tecnolégicas que emergiram, novas formas de
relacionamento com a leitura e a escrita, assim como outros modos de ser, pensar,
representar e estar no mundo foram inauguradas (MENEZES DE SOUZA; 2011;
GOMES, 2016; MONTE MOR, 2017). Percebendo essas transformacdes culturais e
sociais, um grupo de pesquisadores e estudiosos dos letramentos se reuniram na
década de 90 e propuseram uma pedagogia que se aproximasse das praticas de
leitura e escrita em mundo globalizado, digital e multilinguistico, formalizando, assim,
os estudos de multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2012). De inicio, esses estudos
se ancoram no entendimento de que a construgdo de sentido € um processo
transformativo, de representacao diversificada dos modos de linguagem e que as
praticas tradicionais de leitura e escrita ndo sustentam as dinédmicas culturais do

mundo contemporaneo (DIAS, 2017). Conforme aponta Dias (2017), uma educagao
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para os multiletramentos se preocupa em compreender as localiza¢des fluidas dos
discursos e formalizar as multiplicidades de sentidos através das diversas
representacdes multimodais. A primeira vista, aparenta-se que isso & um exercicio a
ser assumido apenas pelo/a educador/a linguistico/a; no entanto, se atentarmos bem,
os letramentos e os multiletramentos s&o saberes complexos e que demandam um
entendimento de que o conhecimento e o pensamento também se organizam de modo
nao linear, dindmico e complexo (MORIN; LE MOIGNE, 2000) e, que, portanto,
permeiam os saberes relevantes para todos/as os/as educadores/as, em todos os
niveis de ensino.

Assim, na perspectiva dos multiletramentos, torna-se fundamental
compreender que “os textos atuais sdo altamente dependentes do contexto social
relacionado as experiéncias de vida de quem os cria e interpreta” (DIAS, 2017, p, 312),
sendo um processo subjetivo que se espalha e se entrelaga com as leituras que
construimos biograficamente em nossas caracteristicas sociais, identitarias,
vivenciais, de dominio disciplinar e de poder. Tomamos, assim, como ilustragao, a
contribuigao da participante Girassol ao metaforizar a pratica de mediagao baseando-

se em seu conhecimento esquematico:

Figura 4 — Mediagcdo como uma esteira rolante

Proc.Pedagogicos Q

Girassol

Minha primeira imagem de ponte rolante foram as esteiras
rolantes do Congresso Nacional, que ligam pelo subsolo o Palacio
dos Trés Poderes aos anexos, que ficam bem distantes, quando se
anda pela primeira vez por elas nao se tem ideia de quéo distante
te levardo, é apds rolar pelas esteiras, andar por enormes
corredores e subir por elevadores, chega-se no alto e olhando
pelas grandes janelas, se espanta, pelo trajeto a disténcia e as
belezas arquitetdnicas e naturais da cidade.

Na minha metéafora a esteira: é o professor mediador, o visitante
curioso: o aluno/aprendiz, o trajeto: o caminho percorrido ao
conhecimento, o espanto: a satisfacdo de perceber o

conhecimento se revelando.

Também poetisei, acho que é o cansaco hehehehe 2 52

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Para Girassol, a mediagdo € uma esteira rolante em que os/as agentes
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educacionais desbravam os conhecimentos, entendo-a como um processo formativo
e em constante revelacdo. A curiosidade € entendida por Girassol como uma
ampliagdo do conhecimento. O ato de ler, por exemplo, estaria imbricado com a
aprendizagem, uma vez que perpassa a linguagem e a produgao de significados. Ela
utiliza o exemplo do Congresso Nacional, um espago simbodlico a muitos/as
brasileiros/as e que, de certo modo, remete a uma historia viva de aprendizados, seja
das decisbes que sao tomadas ali quanto do espacgo estrutural que retoma os
elementos que constituem a capital federal.

Percebemos, entdo, que a tematica da mediacdo interconecta todos os
dialogos e construcdes de sentidos expostos até aqui. A vista disso, buscaremos, na
segcao seguinte, abordar as teorizacbes e concepgdes de mediagdo pedagdgica
apresentadas por pesquisadores/as da tematica. Para isso, recorremos, incialmente,
ao trabalho de Vygotsky (1991), com a nog¢ao dos elementos simbdlicos e materiais,
como também os entendimentos de mediagcdo cognitiva e pedagdgico-didatica
apresentada por Lenoir (2011) e D"Avila (2011) e, mais adiante, nos conectamos a

nocao de mediagao dupla e espiralada defendida por Toschi (2011).

3 Diferentes concepg¢oes de mediagao no processo pedagogico

Vygotsky (1991), psicélogo que se dedicou a entender o papel da colaboragao
e da mediagao na construgcado de saberes, reconhece que o ser humano se constroi a
partir da linguagem na interacdo social. Para o autor, as formas de pensar sao
produzidas na relacdo com o outro, ndo havendo uma formacao do pensamento que
seja dissociavel ao contexto sdcio-histérico ou que nao se aproprie da linguagem. O
autor destaca, ainda, a importancia das interagdes sociais para o desenvolvimento do
individuo. Neste sentido, por estar inserido em um contexto social, o individuo se
apropria dos objetos culturais que o circundam para produzir e construir possibilidades
de aprendizagem, caracterizando, por conseguinte, o seu desenvolvimento humano
(PEIXOTO; CARVALHO, 2011).

Vygotsky (1991) argumenta, portanto, que a relacdo do ser humano com o
mundo é uma relacdo sempre mediada, na qual existem elementos e simbolos que
auxiliam as diversas praticas sociais. No processo de mediagao, esses elementos
podem ser caracterizados por dois artefatos, sendo eles os signos e os instrumentos.

De natureza cognitiva, os signos agem como um instrumento de atividade mental para
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a construgdo da consciéncia, utilizando-se da linguagem na formalizagdo do
pensamento, ja que ao se apropriar dessa atividade torna-se possivel mediar a
atividade mental e as préprias acdes sociais. O outro elemento mediador — o
instrumento — atua na relagéo entre o sujeito e 0 ambiente, sendo caracterizado como
qualquer ferramenta material e de origem distinta, como um celular ou um lapis, que
permite ampliacéo e transformagéo dos objetos e da natureza social em que se insere
(PEIXOTO; CARVALHO, 2011). Esses instrumentos podem ser definidos como
sociotécnicos, pois, ao passo em que se revelam, também transformam a cultura e a
realidade social em que se inserem.

Mais adiante, o pesquisador canadense Lenoir (2011, p. 20) propbés o
entendimento de mediagao levando em consideragao o “ponto de vista histérico, social
e dialético, centrada na dindmica dos individuos em suas rela¢des sociais e tendo por
objeto a realizagdo do ser humano em sociedade”. Nessa 6tica, o ser humano torna-
se reflexo do seu meio social e da praxis, sendo, em sua esséncia, um individuo que
atua livremente, de forma “autbnoma, responsavel, critica e criativa, que busca se
realizar individualmente e coletivamente na sociedade a qual ele[/a] pertence e
interagir em pensamento e em ato com o mundo (natural, humano e social)” (LENOIR,
2011, p. 20). Assim, o ser humano n&o é apenas uma expressao do seu meio social,
mas participa e infere nas transformacgdes que resultam dele auxiliado por ferramentas
mediadoras.

A partir dessa logica, Lenoir (2011) apresenta dois processos de mediagao que
se fundamentam na nogédo de linguagem como discurso e de agdo humana como
pratica social. A primeira seria a nogao de mediagao cognitiva, a qual objetiva interligar
o aprendiz ao objeto do conhecimento, sendo, a principio, mediatizada a partir do
esforgo individual na realizacdo das operagdes mentais (D’AVILA, 2011; LENOIR,
2011). Por outro lado, ha a mediagao didatica: aquela que procura, por intermédio ou
intervencao do/a professor/a, ligar o sujeito ao objeto de conhecimento para que se
estabelegcam estruturas e organizagdes externas de ativagdo do processo de
aprendizagem e de relagédo com os objetos (LENOIR, 2011; PEIXOTO; CARVALHO,
2011). As agentes Barbra e Zélia parecem cientes dessas questdes ao refletirem sobre
as forgas sociais, politicas e econdmicas que cercam a pratica de mediacao didatica,

como notamos nas interagdes registradas nas figuras 5 e 6:
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Figura 5 — Questionamento de Barbra a Zélia

Proc.Pedagogicos Q @
Barbra
Zelia
Uaaaaauuu &%
Que incrivel.

3 - H a8 A5 A5 2
parece que eu gostei dessa ideia... (%) (& (&) vamos la... nesse
caso a mediacao didética, sob uma ética da complexidade, esta
sujeita tbm a aspectos econdmicos que regem o sistema?

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Figura 6 — Reposta de Zélia a Barbra

Proc.Pedagodgicos Q @
Zelia
Barbra
parece que eu gostei dessa ideia... (&) &) (&) vamos I4... nesse caso a

mediacao didatica, sob uma otica da complexidade, esta sujeita tbm a
aspectos economicos que regem o sistema?

Relativamente, esta.

Se n&o hé investimentos em formacdes humanas integrais, criticas,
que véo além de formar "méaquinas” para o mercado de trabalho
(lembro das ultimas paginas do artigo Santana, Sabota e Suanno)...
se nédo se recebe uma boa formacao e se nao a oferece de forma
continua no decorrer do processo... recai-se sobre a "ponte" todo
peso de sua manutencdo - lembrando que tem muitos "carros" "
caminhdes" passando por ai, heim?! E, infelizmente, vao sair da
ponte prejudicados (pela sua estrutura deficiente)...

N&o hé& como se ofertar aquilo que n&o recebeu (&) Concordam?

Como bem se mediar se néo se tem estrutura boa para isso?
Relembra-me José Moran... -

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Tanto Barbra quanto Zélia nao isolam a mediagao das condi¢des estruturais e

sociais dos contextos de atuacgdo. Elas levantam problematizagées a partir das falas
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de outros/as integrantes do grupo. Cabe ressaltar que elas ndo impdéem certezas, mas
convidam a reflexdo através dos emojis, notadamente frequentes nos textos
construidos ao longo da interagdo e plenamente integrados a linguagem dos/as
integrantes, haja vista que ndo geram estranhamento nos dialogos. A multimodalidade
mais uma vez se faz presente e a interagdo toma novas formas de realizagdo e
complementaridade. Percebemos também que professora e aluna interagem a partir
de um mesmo nivel, em uma relagao nao-hierarquizada, e sem a intengao de encerrar
ou direcionar a conversa. Ao contrario, os enunciados religam conceitos (presentes
em outros textos da disciplina¥), e alastram o rizoma por caminhos ainda nZo
percorridos.

No tocante a pratica de mediagao, Lenoir (2011) considera que ela coloca no
cerne um sistema de regulagdo no processo de aprendizagem que busca assegurar
a relagdo do objeto, uma vez que a mediagdo requer a apropriacdo de alguns
fendbmenos e elementos, “no sentido de que dela faz parte e sem a qual esta relagao
nao existiria” (LENOIR, 2011, p. 23), como € o caso da linguagem, do pensamento ou
do contexto social e estrutural, como bem destacado pela agente Zélia. No entanto,
no tocante ao ato educativo, Lenoir (2011) pondera que a mediagédo cognitiva ndo é
suficiente para o desenvolvimento da aprendizagem, pois requer uma mediagao
pedagogico-didatica, visto que na mediagdo cognitiva o objeto apreendido nao
envolve o aprendiz por si sO, sendo necessaria uma intervengdo motivadora, de
desejo, afeto e de ensino e aprendizagem (D’AVILA, 2011). Quanto a isso, Lenoir
(2011, p. 29) reforga que:

a mediagdo ¢é entdo pedagdgico-didatica, visto que faz
fundamentalmente apelo ao mesmo tempo as dimensdes
psicopedagdgicas (a relagao com os alunos) e as dimensdes didaticas
(a relagdo com o saber/com os saberes/de saberes) a fim de colocar
em pratica as condigdes julgadas mais propicias a ativacao do
processo de mediag&o cognitiva pelo aluno.

Logo, na relagdo com o saber a partir dessas duas nog¢des de mediacgao,
constitui-se uma dupla mediacdo, sendo uma de “ordem cognitiva” e outra de
“natureza didatica” (D’AVILA, 2011, p. 63). Nessa 6tica, a mediacdo cognitiva e a
mediacao didatica se interpelam e se interagem no processo educativo (LENOIR,
2011), as vezes, até se hibridizam, se integram, no sentido de que os/as alunos/as
também influenciam nas situagdes educacionais e interferem na escolha dos

dispositivos a serem mediados. De certo modo, essa influéncia é um retrato da
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realidade localizada desses/as aprendizes, ensejadores/as de uma educagao
contextualizada, que dialogue com o seu entorno social e com as dindmicas que
atualmente interconectam o virtual e o presencial.

Ao lidar com esses anseios, Toschi (2011, p. 199) aponta que, no processo
pedagogico, a mediacdo se torna dupla, uma vez que na “relagdo do aluno com os
conteudos ha a mediagcdo do professor e a do dispositivo a que o estudante tem
acesso”. Desse modo, Toschi (2011) reitera a concepgao de Lenoir (2011) acerca da
mediagao cognitiva e, por outro lado, amplia a nogdo de mediacdo pedagodgico-
didatica, no intuito de conceber, além dos/as professores/as, outros meios e
dispositivos de circulacdo de saberes e de informagdo. Para a pesquisadora e
educadora, os dispositivos podem ser quaisquer tecnologias, que envolvam
conhecimentos e linguagens, descentralizando a posigcdo do/a professor/a como o/a
detentor/a dos saberes e, também, dos processos de mediagédo (TOSCHI, 2011).

Sob a légica da virtualidade e da acessibilidade dos conhecimentos, a autora
demonstra que, no processo de mediagao pedagogica, nao existe linearidade, comego
ou fim, no sentido de ser multipla, multilinear e dinamica ao estabelecer uma mediagéo
dupla perante os/as agentes educacionais e os dispositivos (TOSCHI, 2010, 2011).
Nessa légica, o/a professor/a também se torna um/a agente educacional em meio as
midias, os dispositivos e na sua relagcdo com os/as alunos/as (TOSCHI, 2011;
GOMES, 2016). Perante esse raciocinio, a autora advoga por um esquema que
contemple essa dinamizagcdo entre a relacdo dos/as agentes educacionais
(professores/as e alunos/as) e dos dispositivos, como pode ser observado no

esquema espiral:

Figura 7 — Espiral da mediacéo dupla
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Midias

Fonte: Retirada de Toschi (2011, p.120).

Toschi (2011) propde a espiral pedagogica na tentativa de nao centralizar
nos/as agentes educacionais ou no conhecimento, fomentando uma mediagéo dupla
de natureza complexa e multipla. Como ainda ressalta a autora, a mediacdo dupla se
diferencia da compreensdo de dupla mediagcdo advogada por Lenoir (2011) e
respaldada nos trabalhos de D’avila (2011) e Peixoto e Carvalho (2011), em que a
dupla mediagdo se caracteriza como uma hibridizagdo da mediagdo pedagogico-
didatica e a mediag&o cognitiva no processo de ensino e aprendizagem. Toschi (2011)
nao desconsidera essa nogao, mas a amplia e a relaciona com as condi¢cdes humanas
contemporaneas, assim como com a presenca das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacgao (TDICs) na educagéo.

Portanto, quando se trata de mediagao, nota-se que o olhar costuma estar na
relagdo do/a aprendiz com os dispositivos ou professores/as (TOSCHI, 2011), como
também na atividade cognitiva e no impulsionamento da mediagdo pedagdgica
didatica (D’AVILA, 2011; LENOIR, 2011) através de ferramentas simbdlicas e
materiais (VYGOTSKY, 1991). A vista disso, abordamos na subsecdo seguinte uma
outra nogcao de mediacado que, espontaneamente, tornou-se foco das construcdes de

sentidos pelo grupo de agentes deste estudo.

4 Mediagao pedagodgica: problematizagao e expansao de um conceito
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Todo ato de construgao de significado pressupde um processo de construgdes
e reconstrugdes, portanto, uma sequéncia de (des)aprendizagens e reorganizagdes.
A aprendizagem, segundo Masetto (2013, p. 139), “esta ligada diretamente a um
sujeito (que € um[/a] aprendiz) que, por suas acoes, envolvendo ele[/a] proprio[/a],
os[/as] outros[/as] colegas e o[/a] professor[/a]’. Nesse raciocinio, o/a aprendiz realiza
as acobes educativas no intuito de crescer e se desenvolver como ser humano, uma
vez que as “interagdes (aluno[/a]-professor[/a]-alunos[/as]) conferem um pleno sentido
a corresponsabilidade no processo de aprendizagem” (MASETTO, 2013, p. 141). Para
o autor, a mediacado pedagdgica se inicia na relagdo com o/a aprendiz ao fortalecé-
lo/a como protagonista das atividades que lhe permitem aprender e alcangar seus
objetivos. Nessa visao, o/a o “aprendiz é o centro” (MASETTO, 2000, p. 168) de todas
as acbes educativas, cabendo ao/a professor/a selecionar técnicas e materiais que
favorecam o aprendizado com base nos conteudos e/ou temas que possibilitem a
realizacdo da autoaprendizagem e da interaprendizagem.

No entanto, se langarmos um olhar agugado, notamos que Masetto (2013)
ainda prioriza uma triangulagao pedagdgica entre professor/a-saber-aprendiz!, como
se 0s sujeitos estivessem separados dos objetos de conhecimento (LENOIR, 2011;
MONTE, MOR, 2017), cabendo ao/a aprendiz se submeter ao conhecimento trazido
pelo/a professor/a, uma vez que ele/a desempenha o papel de “especialista que
possui conhecimentos e/ou experiéncias a comunicar” (MASETTO, 2013, p. 142). No
entanto, mesmo que o/a professor/a se coloque na posi¢cao de “especialista que
possui conhecimento” ou de mediador/a entre o/a aluno/a e a aprendizagem, observa-
se que essa mediagao didatica ndo sera suficiente, ja que “ndo é o estimulo enviado
pelo objeto que € internalizado pelo sujeito independente de sua estrutura, mas € a
estrutura do organismo que seleciona o que é ou nao relevante para ele[/a]’
(MORAES, 2002, p. 5). Assim, a mediagao pedagdgico-didatica ndo pressupde, de
forma simplista e naturalizada, a efetiva assimilagdo do objeto de conhecimento pelo/a
aprendiz (LENOIR, 2011).

Masetto (2013) tem sido consideravelmente empregado em estudos
académicos, chegando a aproximadamente a 8.780 resultados em lingua portuguesa
em uma busca no Google". Destacamos, nesse sentido, a relevancia de se discutir
os pressupostos que fundamentam essas nocdes de mediacdo pedagdgica, ja que
precisamos compreender os paradigmas que orientam as vigentes concepgdes de

mediacdo e que, certamente, implicam em nossos vieses de atuagao docente, de
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percepcdo dos/as agentes e dos saberes (MORAES, 2002). Sendo assim, na

concepgao de Masetto (2013, p. 144-145), a mediagao pedagdgica refere-se ao

[...] comportamento do[/a] professor[/a] que se coloca como um[/a]
facilitador[/a], um[/a] incentivador[/a] ou um[/a] motivador[/a] da
aprendizagem, que se apresenta com a disposicéo de ser uma ponte
entre o[/a] aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte estatica,
mas uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o[/a]
aprendiz alcance seus objetivos.

Por entender essa linha com um ponto de partida e chegada, o autor sintetiza
seu entendimento de mediagdo na imagem de uma ponte. Ainda que ela nao seja
estatica, como ele pontua, ndo esta contemplada nesta definicdo a descentralizacéo
do processo educativo, tal como defendemos neste artigo. Assim, afirmamos que é
popularmente comum esse entendimento de Masetto (2013) acerca da mediacao
como um comportamento do/a professor/a de se colocar em uma posi¢cao de
facilitador/a, incentivador/a e dinamizador/a do conhecimento e da aprendizagem,
sendo o/a aprendiz o centro desse processo pedagdgico, como bem considera a

participante Zélia ao nos explicar o significado de ponte “rolante”:

Figura 8 — Contribuigéo de Zélia ao questionamento inicial

@ Proc.Pedagogicos o 0

Zelia

Oi Michael,

Entéo, isso é uma ponte rolante, ela ica e move objetos pesados
dentro das construcdes. Nosso engenheiro saberé Ihe explicar
melhor rsrs

Entendo a metéfora como o professor também desempenhando o
papel de auxiliar/levar o aprendiz a aprendizagem.

O professor dé "a forca" para que o "objeto pesado” seja movido...
rsrs

Por isso o termo facilitador.
Entendo a ponte rolante como um incentivo/motivacéo...

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Por mais que Masetto (2013) enseje a metafora da mediagao pedagdgica como
uma ponte rolante em que o/a aprendiz consegue alcangar a aprendizagem, nao

podemos desconsiderar que, mesmo nao sendo conceituada como uma ponte
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estatica, ela é linear, diretiva, estavel, sélida e requer sempre agdes repetitivas. Afinal,
a ponte rolante € uma maquina programada para realizar determinada atividade: levar
algo de um ponto para outro. Na tentativa de compreender essa metafora, a

participante Girassol expde o seu entendimento:

Figura 9 — Contribuicdo de Girassol ao questionamento inicial

@ Proc.Pedagdgicos Q

Girassol

Michael, penso que essa metéafora é mais no sentido de
"mobilidade”, de multiplas direcdes, onde tanto o mediador
quanto o aprendiz podem "rolar" pelo percurso. Sera isso?

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Entendemos de onde a participante Girassol fala, afinal, sdo anos de
escolarizagao aprendendo que este é o papel do/a professor/a. Contudo, ponderamos
que 0os caminhos seriam 0os mesmos, quase um deslocamento em vaivém; afinal, uma
ponte, mesmo que rolante, ndo permite percursos inusitados, diversos, capazes de
gerar descobertas, pois seguem direcdes lineares, isto é, verticais e horizontais. Se
continuarmos direcionando esse tipo de visao de causa-efeito que parte de um ponto
para outro — ou de educagao bancaria como considera Freire (1997) — estaremos, por
consequéncia, ignorando o percurso da aprendizagem em que sao permeadas as
construcdes de sentidos, as dificuldades, a corporeidade, as imprevisibilidades, os
afetos (MORAES, 2002) e ainda os desafetos que podem dar lugar ao dissenso téo
importante na constru¢cdo de sentidos que oxigenam as ideias, dao espago ao
contrario e permitem que os olhares voltem para si (MENEZES DE SOUZA, 2011).
Como bem alerta Morin (2001), precisamos raciocinar o processo educativo de uma
maneira mais dialética e comprometida com a multirreferencialidade, que potencialize
praticas colaborativas, assim como a hibridizagcdo de aprendizagens que incitem
olhares sobre os multiplos saberes e realidades humanas.

Como discutido por Monte Moér (2017), na sociedade digital, os processos
pedagogicos tornam-se atividades de trocas significativas. A ideia do/a professor/a e
aluno/a separados/as pelas suas “responsabilidades” e, por sinal, mantendo a suas

convicgbes sem ao minimo se envolverem no dissenso e na construgao critica dos
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sentidos (MENEZES DE SOUZA, 2011), na multirreferencialidade (MORIN, 2001), no
aproveitamento das tecnologias didaticas de forma reflexiva e critica (SILVESTRE;
SILVA; SABOTA, 2019), nas pluralidades epistemoldgicas (MORAES; 2002; SANTO;
MENESES, 2010) ndo sustentam, de fato, o mundo que vivenciamos e a educagao
que queremos (MORIN, 2001).

Em meio a essa necessidade de transformacgdes, a participante Oenomel
problematiza as posigdes dos/as agentes educacionais a partir da metafora da ponte

preconizada por Masetto (2013):

Figura 10 — Contribuicdo de Oenomel ao questionamento inicial

@ Proc.Pedagogicos o P, :

Oenomel

LR LS L T
YA el

g rem.

Eu entendo que ao dizer que a "ponte” (o professor, no caso) néo é
estética, ele enfatiza também o fato de que o professor mediador
também "trabalha" na construcdo do conhecimento,
impulsionando o aluno. Porque muita gente entende como se o
fato de o professor ser visto como "ponte”, como mediador,
significa que toda a acdo fica por conta do aluno. Aquela falsa
compreensdo do construtivismo que discutimos nas aulas, sabe?
Pelo menos, foi assim que eu entendi essa metéfora da ponte
rolante.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Lenoir (2011) alerta que ao localizar o/a aprendiz no centro do processo
pedagodgico acaba-se incentivando um distanciamento entre ele/a e o objeto de
conhecimento, criando um “processo de objetivagdo com carater cientifico, proprio da
formagao escolar como processo metodoldgico”, na qual tende-se a “controlar as
relacdes que ele[/a] estabelece entre os trés momentos funcionais”, sendo, por sinal,
caracterizados por momentos “tedricos, empiricos e operatérios” (LENOIR, 2011, p.
22). Consoante a isso, Monte Mor (2017, p. 282) salienta que essa objetivagado do
conhecimento n&o valoriza o “que Ihe é propriamente subjetivo”, ndo o torna local e,
em decorréncia disso, perde o poder de auxiliar o/a aprendiz a construir sentidos. A
visao de Oenomel corrobora com o entendimento de que ensinar e aprender sao atos

colaborativos, requerendo, por conseguinte, a descentralizagdo do/a aprendiz como o
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unico foco do processo de mediagao. Assim, é necessario haver posicionamentos que
levem a descobrir outros percursos, evitando sobrelevar ou centralizar um/a ou
outro/a, mas religando e espalhando saberes — tal como um rizoma.

Chamamos a atengcdo ainda para que, como vimos neste artigo, as
negociagdes, construgdes e ressignificagdes ocorridas foram mediadas por alunos/as
entre si fora do espaco formal da sala de aula. A professora, presente no grupo, nao
atuou levando alunos/as a posi¢des, mas questionando e sugerindo conexdes outras,
religando e expandindo perspectivas em um processo que nao se prevé onde se
chega, porque é entendido como espiral, ndo linear, complexo e rizomatico.

Em uma sociedade de sujeitos complexos e plurais, ndo ha mais papel de
quem ensina ou aprende, mas quem aprende a aprender. Freire (1997) argumenta
que aprender também é ensinar, tendo em vista que tanto o/a professor/a quanto o/a
aluno/a constroem conhecimentos ao se encontrarem (TOSCHI, 2010, 2011,
SILVESTRE, 2017). Corroboramos esse pensamento no sentido de defender que é
preciso hibridizar a nogao de docente e discente, visto que ambos/as, ao mesmo
tempo, sdo aprendizes e mestres. Quanto a esse anseio, Toschi (2010; 2011) ja o
considerava ao caracterizar professores/as e alunos/as em uma unica expressao:
os/as agentes educacionais.

Por fim, argumentamos que, no processo de media¢do, ninguém, de fato,
alcanca puramente os saberes como eles sdo. Possivelmente constréi, processa ou
ressignifica com base em sua realidade situada no ato de assimilagcao (MORAES,
2002). Dessa maneira, mediar o conhecimento ndo é garantia de um aprendizado,
tendo em vista que “a aprendizagem ndo é um espelho daquilo que foi ensinado”
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 283).

Consideragoes finais

Como vimos ao longo deste estudo, precisamos desenvolver uma outra
concepgao de relagdo com o saber. Descentralizar o processo educativo favorece a
compreensao de que todos/as somos mediadores/as e nossas subjetividades
constroem sentidos a medida em que nos esbarramos e entrelagamos com outros
saberes. S40 0s nossos espagos de enunciagdo em encontro com os lugares de
outros/as, que ressignificam os sentidos do texto. Acreditamos que as discussdes

construidas aqui, sob uma ordem n&o linear e interacional, possibilitaram a ligagao
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entre as concepgbes de mediagdo dos/as agentes e as dos/as autores/as
revisitados/as.

Ao inter-relacionarmos os estudos de educacéo e de linguagem, principalmente
no que se trata da concepg¢ao de mediagao, reconhecemos a proposigao de saberes
interdisciplinares. E nesse sentido que acreditamos que a linguagem também é uma
forma de mediagdo, requerendo, por sinal, novos meios de entendimentos nos
cenarios em que ela se constroi e/ou € constituinte. Por isso, destacamos a pertinéncia
dos multiletramentos. Ademais, reconhecemos que, ao correlacionarmos as nossas
percepgcdes em um viés tedrico e analitico, de forma pari passu, desvinculamos de
uma concepgao disciplinar e categoérica de pesquisa para entendé-la como um dialogo
horizontal entre saberes, nas quais os/as professores/as agentes também sao
considerados/as produtores/as de conhecimento.

Outro aspecto que destacamos é a multimodalidade. Ela fornece subsidios para
entendermos que a visdo de texto, leitor/a e leitura devem ser ampliadas para alcancar
sentidos outros e n&o apenas os ja imaginados. Ao considerarmos ferramentas digitais
em nossas salas de aula, devemos nos atentar para como elas podem alastrar a
discussao e levar o debate para espacos além da sala de aula e distribuir a mediagao
para outros/as agentes e meios. A ferramenta WhatsApp, neste estudo, possibilitou o
didlogo entre pessoas geograficamente distantes, mas religadas pelas leituras,
inquietacdes e interesses em colaborar, ja que toda a interagdo decorreu a partir de
um pedido de ajuda. A partir disso, quantos caminhos foram percorridos, quantos
conceitos revisitados e transformados pela agéncia descentralizada desses/as
interagentes!

Finalizamos afirmando que a mediagao neste contexto certamente extrapolou
o conceito de ponte idealizado por Masetto (2013) e se alastrou por espagos
enredados das subjetividades daqueles/as que integram o estudo. Vislumbramos um

rizoma ligando as pessoas pelo que sdo e como agem: a mediagao rizomatica.

Notas

* Michael Douglas Rodrigues é mestrando do Programa de P6s-Graduagéo Interdisciplinar em Educa-
¢ao, Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias. Bolsista CAPES.

™ Barbra Sabota é doutora em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goias, com estagio
de po6s-doutoramento pelo Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada da UnB. Docente do
curso de Letras Portugués/Inglés - UnU Anéapolis de CSEH e do Programa de Pds-Graduacéo Interdis-
ciplinar em Educacao, Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias.
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ok

Viviane Pires Viana Silvestre é doutora em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goias,
com estagio de pds-doutoramento pelo mesmo Programa. Docente do curso de Letras Portugués/In-
glés - UnU Anapolis de CSEH e do Programa de Pé6s-Graduacgéo Interdisciplinar em Educacéo, Lingua-
gem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias.

i A esteira de Silvestre (2017), optamos pelo uso do termo “agentes” ao invés do usual “participantes”
por entendermos o papel ativo desempenhado por cada um/a dos/as envolvidos/as no processo deste
estudo.

il O professor e a professora da disciplina construiram um grupo neste aplicativo para que interacfes
extraclasse pudessem ocorrer entre todos/as os/as inscritos/as.

iii Emojis sdo elementos graficos presentes em dispositivos moveis e aplicativos para comunicacéo em
midias digitais que compdem a linguagem digital.

v Os nomes das agentes foram acrescidos por nds e ndo fazem parte da arquitetdnica do aplicativo
usado.

v O termo web 2.0 refere-se a possibilidade de interaco usuéario/a-midia. E comumente utilizado no
crescente entre a web 1.0 (permite acesso a internet para consultas, mas com pouca ou nenhuma
interacao) e a web 3.0 (oferece opg¢Bes para o/a usudrio/a a partir de suas escolhas durante a interagdo
com a midia). Para uma discussdo mais aprofundada ver Sant'Ana, Suanno e Sabota (2017).

vi Texto mencionado por Zelia: Sant'/Ana, Suanno e Sabota (2017).

Vi Toschi (2010, p. 175) faz uma critica a triangulagdo pedagodgica por acreditar que “ndo ha necessi-
dade de se focar em algo ou alguém”, referindo, respectivamente, os vértices de um triangulo que pode
ser composto pelo/a professor/a, o/a aluno/a e o saber. Na triangulacdo pedagdgica é o/a professor/a
quem “faz a mediagao na relagédo do[/a] aluno[/a] com o saber” (ibidem). Para contrapor a triangulagéo,
a autora sugere a espiral pedagogica (Figura 7).

vii. Essa busca foi realizada em junho de 2019 por meio da expressdo “mediagdo pedagogica de
Masetto”, portanto o resultado pode variar dependendo do enunciado, contexto histérico e da lingua.

x Ponte rolante é uma maquina utilizada em instalagGes industriais para elevar e transladar cargas em
geral. Geralmente, o equipamento permanece suspenso em uma edificagdo, com o objetivo de realizar
movimentos de elevacao (vertical) e de translagdo (horizontal). Na figura 1, ha uma representagdo vi-
sual desse conceito.
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