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RESUMO: O presente artigo apresenta um recorte da pesquisa realizada em um programa
de mestrado profissional em ensino. A fundamentagéo tedrica aborda o ensino de Lingua
Portuguesa, com destaqgue no eixo Oralidade e, neste, a relevancia do género textual causo.
O estudo teve como resultado a elaboracéo e a implementacdo de um Guia Didatico intitula-
do “A oralidade e o género textual causo: um guia didatico pros futuru professé”. Durante a
Intervencdo Formativa junto a licenciandas de Pedagogia, foram coletados dados referentes
a validacao do referido Produto Educacional. A coleta se fez por dois instrumentos: questio-
nario e atividades pedagdgicas. Constatou-se que a Oralidade, embora nem sempre valori-
zada, € uma habilidade de grande relevancia para o ensino da Lingua Portuguesa.
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THE “CAUSO” AS AN OBJECT OF STUDY OF THE PORTUGUESE LANGUAGE:
FOCUS ON ORALITY

Abstract: This article presents an excerpt of the research carried out in a professional mas-
ter's program in teaching. The theoretical foundation addresses the teaching of Portuguese,
with emphasis on the Orality axis and, in this, the relevance of the textual genre “causo”. The
study resulted in the elaboration and implementation of a Didactic Guide entitled “Orality and
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textual genre “causo”: a didactic guide “pros futuru professé”. During the Formative Interven-
tion with the Pedagogy graduates, data were collected regarding the validation of the Educa-
tional Product. The collection was done by two instruments: questionnaire and pedagogical
activities. It was found that orality, although not always valued, is a skill of great relevance for
the teaching of the Portuguese Language.

Key Words: Portuguese Language Teaching. Orality. Gender “causo”

Introducao

A educacao é tema que tem suscitado varias discussoes, dada a preocupacao
e a urgéncia em torna-la acessivel e, ao mesmo tempo, de qualidade social para
toda a populacdo. No entanto, o Brasil ainda ndo conseguiu colocar em pratica o
paradigma curricular requerido pela sociedade da informacdo e amarga a sua
insuficiéncia diante de mecanismos avaliativos, nacionais e internacionais (MELLO,
2000). Nesse cenério esta o ensino da Lingua Portuguesa, disciplina que compde o
curriculo da Educagdo Basica, cuja proficiéncia estd muito aquém dos indices
desejados para uma sociedade letrada.

Diante disso, a motivacdo em abordar o tema deu-se pela constatacao de que
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sdo poucos o0s estudos realizados, como mostrou o resultado do mapeamento
realizado em revistas com publicacdes entre 2007 e 2017, bem como a atuacao das
pesquisadoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal atuacdo oportunizou
observar os limites do ensino da Lingua Portuguesa, bem como as fragilidades
decorrentes da formacao inicial dos professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, aspecto que ndo abordaremos neste recorte.

O presente artigo apresenta resultados de uma Intervencdo Formativa (IF)
desenvolvida junto as licenciandas de Pedagogia de uma universidade publica do
Parand, no segundo semestre de 2019. O objetivo desta foi validar o Guia Didéatico
elaborado como Produto Educacional, resultado da pesquisa desenvolvida em um
programa de mestrado profissional em ensino. Vale indicar que, de acordo com o
Regulamento do Mestrado Profissional, o Produto Educacional € compreendido co-
mo uma producédo técnica que se caracteriza por produtos e processos educacionais
gue possam ser utilizados por professores e outros profissionais envolvidos com o
ensino (PARANA, 2020).

A IF tomou como objeto investigativo o dominio da oralidade como uma
pratica discursiva privilegiada nas Diretrizes Curriculares do Parana (2008), e do
género causo, enquanto expressao da cultura popular e que, quando retextualizado,
incide nos conteudos estruturantes deste eixo.

Durante a realizacéo do estudo houve o cuidado para tomar a oralidade como
“[...] uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral” (MARCUSCHI, 2001, p. 25), e ndo cair no engodo de “ao
apresentar a hegemonia da norma culta, [...] desconsiderar os fatores que geram a
imensa diversidade linguistica: localizacdo geografica, faixa etaria, situacéo
socioecondmica, escolaridade” (POSSENTI, 1996).

O artigo estd organizado em trés secbes. A primeira aborda o ensino da
Lingua Portuguesa, considerando os documentos curriculares oficiais, tanto do pais,
como do Parana, estado em que as pesquisadoras atuam. Da destaque ao eixo
Oralidade, bem como ao género causo, selecionado para estudo. A segunda
apresenta os instrumentos utilizados para coleta de dados empiricos, bem como a
abordagem utilizada para analisa-los. Ja a terceira secéo descreve a implementacao

do Guia Didatico, focando uma das atividades e analisa os dados coletados.
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1 O ensino da Lingua Portuguesa na perspectiva dos documentos curriculares
oficiais

De acordo com o documento Curriculo Basico para a Escola Publica do
Parana (CBEPP), pensar o ensino de “portugués” significa,

[...] pensar numa realidade que permeia todos 0S nossos atos
cotidianos: a realidade da linguagem [...] E via linguagem que nos
constituimos enquanto sujeitos ho mundo, é a linguagem que, com 0
trabalho, caracteriza a nossa humanidade, que nos diferencia dos
animais [...] E ela que nos possibilita pensar nos objetos e a operar
com eles na sua auséncia (PARANA, 1990, p. 45).

O CBEPP aponta como funcédo do ensino de LP “ensinar a ler e escrever. O
trabalho com a gramatica sera feito na perspectiva do uso da funcionalidade dos
elementos gramaticais” (PARANA, 1990, p. 46). Desta forma, o ponto central do
ensino € o trabalho com o texto. Este, por sua vez, “[...] devera ser entendido como
um material verbal, produto de uma determinada visdo do mundo, de uma intencéo e
de um momento de producéo” (PARANA, 1990, p. 48).

Ja nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997), o objetivo maior do
ensino da LP é a expansao de possibilidades de uso da linguagem, por meio das
quatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. A organizacao
dos contetdos gira em torno de dois eixos basicos: uso da lingua oral e escrita e a
andlise e reflexdo sobre a lingua (BRASIL, 1997).

Com isso, os PCN orientam para a proposi¢céo de atividades variadas de es-
cuta, producdo e analise de géneros de textos escritos e orais publicos formais
(NASCIMENTO; BRUN, 2018). No entanto sdo poucas atividades direcionadas a
aprendizagem de géneros orais publicos formais e poucas situacdes de planejamen-
to, realizacdo e avaliacdo de uso desses géneros nos materiais didaticos (MAGA-
LHAES, 2008; LEAL, 2011).

No documento “Ensino Fundamental de nove Anos: Orientacdes Pedagogi-
cas” (PARANA, 2010), o objetivo do ensino da lingua materna é ampliar as praticas
de letramento dos sujeitos. Isso impde pautar-se em uma concepc¢ao que ultrapassa
a ideia de que a lingua é mero instrumento de comunicacgéo utilizado por um emissor
para codificar uma mensagem que sera decodificada pelo receptor. Este ensino de-

vera ser mediado pelo adulto.
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E por meio dessas interacées reciprocas que a crianca se constitui e,
ao mesmo tempo, constitui a linguagem. Desse modo, os adultos
com quem uma crianca convive desempenham papel fundamental,
haja vista serem 0s responsaveis pela apresentacdo dos sons, do
vocabulario, da gramatica, dos usos e funcdes da lingua (PARANA,
2010, p. 140).

O documento defende a concepcao de ensino da LP por meio dos variados
géneros textuais, como forma do aluno compreender as convencdes exigidas nas
situagdes interativas.

Na prética frequente e diversificada de uso e reflexdo sobre os fatos
linguisticos, gradativamente, os alunos vao se tornando usuarios
mais competentes da lingua: ampliam vocabulario, se apropriam
tanto das regras gramaticais como das que especificam o que se

deve fazer para organizar um texto oral ou escrito (PARANA, 2010,
p. 138).

No ambito nacional, em 2017, foi aprovado pelo Ministério da Educacéo, o
altimo documento: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste, o ensino da
LP esta pautado no aprofundamento das experiéncias com a lingua oral e escrita ja
iniciadas na familia e na Educacao Infantil, por meio dos eixos: Oralidade, Analise
Linguistica/Semiética, Leitura/Escuta, e Producdo de Textos (BRASIL, 2017).

Um dos diferenciais da BNCC € a organizacdo dos contetdos, de modo a
abranger as praticas de linguagem, objetos do conhecimento, objetivos de
aprendizagem, bem como a insercdo da cultura digital e dos multiletramentos
(BRASIL, 2017).

A BNCC assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem como
acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica. Considera a pratica
social moldada pelo contexto e tempo historico, elegendo o texto como unidade de
ensino.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e
critica nas diversas préaticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2017, p.
65/66).

Tendo a BNCC como fundamento, em 2018, a Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana organizou o documento intitulado “Referencial Curricular do

Parana: principios, direitos e orientacdes” (RCP), trazendo para a educagdo
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paranaense discussdes sobre os principios e direitos basicos do curriculo; reflexao
sobre a transicdo entre as etapas da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental e
entre os anos iniciais e finais (PARANA, 2018).

Evidenciamos que as mudancas ou modificacbes ocorridas nos documentos
curriculares séo reflexos das alteragbes pelas quais a sociedade passa
historicamente, sendo papel da escola avancar no sentido de acompanha-las. O

Quadro 1 apresenta a funcédo da LP nestes documentos.

Quadro 1: Sintese das fun¢des da LP nos documentos curriculares oficiais

Curriculo Bésico para a Es- 1990 Ensinar a ler e escrever
cola Puablica do Parana
Parametros Curriculares 1997 Expansdo da possibilidade de uso da
Nacionais linguagem
Orientagdes para o Ensino 2010 Promover o nivel de letramento dos su-
de Nove Anos jeitos
Base Nacional Comum Cur- 2017 Aprofundamento das experiéncias com a
ricular lingua oral e escrita
Referencial Curricular do 2018 Discussdes sobre os principios e direitos
Parané bésicos do curriculo

Fonte: As autoras (2020).

O destague a BNCC, que traz como funcao o aprofundamento das experién-
cias com a lingua oral e escrita, justifica-se pelo recorte do estudo apresentado nes-

te artigo.

2 Oralidade: eixo do ensino de LP

Marcuschi (2001, 2008 apud NANTES, 2014) afirma que, por meio da fala é
possivel identificar parte da identidade do sujeito, uma vez que ha um conjunto de
elementos simbdlicos que oferecem “pistas” desse interlocutor, tais como: gestos,
sotaque, faixa etaria, sexo, entoacéo, entre outros.

Assim, a Oralidade € “[...] uma forma de producéo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral” (MARCUSCHI, 2001, p. 25). Como essa surgiu
muito antes da linguagem escrita, remete pensar em aspectos historicos de um pas-
sado distante, porém, sua génese no ensino da LP esta posta em tempo recente, no
século XIX, quando a disciplina foi oficializada nos programas e curriculos da escola-

rizacéo formal no Brasil.
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“Estudos sobre a historia do ensino de lingua portuguesa tragam o0 percurso
pelo qual a linguagem oral foi moldando-se como objeto de ensino com base em
saberes sobre os usos da palavra, [...] uso retorico da palavra, [...] técnica ou a arte
de falar em publico” (ESCREVENDO O FUTURO, 2017, p. 1). A recitacdo, a leitura
expressiva, a leitura em voz alta e a composicao oral (narracdes, descrigoes,
exposicoes, resumos) — como explicitado no manual “A linguagem usual e a
composicao” do professor Julio Nogueira — eram recursos que tinham o objetivo de
“‘desenvolver consideravelmente a capacidade dos nossos jovens para 0 uso da
palavra, preparardo decerto geracdes melhores de homens publicos, que saibam
exprimir-se com clareza!” (NOGUEIRA, 1929, p. 317).

Marcuschi (2008, p. 172) destaca que o ensino “[...] deveria ser culturalmente
sensivel, tendo em vista a pluralidade cultural. Nado se deveria privilegiar o urbanis-
mo elitizado, mas frisar a variacao linguistica, social, temética, de costumes, cren-
cas, valores”. A partir da afirmacéo, evidenciamos que muito da cultura brasileira
nao teve seu registro escrito. Assim, cabe a escola explorar o eixo oralidade com o
objetivo de valorizar a expresséo cultural dos brasileiros.

Na BNCC, as varias préticas de linguagem sdo contempladas no ensino da
LP, bem como os “objetos de conhecimento” referentes ao eixo da lingua oral, a sa-
ber: Oralidade publica/Intercambio conversacional em sala de aula; Escuta Atenta,
Caracteristicas da conversacao espontanea; Contacdo de histérias; Variagéo linguis-
tica; Planejamento do texto oral/Exposi¢édo oral; Aspectos ndo linguisticos (paralin-
guisticos) no ato da fala; Relato oral/registro formal e informal, Forma de composi-
cao de géneros orais e Producéo de texto oral (BRASIL, 2017).

Diante da constatacao, foi eleito o eixo Oralidade e o género causo como ins-
trumento proveniente da cultura popular que pode se caracterizar como tema de es-
tudo, levando-se em conta os objetos do conhecimento inscritos na BNCC para o

trabalho com a linguagem oral.

3 Género Discursivo e o Género causo

L A grafia foi mantida na forma original da obra.
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Consideramos a utilizacdo do género discursivo como forma de expressao da
linguagem. Para tanto recorremos ao que foi anunciado por Bakhtin (2003, p. 261-
262).

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e es-
critos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou da-
gquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo
s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem.

Depreende-se, desta visdo que, dependendo das condi¢cdes de cada grupo
social ou do contexto da situacdo comunicativa, hd a adaptacdo do uso da lingua.
Uma ligacdo telefénica ou uma conversa em familia, por exemplo, diferenciam-se
substancialmente de uma noticia de telejornal no que tange ao formato pelo qual a
linguagem é utilizada.

Quanto a formalidade, Koch e Elias (2015) afirmam que existem géneros orais
com alto grau de complexidade, como palestras e conferéncias. Assim, pensar que a
lingua oral € desorganizada e rudimentar é um equivoco. O causo, nosso objeto de
estudo, se inscreve no género oral da esfera cotidiana/literaria que, quando trazido
para a sala de aula, passa a ter um viés de formalidade, considerando que o ambi-
ente escolar € um espaco formal de uso da lingua.

Para Nantes (2014), o causo é um género da esfera literaria que privilegia a
cultura popular, de origem oral (primario). Ja para Perroni (1992 apud NANTES,
2014) é entendido como um texto aproximado as narrativas infantis, uma manifesta-
cdo popular de fatos extraordinarios, ndo raro com assombrac¢do. Porém, tem uma
aparéncia de verdade que contém invariavelmente elementos do sobrenatural, desli-
gado do compromisso com o real.

O “causo” é assim, um acontecimento subjetivado pelo contador e
trabalhado de acordo com as suas inten¢gées comunicativas de modo
a provocar uma reacao no ouvinte [...] o elemento extraordinario ndo
esta presente como elemento ficticio, mas sim como aspecto do ima-
ginario, visto que o real mescla-se com o sobrenatural, fazendo com
gue o extraordinario faga parte da experiéncia ordinaria (BATISTA,
2007, p. 65 apud NANTES, 2014, p. 133).

De acordo com definicdbes de especialistas trazidas por Silva e Striquer
(2018, p. 293), 0 causo &,

[..] um documento vivo, denunciando costumes, ideias,
mentalidades, decisbes e julgamentos de um povo (CASCUDO,
2006, p. 11). [...] relato/conto/narrativa geralmente falado (a),
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relativamente curto (a), que trata de um acontecimento, fato ou
conjunto de fatos, reais ou ficticios, como o caso do dia a dia ocorrido
com pessoas, animais etc., ou histdrias da imaginacédo das pessoas,
como “causos” ou “contos populares” (COSTA, 2009, p. 58).

O Quadro 2 apresenta tanto o contexto de produgdo como o assunto que o

causo pode abordar.

Quadro 2: Condi¢des de producao e caracteristicas do causo

Contexto de producéo e relacdo autor-leitor-texto

Autor-enunciador Quem conta o causo

Provéavel destinatario Qualquer pessoa disposta a escutar

Local e época de circulagéo Os causos estdo presentes em todos os
povos, racas e culturas

Provéavel objeto da interagao Narrar histérias que viveram, ouviram de
seus antepassados, que fazem parte da
tradicdo de um povo, nas quais se manifes-
tam sua crenca e sua cultura.

Assunto
Os causos podem apresentar assuntos variados. De acordo com Oliveira (2006), os as-
suntos podem se enquadrar em temas construidos avaliativa e interativamente, junto ao
interlocutor, e podem ser voltados ao LUDICO, a CRITICA, ao REVIDE e & ATERRORI-
ZACAO.
Fonte: As autoras, adaptado de Nantes (2014).

Além das caracteristicas citadas, o causo esta incluido nos seguintes objetos
de conhecimento do trabalho com a Oralidade no ensino da LP: escuta atenta, con-
tacéo de histdrias, variacéo linguistica? e aspectos paralinguisticos® no ato da fala.

Sobre o local e época de producdo, de acordo com Benjamin?, considera-se
que o causo tenha surgido no grupo dos narradores do “‘camponés sedentario”,
aguele que tem muita experiéncia a transmitir, por ter vivido sempre em um mesmo
lugar e conhece as tradicdes. Segundo o autor, 0s camponeses e 0S marujos foram
0s primeiros mestres da arte de narrar, e os artifices a aperfeicoaram. “O narrador

retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos

2 Fendmeno natural das linguas humanas (PARANA, 2010).

8 Qualidade da voz, elocucéo e pausas, risos/suspiros/chorol/irritagcao; atitudes corporais, gestos, troca
de olhares, mimicas faciais (MELO; CAVALCANTE, 2007).

4 Um dos maiores fildsofos da época moderna, porém, reconhecido como tal somente depois de sua
tragica morte durante a fuga das forcas nazistas (INFOESCOLA, 2019).
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outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes” (BENJA-
MIN, 1986, p. 202).
A narratividade, como uma caracteristica inerente a raca humana, é uma

pratica social e, tdo somente por isso, deveria ser tomada como pratica pedagdgica.

4 Materiais e métodos

Durante a Intervencdo Formativa — desenvolvida para a implementagao do
Guia Didético, desenvolvido como Produto Educacional — foram utilizados instrumen-
tos para coleta de dados junto as envolvidas. Tais dados, posteriormente, tornaram-
se corpus de andlise. Os instrumentos utilizados foram questionarios e também ati-
vidades desenvolvidas ao término de cada um dos encontros.

Para Gil (1999, p. 28), questionario € “a técnica de investigacdo composta
por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo 0 conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, inte-
resses, expectativas, situagdes vivenciadas”. Nosso instrumento, composto por oito
guestdes concernente ao eixo Oralidade da Lingua Portuguesa, foi aplicado em dois
momentos distintos: antes e apdés a Intervencdo Formativa. Seu objetivo consistiu
em identificar a percepcdo das participantes. As questbes sédo apresentadas no
Quadro 3.

Quadro 3: Questdes para coleta de dados

Ne Questao Alternativas e questdes
complementares
1 | Na sua infancia, seus pais, tios, avos, | ( ) sim, sempre
“contavam” historias? () sim, as vezes
() sim, raramente
() nédo
2 | Se sim, vocé gostava? () sim, muito
() sim, pouco
( ) néo
Justifique.
3 | E hoje, vocé gosta de ouvir historias? () sim, muito
() sim, pouco
( ) néo
Por qué?
4 | Vocé reconhece o eixo “Oralidade” como | ( ) sim, muito
relevante no ensino da LP? () sim, parcialmente
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( ) nédo
Por qué?

5 | Ha diferenca entre “ler’ e “contar” uma
histéria?

() sim, muito
() sim, pouco
( ) néo
Por qué?

6 | Vocé conhece o género textual causo?

() sim
() sim, de forma superficial
() nédo

7 | Se sim, vocé conhece algum causo?

Registre-o de forma bre-
ve

8 | Considere os eixos da LP: leitura, escrita,
oralidade e andlise linguistica:

Numere-os pela ordem de importancia
e justifique sua resposta

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

As questdes foram elaboradas considerando as categorias a priori que, se-

gundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 45),

Implica construir categorias antes mesmo de examinar o corpus. As
categorias sdo deduzidas das teorias que servem de fundamento pa-
ra a pesquisa. Séo “caixas” (BARDIN, 1977) nas quais as unidades
de analise serdo colocadas ou organizadas.

O Quadro 4 apresenta as categorias a priori que fundamentaram as questdes

dos instrumentos Q1D (Questionario aplicado na fase inicial) e Q4F (Questionario

aplicado na fase final).

Quadro 4: Categorias a priori

ORDEM | CATEGORIA N° DA QUESTAO
1 Contato com histérias 1
2 Gosto por ouvir histérias 2-3
3 Relevancia do eixo Oralidade 4-8
4 Diferenciacgéo leitura X contacdo 5
5 Conhecimento do género causo 6-7

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Para a analise dos dados utilizou-se da Analise Textual Discursiva definida

como,

Uma metodologia de andlise de informacdes de natureza qualitativa
com a finalidade de produzir novas compreensées sobre os fenéme-
nos e discursos. Insere-se entre os extremos da analise de contetido
e a andlise de discurso, representando, diferentemente destas, um
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movimento interpretativo de carater hermenéutico (MORAES; GALI-
AZZ|, 2016, p. 13).

Como ja indicado, a Intervencdo Formativa teve como objetivo validar o Guia
Didético, elaborado como Produto Educacional, considerando a percep¢do das par-
ticipantes quanto ao tema, bem como o grau de relevancia do eixo Oralidade no en-
sino da LP. Na sequéncia sao apresentadas as analises dos dados coletados, tanto

pela aplicacdo dos questionarios como pelas atividades realizadas.

5 Dados coletados: analise e discussoes

A secdo apresenta os dados coletados junto as licenciadas do 3° ano do Cur-
so de Pedagogia, bem como sua analise. Esta organizada em tépicos: perfil das par-
ticipantes, memoria leitora, conhecimentos prévios acerca da Oralidade e do género
causo. Apresentamos ainda a organizacdo dos encontros, descrevemos um deles e,
a partir do questionério final, destacamos as novas evidéncias.

Onze licenciandas participaram da implementacdo do Guia Didatico, elas sdo

indicadas pela letra E (estudante) seguida de numeral de 1 a 11.

6 Perfil das Participantes

Todas as participantes sdo do sexo feminino, com idade entre 20 e 46 anos,
sendo uma de origem estrangeira.

A maioria, nove delas, cursou o Ensino Médio em instituicdo publica e duas
em escola privada. No que se refere ao contato com a cultura do campo na infancia,
sete o tiveram; as demais, ndo. Duas ja atuaram como docente, ambas pelo periodo
de 1 ano no 2° e 4° ano do Ensino Fundamental respectivamente; uma atuou por 3

anos em turmas de 1°, 2° e 3° ano e oito ndo atuaram.

7 Memoéria Leitora

Dez respondentes tiveram contato com historias durante a infancia. Para seis
delas esse contato ocorreu esporadicamente. Dez participantes indicaram gostar

muito de ouvir historias. A E5, embora ndo tenha tido contato com contagdo em sua
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trajetdria infantil, registrou gostar de ouvi-las, revelando que lia por conta propria.
Essa afirmacé&o indica que a participante sé teve contato com historias apos ser al-
fabetizada.

E9 registrou o gosto, porém, “pouco”. Quatro envolvidas destacaram a impor-
tancia das histérias no que se refere a imaginacao, trés indicaram o fator apreciacao
aliado ao fator diversdo. Apenas uma apontou a compreensao da realidade por meio
da escuta de historias. O gosto por ouvir historias esta em consonancia com os dize-
res de Bussato (2003), quando menciona que, quando histérias de outros povos sdo
trazidas para a sala de aula, ha a contribuicdo para a diversidade cultural alinhada
as atividades pedagogicas, ao passo que,

A partir de um conto narrado é possivel trabalhar os contetdos de
linguagem oral e linguagem escrita, desde a sintaxe até a semantica.
Podemos fazer novas leituras deste mesmo conto e traduzi-lo atra-
vés de diversas linguagens, como a histéria em quadrinhos, reporta-
gem jornalistica, texto teatral, poema (BUSSATO, 2003, p.38).

Quanto ao gosto por ouvir histérias na fase adulta, as 11 participantes regis-
traram gostar muito, sendo que na justificativa foram evidenciados seis fatores: moti-
va o aprendizado (E1), diverte (E2, E10), incentiva o gosto por novas leituras (E3),
estimula a imaginacéo (E5, E8), lembranca da infancia (E9) e encantamento (E11).

E4 e E9 néo justificaram.

8 Conhecimentos prévios acerca da Oralidade

Quanto a relevancia do eixo Oralidade no ensino da Lingua Portuguesa, todas
as respondentes indicaram que sim, sendo que a maioria (nove) indicou como “mui-
to” e duas como “parcialmente”. Foram registradas como justificativas: o eixo ser
conteudo de Lingua Portuguesa (E2), ampliar o vocabulario (E3), entender a varia-
cdo linguistica (E6), € mais utilizada na comunicacdo (E7, E8), entender a relacéo
fala/escrita (E9), auxilia no desenvolvimento dos demais eixos (E11).

Sobre o0 questionamento se ha diferenca entre ler e contar histérias, nove das
participantes responderam “sim, muito”, e duas “sim, pouco”. Consoante a isso, 0
documento “Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagbes Pedagdgicas” distin-

gue leitura de contacdo: “Enquanto aquela se apoia no livro, esta € dependente da
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memoéria do contador, que pode se valer de historias da tradicdo oral ou de textos
impressos memorizados literaimente” (PARANA, 2010, p. 146).

A Ultima questéo solicitava que ordenassem a importancia dos quatro eixos
da LP®. No entanto, mesmo as participantes tendo colocado o eixo Oralidade em
evidéncia, a maioria ndo argumentou sua opg¢ao, o que demonstra a importancia de

aprofundar o estudo desse eixo.
9 Conhecimentos prévios sobre o género causo

O instrumento Q21 foi composto das seguintes questdes, com dados coleta-

dos de nove participantes (N=9):

(1) Vocé ja estudou o género causo?
(2) O que sabe sobre ele?

(3) O que mais gostaria de saber?

Pesquisas recentes comprovam que o0 uso popular da lingua pode ser maté-
ria-prima de estudo, como mostram Silva e Striquer (2018, p. 101),

O causo pode ser um adequado instrumento mediador para o traba-
Iho com a prética discursiva da oralidade, visto que, dentre os diver-
S0s géneros que circulam socialmente, esse pode estimular o imagi-
nario dos alunos e contribuir para a valorizagédo da cultura local e da
lingua oral.

Consoante a isso, 0 RCP traz alguns dos direitos de aprendizagem referente

ao estudo da lingua,

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, va-
ridvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso [...]; Ler, escutar
e produzir textos orais [...] que circulam em diferentes campos de
atuacéo [...]; Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo
de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocu-
tor(es) e ao género do discurso/género textual (PARANA, 2018, p.
534 - 535).

5 Leitura, Escrita, Oralidade e Andlise Linguistica.
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No entanto, sete indicaram que n&do estudaram o género causo. O que indica
fator de desconhecimento. Apenas duas indicaram que o causo se refere a historia
ou conto. Logo, constamos que seria necessario definir o género.

Cinco estudantes indicaram que é necessario estudar sobre o causo. Todavia,
evidenciamos pouca curiosidade em saber sobre o género e certa inquietacao sobre
o motivo de aprender sobre ele, o que tornou necesséario dialogar com as participan-
tes no sentido de sensibiliza-las da importancia de estuda-lo, relacionando-o aos
aspectos histéricos e culturais do povo brasileiro, bem como instrumento mediador
de ensino.

Os causos selecionados para o Guia Didatico foram cinco: Enforcando o la-
drdo (BOLDRIN, 2001); Zé Larapio, o ladrdo (BOLDRIN, 2019); O moc¢o bonito (nar-
rado por moradora da cidade de Ribeirdo do Pinhal); O pescador mentiroso de Aba-
tid (narrado por moradora da cidade de Abatia); e Seu Lunga (narrado pela familia
de uma das participantes da pesquisa). Cada um foi trabalhado em um encontro.

Diante da constatacdo do desconhecimento das envolvidas sobre o género
selecionado, as atividades pedagdgicas foram precedidas de discussdes tedricas.
Tais atividades, desenvolvidas na IF, os objetos do conhecimento explorados e os

aspectos tedricos que as subsidiam encontram-se sintetizadas no Quadro 5.

Quadro 5: Atividades da Intervencdo Formativa

Causo O moc¢o bonito  Marcas conversacionais Forca ilocutéria do discurso (GA-
LEMBECK, BURGO E STORTO,
2013)
Aspectos paralinguisticos Atos da fala (MELO e CAVAL-

CANTE, 2007; COELHO, 1989)
Modulagéo da voz

Elementos da narracéo Narrador-observador (SILVA e
STRIQUER, 2018)

Utilizagédo de imagens Construgéo composicional (BAKH-
TIN, 2010)

Transcricdo e retextualizacdo Operagdes da retextualizagéo
(MARCUSCHI, 2005).

Causo Enforcando o Elementos da narragéo Situacéo inicial, conflito e desfecho
ladréo (SILVA; STRIQUER, 2018)
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Marcas da oralidade

Tempo verbal

Operacdao de retextualizacao
(MARCUSCHI, 2005)

Pretérito — narrar fatos vividos
(NANTES, 2014)

Categorias de analise

Ladica e vinganca (OLIVEIRA,
2006)

Desvios da norma culta da
lingua

Ensino culturalmente sensivel
(MARCUSCHI, 2008)

Causo o pescador de | Transcricdo

Escrita fiel a fala (MARCUSCHI,

Abatia 2001)
Norma culta Gramatica internalizada (AVELAR,
2012)
Categoria de andlise Ladica (OLIVEIRA, 2006)
Elementos da narracéo Narrador-observador (SILVA,
STRIQUER, 2018)
Predominancia de tempo Pretérito — narrar fatos vividos
verbal (NANTES, 2014)
Retextualizagcdo Eliminagéo de marcas da oralidade
(MARCUSCHI, 2005)
Captacéo de causo Condi¢des de producao Autor, local de produ-

Fonte: As autoras (2020).

¢ao/circulacdo; objeto do conheci-
mento; pratica de linguagem (PA-
RANA, 2018)

Considerando o limite de extenséo deste artigo, selecionamos apresentar a

implementacgéo e a analise dos dados da Atividade 1: Causo O mog¢o bonito.

Nessa atividade foram evidenciados os marcadores conversacionais que, se-

gundo Burgo, Storto e Galembeck (2013 p. 289), possuem carater multifuncional

operando como articuladores textuais, indicadores de forga ilocutéria do discurso,

planejadores verbais, atenuadores, dentre outras funcdes; aspectos paralinguisticos

no ato da fala, que se compdem de atitudes corporais, qualidade da voz, elocucéo e

pausas, gestos, olhares (MELO e CAVALCANTE, 2007), somados a “compreensao

dos textos orais” (BRASIL, 2017); e narracdo do que aconteceu com as personagens

(32 pessoa), como um dos elementos da narrativa do causo (SILVA; STRIQUER,

2018).

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mouréo, v. 10, n.19, jan./jun. 2021
https://doi.org/10.33871/22386084.2021.10.19.217-238

231


https://doi.org/10.33871/22386084.2021.10.19.217-238

Apbs a contagdo do referido causo, as expressoes “ai”, “dai” “né” foram identi-
ficadas instantaneamente. O termo “ir no mato”, recorrente nas respostas (E1 — E5 —
E7 — E10 — E11), é um indicador de forca ilocutéria® do discurso, com a funcéo de
“avisar”’. Quanto a presenca dos fatores de aspectos paralinguisticos do ato da fala,
concernentes a “compreensao dos textos orais” (BRASIL, 2017), foi pedido que as
participantes observassem se a contadora se movimentou enquanto contava o cau-
S0 e quais foram esses movimentos. Todas responderam “sim”: movimento com as
maos (E1 — E3 - E5 — E7 — E8 — E9); bracos e gesticulagéo do rosto (E2); E10 des-
tacou a imitagdo do movimento do “cachorro grande que puxou a manta da crianga”
e E11 destacou o movimento de susto quando a narradora usou a expressao “meu
marido é lobisomem”!

Todas afirmaram que a narradora (pesquisadora) soube contar o causo de
forma interessante, com justificativas: ajuda na imaginagédo, tornar mais real (E1 —
E3 — E5 - E7 — E8 — E10); aumentar o interesse (E2); melhorar a compreenséao (E9);
e ajudar na caracterizacdo (?) (E11). Reafirmando que “[...] os narradores habilido-
sos poderao utilizar alguns (poucos) recursos, sem que isto descaracterize uma
simples narracdo. Pode utilizar objetos, figuras, recursos sonoros, entre outros”
(PRIMECURSOS, 2020, p. 01).

No questionamento sobre o local onde o fato aconteceu na histdria, todas as
participantes demonstraram ter prestado atencdo na contagao, indicando: a zona
rural (E1 — E5 - E3 — E8 — E9 — E10 — E11); no caminho para o Laranjinha (E7); e no
caminho do campo (E2), como mostra o trecho 1, como comprovacado da resposta
certa.

Trecho 1. “Esse causo foi a minha tia quem me contou, disse que
aconteceu no caminho que vai para o Rio Laranjinha, no municipio
de Ribeir&o do Pinhal” (DIARIO DA PESQUISA, 2020).

No questionamento se a narradora faz parte do causo como personagem, to-
das acertaram respondendo que “nao”, pois os personagens foram: o mogo bonito,

as mocas da regiao, o filho e o cachorro grande,

Trecho 2: “Era uma vez... um mo¢o muito bonito, todas as mocas da
regido queriam se casar com ele, até que escolheu a que lhe agra-

6 Do inglés illocutionary, designativo do ato de fala em que o falante introduz uma intencao de realizar
um objetivo comunicativo, como perguntar, pedir, aconselhar, avisar, prometer etc (PORTO EDITO-
RA, 2020, p. 01).
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dou, casaram-se e tiveram um filho (...) de repente, apareceu um ca-
chorro muito grande (...)” (DIARIO DA PESQUISA, 2020).

Quanto a modulacdo da voz durante a exposicao, foi destacado no trecho:
‘meu marido é lobisomem!”. Como postula Coelho (1989, p. 51), “é a voz que sugere
0 que aconteceu, ora mais forte, vibrante, intensa, ora mais pausada [...]".

A Ultima questdo da atividade solicitou que observassem o texto impresso
disponivel sobre o causo contado e identificassem se era “transcrito” ou “retextuali-
zado”. Obtivemos as respostas: transcrito (E1 — E3 — E5 - E7 — E10 — E11); enquan-
to E8 e E9 indicaram retextualizado, E2 deixou em branco. O resultado mostrou que
as participantes tiveram davida quanto aos dois formatos, pois somente duas res-
ponderam “retextualizado”. Isto porque do texto impresso ja haviam sido retiradas as
marcas da oralidade (entdo, dai, né), conforme exigéncia do texto escrito (Operacao

1 do processo de retextualizacao).

10 Questionario final: novas evidéncias

A Ultima questdo dos instrumentos Q1D e Q4F solicitava que as participantes
ordenassem os eixos do ensino da LP quanto a sua relevancia.

Inicialmente, seis participantes indicaram que o eixo Oralidade é o mais im-
portante de ser trabalhado, enquanto apenas uma o ordenou em 4° lugar. Das seis
respondentes que deram destaque ao eixo, cinco (E1, E4, E5, E7 e E11) ndo justifi-

[{PF4

caram. Somente a E8 afirmou que a Oralidade “é a primeira maneira que nos comu-
nicamos, e na sequéncia se aprende os demais eixos”.

Nas justificativas quanto a Leitura como eixo principal, 0s comentarios giraram
em torno da necessidade de a crianga ouvir “leituras” enquanto néo foi alfabetizada
(E2, E3), e fornece maior compreensao e interpretacéo (E9). Depreende-se dessas
visdes que a Leitura possui maior formalidade quanto ao uso da lingua. O eixo
Escrita foi justificado com o argumento de que a partir desta é possivel aprender os
demais eixos (E6), e esse eixo possibilita expressar-se com mais formalidade por
meio do dominio gramatical da LP (E10).

Descritivamente, sdo assinaladas as alteracdes observadas nas respostas de
Q1D e Q4F, de cada uma das participantes (N=11). Considerando que cada envolvi-
da pdde apresentar dois ordenamentos de importancia, e que duas delas estavam
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ausentes e uma ndo o apresentou em Q4F, foram computadas 19 respostas. Des-
tas, 11 apontaram a Oralidade como a de maior importancia dentre os quatro eixos,
acima de 50%.

E1l — Manteve a Oralidade na primeira posicao 1; quanto a Analise Linguistica que
havia deixado em segundo, colocou em quarto lugar; a Escrita permaneceu na ter-

ceira posicdo; a Leitura que tinha deixado em ultimo lugar, trouxe para o segundo.

E2 - Havia elegido a Leitura em primeiro, trocou para Oralidade; a Escrita que tinha
colocado em segundo passou para ultimo; a Andlise Linguistica que tinha deixado

em ultimo, trouxe para segundo lugar.

E3 — Permaneceu com a Leitura em primeira posicdo; a Escrita que tinha colocado
em segundo foi para terceiro; a Oralidade que tinha posto em terceiro rebaixou para

altimo; a Analise linguistica que tinha posto em ultimo lugar trouxe para segundo.

E4 — Havia ordenado a sequéncia de: Oralidade em primeiro e Analise Linguistica
em segundo; terceiro — Leitura, e quarto — Escrita. Nao fez a ordenacao no questio-
nario Q4F.

E5 — Permaneceu com a Oralidade em primeiro lugar, a Escrita que tinha colocado
em segundo foi para ultimo; a Leitura que tinha posto em terceiro trouxe para se-
gundo lugar, e a Analise linguistica que tinha colocado em ultimo lugar trouxe para o
terceiro. E6 — Permaneceu na colocacéo de Escrita e Leitura em primeiro e segundo
lugar respectivamente; a Oralidade havia colocado em terceiro, foi para ultimo; e a

Analise linguistica que tinha colocado em ultimo, trouxe para terceiro lugar.

E7 — Manteve a sequéncia de Oralidade (primeiro), Leitura (segundo), Analise lin-

guistica (terceiro), e Escrita (Gltimo) em ambos 0s questionarios.
E8 — Apontou a Oralidade em primeiro lugar e esteve ausente em Q4F.

E9 — Manteve a Leitura em primeira posicdo; a Escrita, que tinha colocado em se-
gundo, ficou em terceiro, a Oralidade que tinha colocado em terceiro foi para quarto
(dltimo lugar), e Andlise linguistica que tinha colocado em ultimo trouxe para segun-

do lugar.
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E10 — Elegeu a Escrita em primeiro e a Oralidade em Uultimo, esteve ausente no

questionario Q4F.

E11l — Manteve a Oralidade em primeiro e Leitura em segundo em ambos 0s questi-
onérios. A Escrita que havia colocado em segundo, foi para ultimo e a Analise lin-

guistica que tinha colocado em ultimo trouxe para terceiro lugar.

Os resultados demonstraram que a Oralidade, um dos eixos da lingua mater-
na mais utilizados no cotidiano, apresenta relevante importancia, tanto para o traba-

lho pedagogico quanto para utilizagdo nas praticas sociais.

Consideracdes finais

A analise dos dados, de modo geral, apontou para a necessidade de tornar o
espaco de formacdo inicial do professor, que atuara nos anos iniciais, um cenario de
debates acerca dos eixos do ensino da LP, como mediadora na/da aquisicdo do co-
nhecimento.

O objeto de estudo, o causo, pela narratividade peculiar possibilita 0 encontro
da histdria com a cultura, por isso é um importante instrumento da pratica pedagogi-
ca, pelas caracteristicas das falas regionais e histéricas da massa da populacao, a
serem incorporadas a aprendizagem, representando a variacdo da lingua como
marca do povo.

Ao término da IF, 50% das participantes atestaram a grande importancia do
eixo Oralidade, ndo em detrimento dos demais — Andlise Linguistica/Semidtica,
Leitura/Escuta, e Producdo de Textos — mas perceberam-no como o ponto de
partida para o ensino de fatos da lingua.

Concluimos, portanto, que a Oralidade necessita ser foco de debate constan-
te na formacéo de professores, de modo a garantir que seja trabalhada de forma
sistematica no seio da sala de aula, tomada em sua totalidade (MARCUSHI, 2001;
BAGNO, 2013) e n&o apenas como material de atividades de retextualizagdo, ou o
simples diadlogo docente/discente.

Em resumo, o trabalho possibilitou a ampliagéo e a disseminagédo de conhe-
cimentos a serem aplicados na pratica, bem como a abertura de possibilidade para

estudos futuros.
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