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Resumo: Este artigo apresenta proposta didatica elaborada no contexto de pesquisa acdo
vinculada a projeto guarda-chuva institucionalizado pela Universidade Federal do Amazonas
(AM), inserido no ambito da Linguistica Aplicada e orientado por aporte teérico-metodol6gico
de base bakhtiniana e pela Analise Dialdgica do Discurso (ADD). Sua composi¢ao apresenta-
se como contrarresposta a resultados de pesquisas anteriores, realizadas no estado do
Amazonas, cujas apreensdes reverberaram vozes de docentes da Lingua Portuguesa na
educacao bésica, no sentido de apontarem a necessidade de uma ilustragédo pedagdégica que
materializasse o exercicio pratico da perspectiva interacional, dialégica e reflexiva de ensino
da lingua, a fim de subsidiar suas praxis docentes. Nesta diretriz, este trabalho representa um
retorno académico-social, sem pretensdes de materializar modelo preestabelecido ou
orientagdo metodoldgica, o que iria contra a base epistemologica que sustentou sua
elaboragéo. Para tanto, vale esclarecer, de inicio, que sua constituicdo se deu com base nos
dados especificos de escolas da rede publica de Manaus, onde esta sendo aplicado como
intervencdo, devendo o professor-leitor atentar para a necessidade de ajusta-lo as
especificidades do contexto educacional em que atua. Certo € que cada configuragéo escolar
e, principalmente, cada grupo de alunos apresenta peculiaridades que apontam as demandas
de linguagem a serem priorizadas no processo de ensino-aprendizagem. Ressalta-se que a
intervencao ainda esta em processo, razao pela qual apresentamos seu modelo, sem elucidar
os resultados finais. O encaminhamento da pesquisa permite apresenta-la como possibilidade
didatica assertiva, em razdo dos avancos ja observados pelos sujeitos envolvidos na mesma.
Palavras-chave: proposta didatica. Intervencdo. Abordagem dialégica de ensino.
Compreensdao responsiva.

DIDACTIC PROPOSAL OF DIALOGUE PERSPECTIVE: RESPONSIVE UNDERSTANDING
AND PEDAGOGICAL INTERVENTION

Abstract: this article presents a didactic proposal elaborated in the context of an action
research linked to an umbrella project institutionalized by the Federal University of Amazonas
(AM), inserted in the scope of Applied Linguistics and guided by a theoretical-methodological
basis of Bakhtinian and Dialogical Analysis of Discourse ADD). Its composition presents itself
as a counter-response to the results of previous researches related to the same project, whose
apprehensions reverberated voices of teachers of the Portuguese Language in basic
education, in order to point out the need for a pedagogical illustration that materialized the
practical exercise of the interactive, dialogical perspective and reflective teaching of language,
in order to subsidize their teaching praxis. In this guideline, this work represents the academic-
social return, without pretensions to materialize pre-established model or methodological
orientation, which would go against the epistemological basis that sustained its elaboration.
Therefore, it is worth clarifying, at the outset, that, like any didactic-pedagogical elaboration of
dialogic anchoring, its constitution was based on the data of the specific field of investigation
in which it will be applied as intervention, and the teacher-reader should pay attention to the
need to adjust it to the specificities of the educational context in which it operates, if it wanted
to try it. It is correct that each school configuration and, especially, each group of students
presents peculiarities that point out the language demands to be prioritized in the teaching-
learning process. This research instrument is available as a response to basic education
teachers, especially those working in schools in the public network and, simultaneously, as a
action that opens to the counterpoints that they want to ask, to challenge, to improve.
Keywords: didactic proposal. Intervention. A dialogical approach to teaching. Responsive
comprehension.
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Introducéo

O presente artigo apresenta-se como sistematizacdo de nova etapa de
pesquisa-acdo e como resposta a resultados alcancados em pesquisas de iniciacao
cientifica e de mestrado, respectivamente ligadas a Faculdade de Letras (FLET) e ao
Programa de POs-Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), que vem sendo realizadas, desde 2016, no ambito da Linguistica
Aplicada, e vinculadas a perspectiva dialdgica da linguagem orientada pelo arcabouco
tedrico do Circulo de Bakhtin. Essas pesquisas compdem um projeto guarda-chuva
abrigado ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso — LADI
(CNPq) cuja diretriz sustenta-se em gestar um mapeamento do contexto de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, bem como dos fatores intervenientes a esse
contexto, sobretudo na cidade de Manaus — AM, local em que se insere sua
institucionalidade.

Debrucadas em dados diferenciados (documentos, grades curriculares,
materiais didaticos, préaticas e discursos docentes, processos avaliativos, etc.) essas
pesquisas de aporte metodoldgico qualitativo-interpretativista, subsidiadas pela
Andlise Dialdgica do Discurso (ADD) (BRAIT, 2010) e pela consideracdo de que o
objeto das ciéncias humanas € o texto como materialidade do ser expressivo e falante
(BAKHTIN, 2010 [1973]) vém apresentando em seus resultados reverberagoes
comuns. Tais reverbera¢des apontam a persistente dificuldade na concretizacdo de
um processo de ensino-aprendizagem pautado nas praticas de linguagem e na pratica
de analise linguistica, apesar desta abordagem didatico-pedagdgica estar legitimada
h&4 mais de duas décadas, quando da publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCNs) (BRASIL, 1998).

A convergéncia desses resultados aparece acompanhada pelos seus fatores
geradores como qualidade e/ou formato da formacgédo docente inicial; auséncia de
formacdo continuada e questdes restritivas de ordem institucional, para mencionar
apenas alguns. Nesse sentido, tem-se verificado, no contexto do projeto maior, a
necessidade de apresentar propostas de acdo em sala de aula que supram a
demanda dos professores atuantes nos segmentos fundamental e médio da educacéao

basica, especialmente em escolas da rede publica de ensino, esfera em que se
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concentra maior numero de estudantes com baixissimo grau de letramento e,
portanto, campo privilegiado desses estudos.

Deste modo, este artigo configura-se como contrarresposta aos dados que
emergem dessas pesquisas, sobretudo aquelas que contemplam as vozes de sujeitos
docentes que apresentam em seus enunciados a necessidade de orientagées mais
praticas e menos teoricas acerca da abordagem interacional e dialdgica de ensino,
aos professores que reclamam por um exemplo de modus operandi que corresponda
a essa inteligibilidade de ensino-aprendizagem.

Coadunando com o aporte tedrico-metodoldgico apontado, este trabalho

sustenta que:

As contribuicbes bakhtinianas para uma teoria/ analise dialégica do
discurso, sem configurar uma proposta fechada e linearmente
organizada, constituem de fato um corpo de conceitos, nogbes e
categorias que especificam a postura dialégica diante do corpus
discursivo, da metodologia e do pesquisador. A pertinéncia de uma
perspectiva dialégica se d& pela analise das especificidades
discursivas constitutivas de situagcbes em que a linguagem e
determinadas atividades se interpenetram e se interdefinem, e do
compromisso ético do pesquisador com o objeto, que, dessa
perspectiva, € um sujeito histérico. (BRAIT, 2010, p. 29).

Justifica-se, assim, sua relevancia enquanto compromisso ético e como
resposta social aos sujeitos docentes enunciadores em algumas das pesquisas
consideradas. Seguindo esse propdsito, buscou-se, inicialmente, (1) apresentar o
conceito dialégico que sustenta a ordem de ensino ancorada nos eixos das préticas
de uso e de reflexdo da/sobre a linguagem; em seguida, (2) explicitar, de modo
sucinto, a proposta geral de ensino em que se inserem essas praticas, para,
finalmente, (3) elucidar uma possibilidade didatica que coadune com esses ideais
tedrico-pedagogicos e que devera configurar, em uma préxima etapa de pesquisa,
como acao interventiva nos contextos educacionais em que atuam os docentes cujos

discursos analisados emergiram a necessidade dessa orientagdo pratica.

1 Dialogismo: a metafora bakhtiniana da linguagem

O termo dialogismo, basilar na arquitetbnica teodrica bakhtiniana, pode ser

segmentado em trés niveis distintos, mas complementares, de apreensdo. Mais do
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que referéncia a alternancia de vozes em um didlogo face a face, dialogismo engendra
uma perspectiva filosofica, histérica e social da linguagem, como posicionou-se o
préprio Bakhtin (2010 [1979], p. 330), definindo seu campo de estudo como
“metalinguistica”. Em oposigéo a linguistica que aborda de modo restrito a linguagem,
focalizando seus elementos internamente constitutivos, o arcabouco teérico do Circulo
constitui-se, essencialmente, pela consideracdo da linguagem em sua completude,
isto é, por meio da sua dimenséo interindividual, situada e ideoldgica, realizada em

enunciados concretos e materializada em textos. Sob essa 6tica,

No plano filosoéfico, dialogismo corresponde a propria esséncia do
sujeito humano e social, cuja existéncia funda-se na diferenca que se
expressa, dialogicamente, nas interagdes verbais, implicando no fato
de que a subjetividade s6 se constitui na relagdo com a alteridade, isto
€, 0 “eu” so existe na relacdo com o “outro” e, a0 mesmo tempo em
que esse “outro” o constitui, também é por ele constituido. (...). No
plano discursivo, dialogismo designa a condi¢cdo de possibilidade da
producdo de enunciados/discursos e, consequentemente, de sentido.
Nesse aspecto, o dialogismo constitui a base da concepcédo
interacional do Circulo, distinguindo-se de outras concepc¢des, pela
amplitude que alcanca. (...) No plano textual, mais restrito, dialogismo
refere-se ao didlogo. Nao ao didlogo do senso comum, mas ao
aspecto dialégico inerente a qualquer enunciado, ao fato de nao haver
enunciado/ discurso que seja monoldgico, constituido exclusivamente
por uma Uunica voz, mas por um “confronto” de vozes que fazem dele
(e, portanto da palavra enunciada) “arena” em que se chocam,
conflitam, negociam a producdo do sentido, sendo todo dizer, em
Ultima instancia, internamente dialogizado. Em suma, o dialogismo
reflete-se nas trés dimensdes que envolvem o enunciado: (a) dirigindo-
se ao “ja dito”, (b) as possiveis respostas ao que vai enunciar e (c) a
articulagdo de mudltiplas vozes sociais que revela em seu interior.
(MENDONCA, 2014, p. 23 — 24).

Como se pode apreender, a concepcao bakhtiniana empreende novas
diretrizes aos estudos da linguagem, rompendo barreiras preexistentes acerca de sua
analise e apresentando reflexdes sobre a complexidade que ela apresenta e que ja
havia sido mencionada por Saussure em seu Curso de Linguistica Geral (2006), sem
que esse, no entanto, contemplasse, em sua investigagéo, as condigdes “heterdclita”
e “multifacetada” inerentes a sua natureza (SAUSSURE, 2006, p. 16), tendo optado
pelo recorte da objetificacdo do sistema linguistico como dado de andlise.

As reflexdes filoséficas empreendidas pelos estudos bakhtinianos
representam, deste modo, marco essencial ndo apenas aos estudos da linguagem,

mas a varias areas de estudos que, de algum modo, lidam com o texto enquanto
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materialidade investigativa. De tal modo que a perspectiva interacional gestada por
seus pensadores instituiu novos horizontes epistemologicos, éticos e estéticos
viabilizados pelas nog¢des fundamentais de “sujeito”, “ideologia”, “interacdo” que,
entrelacadas de modo peculiar nesse construto tedrico, compuseram o conceito de
“dialogismo”.

Unidos pelo interesse comum de apreender como a ideologia consolida-se
como pilar de sustentacdo ou de desestruturacdo de uma determinada infraestrutura
social, os membros do Circulo, de formag6es distintas, voltaram-se para a linguagem
ao se darem conta de que a palavra constitui-se, em razdo de suas peculiaridades,
como signo ideoldgico por exceléncia (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2010 [1929)).

Guiados por esse intuito maior, os direcionamentos teoricos do grupo
orientaram-se sempre no sentido de compreender a inter-relacdo entre sujeito —
linguagem — sociedade. Desse empreendimento, gestou-se a perspectiva de
linguagem como interacdo entre sujeitos sociais e, portanto, carregados de ideologias,
situados em determinado recorte espacgo-temporal ao qual denominaram “cronotopo”.
A dimensédo cronotdpica incide na necesséria situacionalidade da interacdo entre os
sujeitos para a apreenséo da linguagem materializada em seus enunciados, o0 que
inviabiliza qualquer tentativa de andlise ou estudo da linguagem desarticulada de seu
contexto especifico de producéo e sem a consideracéo da estreita relacdo existente
entre seus interactantes.

Por outro lado, a decomposicdo do estrato social em esferas organizadas
ideologicamente fez surgir o conceito de “género discursivo” que passou a aparecer
em inumeras publicacBes posteriores, sobretudo em obras voltadas a abordagem da
lingua no ambito escolar e nos documentos norteadores voltados a educacéo basica,
como os proprios PCNs.

Para entender esse conceito que virou moda na década de 90, é preciso ter em
conta o aporte teérico em que foi engendrado, o que significa compreender que tal
conceito foi elaborado para dar conta da relacdo entre a concretizacao da linguagem
pelos individuos e o estreito laco de vinculagéo entre essa concretizacéo pelo sujeito
e 0 escopo social a que pertence e cujas especificidades exercem coercao direta
sobre a materialidade linguistica, textual e discursiva de sua enunciagao.

E por conta da relacéo entre a lingua e a historicidade social em que decorre

sua concretizagao enunciativa que os géneros do discurso séo definidos, pelo proprio
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Bakhtin (2010 [1979], p. 262), como formas relativamente estaveis de uso da lingua e
seus elementos constitutivos — “estrutura composicional”’, “conteudo tematico” e
“estilo” — vinculam cada materialidade discursiva concretizada a uma instancia social
definida, haja vista que cada esfera ou campo de atividade humana define
ideologicamente o dizivel e 0 modo de dizé-lo em seu interior.

Embora aparentemente distante da realidade educacional, todas essas
particularidades da composicao dialdgica da linguagem, ou do dialogismo, interferiram
diretamente na concepg¢édo de ensino da lingua e, portanto, na definicdo do conteddo
de ensino e na abordagem do mesmo em sala de aula. Foi a substituicdo da
perspectiva de lingua como sistema pela perspectiva de lingua como interacdo que
fomentou a ruptura com um ideario de ensino tradicional e viabilizou a legitimacédo da
proposta de ensino apresentada de maneira formal e legitimada pela primeira vez nos
PCNs, de 1998.

2 Dialogismo e Ensino

Em texto que trata da constitui¢cdo historica da disciplina Lingua Portuguesa na
educacao basica brasileira, Soares (2008 [1986]) menciona a estreita relacdo entre
fatores de ordem externa (fatores sociais) e de ordem interna (fatores decorrentes do
desenvolvimento da area de conhecimento especifica) e a configuracdo de uma
disciplina curricular. Ao tecer essa afirmagao, a autora refere-se aos elementos
extracurriculares que exercem coerc¢ao sobre a definicdo de componentes de estudos.

A premissa pontuada por Soares coopera para a compreensédo da relagdo entre
dialogismo e a concepc¢éo de ensino apresentada aqui, uma vez que a acepc¢ao de
ensino de lingua encontra-se intrinsecamente relacionada a acepcao de
lingua/linguagem e é diretamente determinada por esta. Deste modo, a compreensao
da lingua/ linguagem por uma perspectiva dialdégica promove novo objeto de ensino,
novas metas para este ensino e uma abordagem diferenciada para alcancar essas
metas.

Se até meados da década de 80 predominavam, na educacgéo escolar, aulas
de Lingua Portuguesa pautadas em uma abordagem tradicional cujas criticas

aparecem enumeradas nos proprios Parametros, a saber:
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a desconsideracao da realidade e dos interesses dos alunos;

a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producgéo de
texto; o uso do texto como expediente para ensinar valores morais e
como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

a excessiva valorizagdo da gramética normativa e a insisténcia nas
regras de excegdo, com 0 consequente preconceito contra as formas
de oralidade e as variedades nao-padrao;

0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas;

a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18).

A partir da década de 90, a perspectiva dialdgica da linguagem e a énfase nos
géneros discursivos oriundos das ideias bakhtiniana disseminadas na década anterior
passaram a exercer forte influéncia no ensino da lingua materna, reconfigurando os
conteudos privilegiados e a organizacdo em novos paradigmas.

Se 0 ensino tradicional prevaleceu enquanto sobrepujou a compreensao de
conhecimento de lingua como dominio de sua estrutura, normas e classificagdes; o
entendimento de lingua como intera¢do passou a exigir um ensino voltado ao dominio
das préticas sociais de uso da linguagem. Por essa razdo, o foco nas regras
gramaticais foi substituido pelo foco no texto, uma vez que a linguagem materializa-
se em textos (orais ou escritos) configurados em determinados géneros discursivos,
a depender do contexto social de utilizagéo.

Neste sentido, a nova proposta de ensino pauta-se em dois eixos: uso e
reflexdo. Ao eixo do uso correspondem as quatro modalidades de uso da lingua pelos
sujeitos: producdo escrita, producdo oral, escuta (compreensdo oral), leitura
(compreensédo escrita); ao eixo da reflexdo corresponde a préatica de andlise
linguistica.

O conceito de pratica de andlise linguistica ndo equivale a um novo modo de
referéncia aos contetdos de ordem gramatical, embora também os englobe em outra

perspectiva, mas ao que Geraldi (2003 [1993]) definiu como “atividade epilinguistica”.

As atividades epilinguisticas sdo aquelas que, também presentes nos
processos interacionais, e neles detectaveis, resultam de uma reflexédo
gue toma 0s préprios recursos expressivos como Sseu objeto.
(GERALDI, 2003 [1993], p.20).
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Dito de outro modo, a prética de andlise linguistica, ou de atividade
epilinguistica, equivale a etapa do processo de ensino-aprendizagem em que o aluno
- mediado pelo professor - analisa, reflete, ajusta, corrige, constroi hipoteses (e as
confirma ou as refuta) sobre os recursos utilizados em sua prépria producao
linguageira. Essa acéo reflexiva que o aluno sujeito de linguagem exerce sobre seu
préprio uso dirime duvidas, desperta a consciéncia linguistica e amplia seu dominio
linguistico, textual, discursivo e estilistico possibilitando-lhe agenciamento maior sobre
a lingua e, consequentemente, avultando seus usos de linguagem e sua circulacao
em ambientes sociais diversificados.

Assim, 0 novo ensino identificado como de abordagem interacional e critico-
reflexiva apresenta-se em nova dindmica, cujos movimentos seguem sempre a
direcdo: pratica de linguagem (uso) — reflexdo acerca dessa pratica —pratica de
linguagem, cuja intengcdo é sempre partir dos usos ja efetivamente dominados pelos
alunos para, por meio da reflexdo, expandi-los, dando, ao final do processo,
oportunidade a esses de retornarem as praticas objeto de reflexdo agora com maior
dominio dos recursos nelas utilizados.

Nessa nova configuracdo pedagogica, os textos figuram como unidade de
ensino, enquanto 0s géneros representam o eixo organizador do processo, uma vez

que:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nocao de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino. (BRASIL, 1998, p. 23).

Como se pode apreender do excerto, a inser¢cdo dos géneros no processo de
ensino da lingua justifica-se pela funcéo social que exercem, estabelecendo relacao
direta entre as praticas de linguagem materializadas em textos e 0s escopos sociais
em que sao concretizadas por meio das interacdes intersubjetivas, conforme
explicitado no topico anterior.

Infelizmente, as pesquisas desenvolvidas pelo projeto que motiva esta
producao textual tem reverberado que, apesar de a nocao geral acerca dos novos
conceitos que integram a proposta interacional de abordagem da lingua materna ja ter

atravessado o horizonte apreciativo da maioria dos professores de lingua portuguesa
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da educacdo basica, muitos ainda ndo conseguem costurar esses elementos de
maneira inteligivel, de forma que consigam promover autonomamente uma acgao
docente orientada pela perspectiva dialégica que orienta esse processo de ensino-
aprendizagem.

As razbes identificadas nesses estudos, conforme mencionado alhures,
decorrem de fatores diversos, nem sempre possiveis de serem prontamente sanados.
Desta feita, subsidiado pela posicdo exotdpica propria do pesquisador (BAKHTIN,
2010 [1979], p. 332) que o item subsequente deste artigo apresenta-se como essa
devolucado de olhar, que permite dar ao outro o que de seu proprio lugar, seu olhar

nao concebe captar, pois

[...] meu olhar sobre o outro ndo coincide nunca com o olhar que ele
tem de si mesmo. Enquanto pesquisador, minha tarefa é tentar captar
algo do modo como ele se vé, para depois assumir plenamente meu
lugar exterior e dali configurar o que vejo do que ele vé. Exotopia
significa desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Esse
lugar exterior permite, segundo Bakhtin, que se veja do sujeito algo
gue ele préprio nunca pode ver; e, por isso, na origem do conceito de
exotopia esta a idéia de dom, de doagé&o: € dando ao sujeito um outro
sentido, uma outra configuragdo, que o pesquisador, assim como o
artista, da de seu lugar, isto €, d4 aquilo que somente de sua posicéo,
e portanto com seus valores, é possivel enxergar. (AMORIM, 2003, p.
14).

E neste espirito de ética bakhtiniana que se apresenta a proposta didatica a
seguir, como possibilidade de responder aos anseios dos sujeitos docentes tomados

como interlocutores das nossas pesquisas.

3 Proposta Didatica (de Intervencéao)

Antes de apresentar a proposta didatica, vale esclarecer a especificacdo
(intencionalmente marcada) entre parénteses no titulo desta secdo. Como proposta
didatica, pode-se postular que sirva como modelo de uma pratica pedagogica
vinculada as orientacdes dialdgicas e interacionais de ensino de lingua materna
sustentados neste trabalho e, portanto, modelo que oriente as inteligibilidades
docentes na atuacado pratica do que se encontra materializado discursivamente nos
PCNs, o0 que se tem apresentando como demanda docente em muitos contextos de

pesquisa. Vale ressaltar, entretanto, que a adocéo de qualquer modelo como método
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ou proposta didatica fixa e definitiva vai de encontro aos ideais de ensino que
motivaram sua elaboracado, pois desconsideraria as especificidades de dominio de
lingua de um grupo de alunos determinado e, mais grave ainda, a condicdo de
subjetividade desses.

Por outro lado, e em consonancia com essa linha de pensamento, o sintagma
entre paréntese indica a vinculacdo dessa proposta ao contexto -campo de estudo
especifico das pesquisas cujas vozes docentes interpeladas foram ouvidas e,
portanto, apresenta-se como resposta interventiva a ser executada em proxima etapa
das pesquisas apreendidas até entdo. Deste modo, € tomada como intervencao neste
contexto especifico para o qual foi pensada e projetada.

Esclarecida a questdo, apresenta-se, na sequéncia, a orientacdo da proposta.

Especificagbes: segmento — 3° ano Ensino Médio

Género: Capa de Revista

Especificidade: multimodalidade textual

Tipologia textual privilegiada: argumentagéo

Eixo Tematico: contexto politico brasileiro atual — polarizacao ideol6gica
Questbes linguisticas privilegiadas: construcées argumentativas, referenciacao,
conectores, sele¢do lexical, estratégias de coeséo entre elementos verbais e ndo
verbais.

O quadro acima apresenta as especificidades que definem o contexto de
aplicacéo (segmento de ensino a ser trabalhado) e os elementos de composicdo que
norteardo a proposta didatica (selecdo de género, texto, tipologia textual, eixo
tematico, questdes linguisticas), representando a primeira etapa do processo de
ensino-aprendizagem. Na sequéncia, o professor deve ter em mente o(s) objetivo(s)
de sua proposta, conforme detalhado nos préximos quadros. A definicdo desta etapa
€ determinante para o estabelecimento da composi¢éo do processo didatico como um
todo e garantira que o docente néo ira se perder na meta inicialmente definida com os
percalcos que porventura aparecam no decorrer das atividades, através dos
guestionamentos dos alunos ou surgimento de duvidas acerca de questdes marginais

a proposta.

Objetivo Principal: promover o desenvolvimento do dominio argumentativo (na
leitura, inicialmente) e na producéo (posteriormente)
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Objetivos Especificos para a pratica de leitura:

() Levar o aluno a percepcéo de estratégias multissemioticas na proposi¢éo de
uma construcao argumentativa;

(2) Levar o aluno a identificar as estruturas sintaticas e as formas lexicais
intencionalmente utilizadas para a constru¢do de um projeto discursivo

(3) Auxiliar o aluno a identificar as teses subjacentes as construcdes
argumentativas encontradas

(4) Auxiliar o aluno a identificar a autoria (institucional, no caso da Capa de
Revista), suas particularidades no d&mbito da midia impressa, o contexto social,
histérico, cronolégico especificos, bem como os interlocutores previstos.

(5) Promover autonomia leitora no aluno, levando-o a relacionar todos os dados
pontuados em (4) com a construgdo de sentido produzida na capa da revista.

Objetivos Especificos para a pratica de producéo:

(1) Auxiliar o aluno a estabelecer uma ou mais teses que orientem suas
constru¢des argumentativas.

(2) Fomentar no aluno a producdo de textos da mesma modalidade, mesmo
género e mesmo eixo tematico, por meio de recursos linguisticos, textuais e
discursivos selecionados por ele mesmo, com base em um projeto discursivo
pessoal, previamente definido.

(3) Solicitar que o aluno verifique se as teses propostas sao sustentaveis e se as
respostas decorrem da elaboracéo argumentativa ou de dados factuais.

Pontuados os objetivos, 0 docente devera segmentar as etapas do processo
de ensino-aprendizagem. Para tanto, devera ter em mente que a compreensao de
ensino como processo implica em nova logica organizacional que supera as
delimitacbes estritas de hora/aula definidas nos planos de aula pautados pela
abordagem tradicional de ensino. Isto porque cada etapa do processo demanda uma
etapa prévia de preparacdo dos alunos; cada turma e cada aluno possui seu ritmo
especifico, o que deve ser considerado; as dificuldades, sugestdes e duvidas que vao
sendo arroladas pelos participes ao longo das atividades deverdo ser consideradas
para o aprimoramento do resultado final almejado.

Neste sentido, ha que se considerar a distribuicdo da proposta em aulas
progressivas, conforme a sugestdo de “sequéncia didatica” elencada por Dolz &
Schneuwly (1996) que consideraram 0 género como elemento estruturador do
processo, por exemplo.

Pode-se considerar esta proposta didatica como um recorte de sequéncia
didatica, na perspectiva desses autores, uma vez que aqui ja se delimita um anico
género, um Unico eixo tematico e se pontua objetivos bastante delimitados. Apresenta-

se, a seguir, as etapas a serem contempladas:
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Etapa | da Atividade Didatica: Pratica de Leitura

(1) Apresentacdo e andalise com os alunos de estruturas argumentativas (em
textos verbais, inicialmente) — explicacédo e elaboracédo conjunta do conceito; da
finalidade; identificac@o e andlise dos diferentes modos de composicao.

(2) Apresentacao de estruturas argumentativas, seguindo o0 mesmo processo da
etapa anterior, mas agora contemplando a multimodalidade textual. Analise e
reflexdo com os alunos das diferencas estratégicas entre 0Ss processos
argumentativos em textos exclusivamente verbais e em textos multimodais.

(3) Apresentacdo de capas de diferentes revistas e propor pesquisa acerca das
especificidades institucionais de cada uma delas: que instancia social
representam, a quem se dirigem, sobre quais temas tratam, de que modo se
posicionam, quais as marcas estilisticas, discursivas, textuais, multimodais,
linguisticas que cada uma apresenta.

(4) Viabilizagéo de espago/tempo para a exposi¢ao e discussdo dos resultados
das pesquisas realizadas em grupo com os demais colegas de classe e com o
préprio docente mediador.

(5) Disponibilizagéo de capas de diferentes recortes cronologicos da revista que o
docente selecionar como objeto central da atividade didatica de leitura e producao
e apresentar roteiro de andlise com base nas especificidades apontadas no item
(4) dos objetivos especificos da prética de leitura, pontuados no quadro 2.

(6) Finalmente, selecdo de uma capa da mesma revista com base no recorte
cronoldgico e no eixo teméatico pontuado no quadro 2 e propor, em grupos, a leitura
da mesma com foco nos itens (4) e (5) do quadro 2.

(7) Comparacédo entre as conclusdes de leitura dos grupos e discutir as
congruéncias e/ou incongruéncias de cada equipe.

(8) Com base nos resultados, reflexdo sobre o conceito de leitura como processo
cooperativo entre autor e leitor, como producdo de sentido, como reflexo de
subjetividades.

As descrigbes pontuadas no quadro acima correspondem ao trabalho voltado
para a pratica de leitura do texto multimodal capa de revista. Esta etapa contempla o
primeiro movimento didatico sugerido nos PCNs (1998) de partir do uso (neste caso,
0 proprio processo de leitura dos alunos). O roteiro apresentado contempla essa
pratica em uma abordagem reflexiva, em que os alunos participam ativamente das
elaboracdes de hipbteses, analises, correlacdes e conclusfes, assumindo autoria na
conducao da leitura e exercendo autonomia no exercicio desta pratica de linguagem.
O professor atua apenas como mediador e estrategista, promovendo as condi¢des e
a organicidade necessarias ao desenvolvimento das atividades.

A segunda etapa da proposta, encerra outro dominio do uso, a pratica de
producao textual, mas permanece sobre os mesmos objetos de linguagem da leitura
(género, texto, elementos de linguagem, etc.) Para a elaboracdo desta etapa, 0s
alunos ja tiveram acesso, ja refletira e exploraram os diferentes segmentos

constitutivos do discurso materializado na capa de revista.
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Etapa |l da Atividade Didatica: Pratica de Producéo Textual

(1) Divisdo a turma em equipes.

(2) Definicao, pela equipe do esqueleto textual: delimitacdo tematica, definicdo dos
interlocutores previstos, proposicdo de teses, definicdo da (s) argumentacdo
proposta (s) no projeto discursivo; definicdo da materialidade multissemidtica da
tessitura textual.

(3) Producdo conjunta da equipe de uma capa de revista com base em todos os
guesitos observados na etapa precedente.

Concluida a etapa da pratica de producédo textual, deve-se seguir a etapa da

atividade epilinguistica sobre essas producdes:

Etapa |ll da Atividade Didatica: Pratica de Analise Linguistica

(1) Exposicao, em sala, das producdes, com vistas a verificacdo do alcance efetivo
ou ndo do propésito discursivo de cada equipe;

(2) Topicalizacdo das questbes de ordem lexical, morfossintatica, textual,
discursiva, estilistica que porventura tenham levado a resultados inadequados aos
projetos discursivos pontuados por cada equipe.

(3) Elaboracdo de estratégias para melhorar os componentes argumentativos dos
textos em conjunto com toda a turma.

Finalmente, identificadas as questdes de diferentes segmentos de linguagem
gue geraram problemas no projeto discursivo das equipes, faz-se a vez da refaccéo.
Etapa de reelaboracao textual com finalidade de viabilizar o retorno ao uso, por meio
de maior agenciamento dos recursos utilizados em sua construcdo, resultado da

pratica de analise linguistica mediada pelo professor.

Etapa |V da Atividade Didatica: Pratica de Producao Textual Final

(1) Reelaboracao dos textos pelas equipes, com acompanhamento processual e
indicacao de ajustes pelo docente para a versao final.

(2) Apos a conclusao dos textos: avaliacdo, pelas equipes, com enumeracao das
conquistas _alcancadas ao longo do processo, por meio das leituras,
sistematizacBes,  reflexdes, ajustes, readaptacfes, discussdes com
sistematizacdo dos aprendizados em relatério escrito por cada equipe, inclusive
apontando criticas e sugestfes para aprimoramento do processo didatico.

Um dos fatores fulcrais na perspectiva de ensino sustentada por uma acepg¢éao
de linguagem interacional e dialogica é viabilizar situagdes de uso reais da lingua para
que as praticas de linguagem sejam efetivamente trabalhadas e ndo escolarizadas
como as classicas redacgdes cujo destino especifico é servir de instrumento avaliativo

e gerador de nota.
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Isto porque, se a interacdo e a esséncia dialogica, prescinde de um processo
interacional situado, 0s sujeitos precisam de uma motivacao concreta para produzirem
seus discursos, precisam ter o que dizer e, sobretudo, a quem dizer. Sem essas
condi¢Bes basicas, ndo ha como desenvolver um processo de ensino-aprendizagem
que efetivamente promova o desenvolvimento das préticas de linguagem dos sujeitos
e, em ultima instancia, ndo ha condicbes minimas necessarias a promoc¢ao de sujeitos
capazes de exercer de maneira autbnoma sua cidadania, haja vista o dominio
fundamental dos diferentes usos da linguagem para a conquista deste direito
essencial a todo o sujeito.

Etapa V Mostra de Textos Multimodais do Terceirdo

(1) Exposicéo das produgdes finais em murais da escola e inauguracdo dos
murais com apresentacao das propostas textuais para as demais turmas, incluindo
a contextualizagéo socio-histérica que motivou cada materializagao discursiva, a
apresentacao das especificidades do género capa de revista e o papel social das
capas produzidas.
(2) Espaco de debate entre os interlocutores (autores e receptores dos textos),
viabilizando socializacdo de posicionamentos diferentes, respeito as alteridades,
compartilhamento de contrarrespostas.

Consideracfes Finais

Este trabalho apresenta proposta didatica a ser empreendida em etapa proxima
de pesquisa acédo, dando continuidade a pesquisas precedentes a ela vinculadas e
constituidas por escopo tedrico-metodoldgico, dados e campo de investigacédo
comuns. Enquanto proposta didatica, e pautada nas apreensbes docentes
emergentes em resultados dos estudos anteriores, disponibiliza-se enquanto resposta
e instrumento auxiliador a professores da lingua materna que ainda enfrentam como
desafio intransponivel a proposta de ensino-aprendizagem atualmente defendida no
ambito da Linguistica Aplicada e legitimada em documentos oficiais. Neste sentido,
espera-se que este trabalho contribua de modo especial para esses sujeitos docentes,
ndao como fechamento de suas praticas, mas, como abertura a novos fazeres
pedagOgicos propostos por suas proprias autorias.

De modo consecutivo, espera alcancar os alunos de milhares de salas de aula
pelos quais esses professores passarao, a fim de alcancar a amplitude maxima desse
propasito politico educacional, qual seja, a formacgéo e de cidadaos, no sentido mais

amplo que essa palavra encerra.
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