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Resumo: O artigo, tendo por foco o desempenho das criancas do ciclo de alfabetizacdo no
Estado de Alagoas, analisa 0s pressupostos epistemologicos da Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacdo, com base na prescricdo curricular da sua Matriz de Referéncia de leitura, e
estabelece relacdo entre este documento e o0s resultados dos niveis de proficiéncias das
criancas avaliadas em 2014 e em 2016, no referido Estado. Metodologicamente, realizou-se
uma investigagdo qualitativa, cujos dados foram analisados com base na abordagem da
andlise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2006). Os resultados da investigacdo
apontam fragilidades no processo de alfabetizacdo, considerando que a maioria das criancas
avaliadas ndo atingiram os niveis esperados nas habilidades de leitura nas duas edi¢Ges da
prova. E aponta-se, nas conclusdes, a necessidade da proposicao de politicas educacionais
para mudancas e inovagfes no processo alfabetizagdo na escola que venham a garantir o
sucesso nas aprendizagens da leitura.
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NATIONAL LITERACY ASSESSMENT: PROFICIENCY IN READING IN ALAGOAS

Abstract: The article, focusing on the performance of kids during the literacy stage in the State
of Alagoas, analyzes the epistemological assumptions of the National Literacy Assessment,
based upon the curricular prescription of its own Reading Reference Matrix, and establishes
relationships between this document and the results of the kids' proficiency levels assessed in
2014 and 2016 in that State. Methodologically, a qualitative investigation was carried out,
whose data were analyzed based on the approach of the discursive textual analysis
(MORAES; GALIAZZI, 2006). The research outcomes point out weaknesses in literacy
process, taking into consideration that most of the kids assessed could not reach the reading
skill levels expected in both editions of the test. According to the conclusions, it is necessary to
propose educational policies for changes and innovations in the school literacy process in
order to ensure success in reading learning.
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Introducéo

Com base nos estudos acerca da alfabetizacdo e do letramento, é possivel
perceber como a leitura e a escrita se permeiam dentro de um campo de
possibilidades didaticas na escola, de modo que proporcionem ao aluno interagir e se
comunicar, nos termos bakthinianos (BAKHTIN, 1992), com o outro (seus outros) na
interacao verbal de diferentes formas de expressao da linguagem oral e/ou escrita.

O estudo do processo de alfabetizacdo no contexto de letramento pode nos
permitir uma reflexdo sobre as singularidades dos alunos, mais especificamente seus

modos de aprender a linguagem que se escreve, considerando os conhecimentos que
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trazem da sua comunidade sobre as praticas cotidianas de leitura e escrita. Portanto,
pesquisar os referidos processos, permite-nos compreender quem é o aluno, sujeito
da linguagem, e a relevancia de se desenvolver préaticas curriculares que propiciem a
aprendizagem da leitura e da escrita considerando o0s aspectos (sociais, politicos,
culturais e econdmicos), que nela podem interferir.

Dado exposto, a nossa inquietacdo diante da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) e de seus resultados no Estado de Alagoas, por ser uma
avaliacdo em larga escala que classifica os resultados do desempenho dos avaliados,
e que ndo considera as diversidades dos sujeitos no pais de extensao continental,
fomentou a seguinte probleméatica: como os resultados da ANA (eixo leitura) dialogam
com os processos de alfabetizagéo e letramento em Alagoas?

Vale salientar que sobre o ciclo de alfabetiza¢@o, no Brasil, h& um discurso
oficial de compromisso pela alfabetizacéo, alfabetizar todas as criancas até os 08
(oito) anos, com o proposito de atingir a meta 51 do Plano Nacional de Educacao
(2014-2024), que consiste em “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental”. De modo que os professores, os estudantes e
as instituicbes escolares sdo pressionados a alfabetizarem as criancas até o final do
ciclo de alfabetizacdo. Esse clima de pressdo pode vir a acarretar em praticas
curriculares que priorizem a preparacgdo das criancas para realizacdo da ANA.

Nesse sentido, temos por intencdo, neste artigo, analisar os resultados da ANA,
nos anos de 2014 e 2016, em Alagoas, em dialogo com a Matriz de Referéncia da
ANA. A referida Matriz prescreve as habilidades para cada area de ensino avaliada,
orientando, assim, os conteddos e a construcdo dos itens referentes a cada teste e
prova da leitura. E segundo documentos oficiais, as habilidades definidas na referida
Matriz da ANA, considera a relacéo indissociavel entre os processos de alfabetizacéo
e de letramento. Temos o proposito ainda de refletir sobre os niveis de proficiéncia em
leitura dos alunos do Estado de Alagoas, que historicamente apresentam um baixo
desempenho em Lingua Portuguesa e em Matematica a nivel nacional.

Metodologicamente, realizamos uma pesquisa documental, tendo como
corpora de analise: o documento basico da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(BRASIL, 2013) e os resultados da ANA de 2014 e 2016, disponiveis para consulta
publica através do site do INEP, no Estado de Alagoas. A escolha destes dados se
justifica considerando que o Estado de Alagoas apresenta dados preocupantes no que

diz respeito ao desempenho das criangas no ciclo de alfabetizacao.

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mouréo, v. 7, n. 13, jul./dez. 2018
35



Avaliacdo nacional da alfabetizac&o: proficiéncia em leitura em Alagoas

ANA: concepgOes orientadoras

Para dialogarmos sobre os pressupostos da ANA, faremos uma discussao
conceitual dos principios definidos no seu Documento Basico — orientador (BRASIL,
2013). Segundo o referido documento, a ANA tem por objetivo avaliar o nivel de
alfabetizacdo e de letramento dos alunos do 32 ano do Ensino Fundamental | — ciclo
de alfabetizac&o, considerando a atencéo voltada para este ciclo pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

O documento orientador da ANA deixa explicito que amplia seu alcance
avaliativo ao permear elementos que indicam outros aspectos que podem interferir
nos processos de aprendizagem escolar, como: a caracterizacdo da gestdo escolar, a
infraestrutura, a formacédo docente e a organizacdo do trabalho pedagogico. Para
coletar essas informacgdes, a ANA aplica questionarios aos professores e aos gestores
das escolas avaliadas, com o intuito de identificar com mais propriedade outros
fatores que interferem nos possiveis resultados da referida avaliacéo.

Com relacédo a quantidade de itens no teste e ao como se dara sua avaliacao

em Lingua Portuguesa, o documento béasico da ANA define:

Os testes destinados a aferir os niveis de alfabetizacdo e o
desempenho em alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e
alfabetizagcdo em Matematica serdo compostos por 20 itens. No caso
de Lingua Portuguesa, o teste serd composto de 17 itens objetivos de
multipla escolha e 3 itens de producdo escrita. No caso de
Matematica, serdo aplicados aos estudantes 20 itens objetivos de
multipla escolha.

[..] o objetivo desses itens serd verificar o desenvolvimento da
habilidade de escrever palavras de forma convencional e de produzir
textos. Ao se aplicar itens de producdo escrita, pretende-se avaliar,
entre outros aspectos, a estrutura do texto, a capacidade de gerar o
contetido textual de acordo com o género solicitado e de organizar
esse conteldo, estruturando os periodos e utilizando adequadamente
0S recursos coesivos (progressédo do tempo, marcacdo do espaco e
relacbes de causalidade). Assim, com a producdo textual dos
estudantes, espera-se avaliar os contextos de uso da escrita, a
organizacdo textual, a coeréncia e coesdo da producdo, o uso de
pontuacao e aspectos ortograficos e gramaticais [...]. (BRASIL. INEP,
2013, p. 8).

A partir desses critérios, espera-se que ao final do ciclo de alfabetizacdo a
crianca esteja alfabetizada, ou seja, que tenha atingido desempenho desejavel em
leitura e em escrita de acordo com as habilidades prescritas na Matriz de Referéncia

da ANA. No entanto, em contexto escolar, os resultados da ANA denunciam por um
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lado a ndo construcdo das habilidades prescritas na referida Matriz de Referéncia, e
por outro, o ndo reconhecimento das escolas como espacos indiferentes face as suas
diferencas culturais, construtores de seus curriculos cotidianos.

Os resultados dos testes da ANA sao divulgados nacionalmente nas instancias:
Instituicio de Ensino, Municipio e Unidade Federativa. Tais resultados sao
apresentados por instituicbes escolares e nem sempre fomenta reflexdo sobre o
desempenho dos alunos nas habilidades avaliadas no interior da escola.

Com relacdo ao marco tedrico da ANA, os processos de alfabetizacédo e de
letramento sdo entendidos como distintos e complementares, além de importantes
para a aprendizagem da lingua escrita, como veremos mais adiante. Apresenta a
alfabetizacdo como a apropriacdo do sistema de escrita. E o letramento é
compreendido como praticas e 0s usos sociais da leitura e da escrita em diferentes
contextos de uso.

Considerando a complexidade dos processos de alfabetizacdo e de letramento,
a ANA delimitou as habilidades do eixo leitura em niveis de proficiéncia, a saber:
elementar, basico, adequado e desejavel, contemplando os niveis 1 e 2 como
insuficientes e o 3 e 4 suficientes, tendo em vista a amplitude dos aspectos
linguisticos a serem avaliados.

Mediante o exposto, as limitacdes da ANA sdo visiveis, mas ndo deve ser
deixada de lado a sua importancia no que se refere as referéncias obtidas em ambitos
nacional, regional e local, para possiveis reflexdes sobre as fronteiras entre o curriculo
prescrito pelo governo central e o curriculo, de fato, vivenciado nas instituicbes

escolares.

Alfabetizacao e Letramento: olhares sobre a ANA

As palavras alfabetizacéo e letramento séo polissémicas, e cada definicdo esta
atrelada a uma concepcao de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita que,
em contexto de sala de aula, define os rumos dos processos de alfabetizacéo.
Tomando como objeto de analise a concepcdo de alfabetizacdo e de letramento

defendidas pela ANA, temos:

O emprego dos termos “alfabetizagdo” e “letramento” no referido
documento coaduna-se com as discussdes académicas conduzidas
nos ultimos anos, as quais consolidaram a ideia de articulacdo entre
essas nocgbes, considerando que, embora sejam dois processos
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distintos, sdo complementares e importantes no processo de aquisicao
da lingua escrita. (BRASIL, INEP, 2013, p. 9).

O entendimento de que os processos de alfabetizagcdo e de letramento
possuem suas especificidades, e que devem ser considerados indissociaveis
(SOARES, 2003) nos parece um consenso no Brasil. No entanto, ainda ndo esta
muito claro para o professor alfabetizador como articular tais processos em prol das
aprendizagens dos alunos, considerando que nem todo o discurso se materializa em

praticas. No que diz respeito a alfabetizacéo, Soares chama:

[...] a escrita de técnica, pois aprender a ler e a escrever envolve
relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para codificar ou
para decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um Il4pis,
aprender que se escreve de cima para baixo e da esquerda para a
direita; enfim, envolve uma série de aspectos que chamo de técnicos.
(SOARES, 2003, p. 1).

Tais aprendizagens ao serem entendidas como técnica, muitas vezes, sao
vistas como praticas tradicionais, e, portanto, negadas na escola. E como temos
defendido, neste texto, € preciso atrelar a aprendizagem da referida técnica com os
usos sociais da leitura e da escrita, representados pelo significado de letramento.

Em se tratando do termo letramento, ele surge no Brasil em meados dos anos
de 1980, momento em que a teoria do Construtivismo também se apresenta e ganha
forca no cenério nacional. Segundo Soares (2003), é devido a falta de objetivacdo dos
métodos tradicionais de alfabetizacdo que as discussdes sobre a teoria do
Construtivismo? entram no cenario brasileiro, pautada em uma concepcéo de crianca
e de aprendizagem da escrita muito distante do que estava sendo proposto naquele
momento.

As discussdes acerca do conceito de letramento surgem com o propésito de
atribuir sentido (uso social) para a aquisi¢io do sistema de escrita. E a partir dai que a
alfabetizacdo e o0 letramento passaram a ser entendidos como processos

fundamentais para aprendizagem da leitura e da escrita. Para Soares (2004):

A insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e procedimentos
de ensino e de aprendizagem que efetivamente ampliassem o
significado de alfabetizacéo, alfabetizar, alfabetizado, € que pode
justificar o surgimento da palavra letramento, consequéncia da
necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando-os,
comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situagdes
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sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas. (SOARES,
2004, p. 97).

Propomos aqui um olhar para a alfabetizacdo e o letramento por meio de sua
indissociabilidade, que remete ao sentido de possuirem especificidades para a
formacédo do individuo leitor e escritor, mas que da mesma forma se complementam,
de maneira que um processo nao se sobrepde ao outro.

No ciclo de alfabetizagcdo, a indissociabilidade desses processos €
fundamental, pois se na sala de aula a énfase for dada a alfabetizacdo pouco se tera
espaco para as aprendizagens dos usos sociais da leitura e da escrita. Do mesmo
modo que se existir uma atencdo mais voltada ao letramento, as criancas serao
capazes de reconhecer 0os usos sociais da leitura e da escrita na sociedade, mas
sentirdo dificuldades na aprendizagem dos rudimentos da leitura e da escrita.

Segundo o documento da ANA:

A alfabetizacdo pode ser definida como a apropriacéo do sistema de
escrita, que pressupbe a compreensdo do principio alfabético,
indispensavel ao dominio da leitura e da escrita. O letramento, por sua
vez, é definido como as préaticas e 0s usos sociais da leitura e da
escrita em diferentes contextos. (BRASIL. INEP, 2013, p. 09).

No entanto, a ANA se limita a avaliar somente as habilidades entendidas como
essenciais para os alunos do ultimo ciclo de alfabetizagdo (3° ano do Ensino
Fundamental I), no que consiste a apropriacéo da leitura e da escrita. E considerando
os limites de um instrumento de avaliacdo diagndstica, seria impossivel avaliar os
usos socais da leitura e da escrita em contextos reais.

Abordar os aspectos da alfabetizacdo e do letramento em uma avaliacdo em
larga escala, tdo ampla como a ANA, exige cuidado e atencdo com relacdo ao
tratamento dado aos resultados e as politicas de alfabetizacdo que podem emergir
deles, pois, cada aluno que participa da referida avaliagdo vive e frequenta as mais
diferentes praticas sociais de leitura e de escrita, consequentemente, apresenta
singularidades em seus processos de aprendizagem da leitura e da escrita que néo
sdo medidos em um instrumento de avaliacdo em larga escala.

Dado o exposto, abordar e enfatizar as caracteristicas de subjetividade que se
apresentam de forma latente no processo de alfabetizacdo e de letramento, auxilia-
nos a compreender que o aluno deve ser colocado no centro do processo de

aprendizagem da lingua escrita. Como afirma Cavalcanti (2005) “[...] o aluno é o
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sujeito ativo de seu processo de formacéo e de desenvolvimento intelectual, afetivo e
social; o professor tem o papel de mediador do processo de formacdo do aluno”
(CAVALCANTI, 2005, p. 198).

Matriz de Referéncia da Leitura: inducdo de um curriculo

Abordaremos e teceremos reflexdes sobre itens definidos na Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa da ANA. Os referidos itens foram construidos para
definir habilidades que serdo avaliadas, e assim gerar dados estatisticos referentes a
leitura e a escrita. Trata-se, desse modo, de um recorte curricular distante, muitas
vezes, das praticas curriculares vivenciadas na escola, os quais avaliam o eixo da
leitura, considerando sua relevancia para a aprendizagem dos processos de
alfabetizacdo e de letramento, de modo a mostrar a complexidade das habilidades
avaliadas. As referidas habilidades exigem que as criancas tenham avancado em
suas competéncias rudimentares de leitura e de escrita.

Na perspectiva da ANA, as criangcas precisam aprender as habilidades
definidas no eixo leitura para serem consideradas alfabetizadas e, de certo modo,
letradas. Ao prescrever habilidades nacionais a ANA desconsidera a autonomia da
escola na conduc¢éo dos seus processos de alfabetizacdo das criancas. Desse modo,
estamos a falar de um curriculo prescrito pelo Ministério da Educacédo (MEC), e que
implica em praticas curriculares e em modelos de alfabetizacdo. Defendemos que por
ser uma atividade complexa, o trabalho com a leitura deve se dar mediante o
interesse do aluno e de sua compreensdo sobre o mundo da escrita. Em outras
palavras, o ato de ler envolve, entre outros dominios, a aquisicao de diferentes
estratégias de leitura, além da producao de sentido e a articulagédo autor-texto-leitor.

Em se tratando da ANA, observemos as habilidades de leitura definidas na
escala de proficiéncia:

Figura 1: Matriz de Referéncia em Leitura

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE

H1. Ler palavras com estrutura silabica candnica

H2. Ler palavras com estrutura silabica nao candnica
H3. Reconhecer a finalidade do texto

H4. Localizar informacdes explicitas em textos

HS. Compreender os sentidos de palavras e expres-
sdes em textos
LEITURA H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos
verbais

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos
que articulem a linguagem verbal e ndo verbal

H8. Identificar o assunto de um texto

H9. Estabelecer relagSes entre partes de um texto
marcadas por elementos coesivos

Fonte: INEP/DAEB (2013, p.17).
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Como podemos observar na figura 1, o trabalho com a leitura e seus elementos
podem possibilitar ao aluno a capacidade de ler palavras com estrutura sildbica
candnica e ndo candnica. Essas estruturas sdo respectivamente representadas por
silabas formadas seguidas por consoante e vogal, e silabas que ndo possuem tal
sequéncia, podendo ser vogal e consoante ou por apenas uma vogal. Contudo,
nesses dois primeiros itens, o que esta sendo lido pode ndo ser compreendido, ou
seja, a crianga pode saber ler (decodificar) as palavras que possuem tais estruturas
silabicas, mas ndo entendem ou desconhecem o seu significado. Essas habilidades,
portanto, ndo evidenciam uma concepcao de letramento, mas referem-se a técnica da
leitura, alfabetizacao.

A habilidade de reconhecimento da finalidade do texto, implica em
compreender e saber identificar a intencdo do texto e seu propdésito comunicativo. Tal
item demanda do aluno compreensdes complexas sobre o texto. Também nos remete
ao entendimento da vivéncia de praticas de letramento no ciclo de alfabetizacdo, pois
0 aluno que compreende o texto tendo por base 0s usos sociais da leitura e da escrita
€ capaz de reconhecer a finalidade dos textos lidos.

Em se tratando de localizar informacdes explicitas em textos, a habilidade
remete-nos a mediacdo de praticas curriculares que contribuam para a competéncia
leitora dos alunos, no que diz respeito a habilidade de localizar respostas explicitas no
texto. Este item possui um carater técnico e sistematizador, pois o aluno pode localizar
informacdes explicitas na superficie do texto sem compreendé-lo.

A habilidade que aborda a compreensdo dos sentidos de palavras e
expressdes em textos requer do aluno acionar conhecimentos prévios,
conhecimentos linguisticos e conhecimentos enciclopédicos, e saber inferir o sentido
da palavra no contexto. As inferéncias do leitor se dao a partir, entre outros aspectos,
das pistas linguisticas com base no seu nivel de letramento e do conhecimento sobre
0s textos. Por isso, a producdo de sentido sera diferente de uma pessoa para outra.
Segundo Koch (2003), o texto, s6 se constitui como texto, quando a partir de sua
materialidade linguistica se constroem sentido(s) nos processos interativos e
dialégicos.

Dado o exposto, ha que se defender a importancia da indissociabilidade entre
0S processos de letramento e alfabetizacéo, e a mediacdo do professor durante as

aulas. Considerando que o educador deve promover momentos de leitura dos mais
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variados géneros textuais, de modo que o aluno possa ressignificar e ampliar o seu
vocabulario.

O aluno que consegue fazer inferéncia de sentidos acerca do assunto tratado
no texto, assumindo uma posicdo responsiva diante do lido (BAKHTIN, 1992),
desenvolve habilidades também de mobilizacdo do seu senso critico, essas
habilidades que remetem a realizacdo de inferéncias a partir da leitura de textos
verbais. Salientamos que as perguntas de compreensao que permitem a realizacao
de inferéncias, segundo Marcuschi (2003), “[...] sdo as mais complexas, pois exigem
conhecimentos textuais e outros, sejam eles pessoais, contextuais, enciclopédicos,
bem como regras inferenciais e andlise critica para busca de respostas.”
(MARCUSCHI, 2003, p. 54).

Para construir a habilidade de realizar inferéncias a partir da leitura de
textos que articulem a linguagem verbal e néo verbal, antes é preciso
compreender que a “[...] primeira organiza-se com base na linguagem articulada, que
forma a lingua, e a segunda vale-se de imagens sensoriais varias, como as visuais,
auditivas, cinestésicas, olfativas e gustativas.” (AGUIAR, 2004, p. 25), por isso, é
preciso que o aluno possua um conhecimento do mundo da escrita, materializada por
meio de diferentes géneros textuais. Articular linguagem verbal e ndo verbal para a
producao de sentido exige o dominio do conhecimento linguistico sobre os textos.

A identificacdo do assunto de um texto, habilidade que também exige o
dominio da leitura, esta relacionada a identificacdo do tema central do texto. Tal
habilidade implica em ler o titulo, inferir as informacdes sobre o texto e reconhecer o
sentido global do texto. Saber identificar o assunto de um texto reafirma a importancia
do processo de letramento para as criangas.

O estabelecimento de relacGes entre partes de um texto marcadas por
elementos coesivos consiste em uma habilidade de reconhecimento de alguns
elementos responséaveis pela articulacéo entre as partes e o todo de um texto. Desse
modo, o conhecimento de tais elementos coesivos permite ao aluno um melhor
entendimento das referéncias internas do texto responsaveis pelo movimento de
progressdo e referenciagdo textual. E, consequentemente, ao domina-los os alunos
melhoram as condicbes de producdo dos seus textos. Os referidos elementos
coesivos sao utilizados, tendo em vista que todo texto possui coeréncia. A coeréncia
de um texto pode ser entendida como a relacdo que se estabelece por meio da

concatenacdo de ideias/sentidos, sequéncia légica. E a coesdo textual pode ser
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entendida como “[...] a ligagao entre os elementos superficiais do texto [...]. Em outras
palavras, refere-se ao modo como frases ou partes delas se combinam para
assegurar um desenvolvimento proposicional” (KOCH e TRAVAGLIA, 2002, p. 13-14)
enguanto recurso de textualidade.

Ao propor uma avaliacdo baseada em tais habilidades, é necessario ter o foco
central no processo de aprendizagem da leitura e da escrita para além das
competéncias basicas, pois como podemos observar as habilidades supracitadas se
desdobram em conhecimentos linguisticos mais complexos, e que exigem além da

vivéncia de praticas de leitura e de escrita, o trabalho com a analise linguistica.

Nivel de proficiéncia da leitura em Alagoas

Antes de analisar os resultados da ANA em Alagoas €é preciso considerar que
os referidos resultados das criancas nas habilidades de leitura sdo também reflexos
de fatores externos e internos as escolas. Eles reafirmam, historicamente, a
dificuldade de garantir o direito subjetivo das criancas aprenderem a ler e a escrever.
Por mais que a prova seja considerada objetiva, pela composicdo da maioria de suas
questdes fechadas, discutir os resultados da ANA considerando apenas 0S seus
resultados quantitativos implica em negar os fatores subjetivos que repercutem na
aprendizagem do aluno.

Mediantes estas provocacdes, € possivel perceber em qual contexto a ANA se
insere enquanto avaliagdo externa. Portanto, jA sdo apresentados de maneira inicial
os desafios para com a qualidade do processo de alfabetizagéo ao qual a gestédo da
Educacéo no Estado de Alagoas precisa lidar, e que de certa forma o fracasso das
criancas do ciclo de alfabetizacédo é identificado pelos baixos resultados da ANA nos
anos de 2014 e 2016.

Resultados da ANA no estado de Alagoas

Alagoas ideologicamente ainda é erguido sobre fortes raizes coronelistas, dos
senhores de engenhos. Desse modo, a educacdo se instaura tendo como base a
manutencdo da ordem (moral e civica), como discute Vilela (2010): “[...] a instrucéo
poderia ser uma eficiente arma contra a criminalidade” (VILELA, 2010, p. 103). Assim,
a educacao forma os individuos para o trabalho e ndo necessariamente para uma

formacéo critica da sociedade. E com relacdo a educagéo basica, historicamente, o
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Estado encontra-se em posicéo desprivilegiada no cenario nacional, ocupando um dos
priores indices do que diz respeito aos resultados das avaliagbes aplicadas a nivel
nacional. No que diz respeito aos resultados da ANA em 2014, podemos observar:

Tabela 2: Resultado da ANA em Alagoas/2014

Agregacao Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Municipio* 37.37% 38.40% 20.69% 3.54%
Estado* 43.49% 35.39% 17.73% 3.39%

*Resultado referente a rede publica situada no Municipio e Estado respectivamente.

Fonte: INEP/DAEB.

Os resultados, em 2014, apresentam uma supremacia dos niveis 1 e 2,
indicando que os alunos estdo no nivel insuficiente no eixo estruturante leitura,
correspondendo respectivamente 43,49% e 35,39%. Estes resultados revelam que os
alunos ainda ndo construiram as habilidades (H1, H2, H3, H4 e H7) definidas na
Matriz de Referéncia em Leitura, de modo que acdes de intervencdes precisam ser
feitas no sentido de possibilitar o dominio da leitura no ciclo de alfabetizacao.

Os resultados dos alunos, explicitos na tabela 2, indicam que no ambito
estadual, 78,88%, ao encontrarem-se no nivel insuficiente de leitura, estdo em fase
inicial do seu processo de alfabetizacdo. Enquanto nos outros dois Ultimos niveis 0s
quais se espera um maior dominio dos processos de leitura os resultados dos alunos
avaliados correspondem respectivamente no nivel 3 a 17,73%, e no nivel 4 a 3,39%.
Desse modo, apenas 21,62% estariam no nivel suficiente de aprendizagem da leitura,
ou seja, ja teriam construido as habilidades (H1, H2, H3, H4, H5, H6, H7, H8 e H9),
descritas na Matriz de Referéncia em Leitura. Este resultado indica ainda que os
alunos sdo capazes de ler diferentes géneros textuais, de extensédo curta, média ou
longa. E que ja tenham desenvolvido as habilidades de compreensao de textos, e
sejam capazes de identificar as relacbes de causa e de consequéncia em textos
verbais.

Tais resultados demonstram a complexidade de uma avaliacdo externa, pois as
criangas sdo expostas ao contexto de constrangimento de uma avaliagdo externa,
sendo incapazes de realizar a leitura de palavras com silabas canbnicas ou n&o
canbnicas. E provavelmente, as habilidades mais complexas avaliadas pela ANA nao
foram trabalhadas na escola nas praticas curriculares de leitura, pois exigem, no

minimo, o dominio basico da leitura. Este dominio esta relacionado com a habilidade
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de compreensédo de géneros textuais. Para Marcuschi (2008) “[...] a compreensao nao
€ um simples ato de identificacdo de informagdes, mas uma construcdo de sentidos
com base em atividades inferenciais.” (MARCUSCHI, 2008, p. 233).

Os resultados revelam que a grande maioria das criancas avaliadas ainda ndo
superou as dificuldades de aprendizagem do sistema alfabético. Desse modo, ha que
se pensar nas politicas de formacao de professores, em contextos locais, nas politicas
curriculares para a alfabetizacéo, e nas condi¢cdes de trabalho na escola. Ressaltamos
ainda que € preciso repensar também o fomento de praticas curriculares de avaliacéo,
interna e externa, que implique pensar mudancas na alfabetizacdo das criancas no
ciclo de alfabetizacdo. Observemos os resultados da Ana em Alagoas no ano de
2016:

Tabela 2: Resultado da ANA em Alagoas/2016

Agregacéo Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Municipio* 39.74% 35.51% 20.66% 4.10%
Estado* 42.60% 33.64% 19.29% 4.46%

*Resultado referente 4 rede publica situada no Municipio e Estado respectivamente

Fonte: INEP/DAEB.

E perceptivel 0 necessario redirecionamento dos processos de alfabetizac&o
das criangas no ciclo de alfabetizagdo em Alagoas, pois podemos observar alguns
avancos nos resultados de 2016, embora ainda ndo sejam satisfatérios com relacao
aos avancos esperados pelo MEC. Como evidenciamos na tabela 2, o resultado das
criancas no nivel 1 passou a ter 42,60%, e o nivel 2 a ter 33,64%, ou seja, uma
reducao de pouco menos de 2%. Com relacédo ao nivel 3, houve aumento de 2% com
relacdo aos resultados de 2014, chegando a 19,29%. E com relacdo ao nivel 4,
observamos um aumento de 1,7%, passando para 4,46%. De modo geral, os
resultados vdo demonstrando o necessario entendimento de que em se tratando das
praticas curriculares de ensino da Lingua Portuguesa, “[...] durante a leitura de uma
frase escrita, o leitor deve raciocinar e inferir de forma continua. Isto é, deve captar
uma grande quantidade de significados que ndo aparecem diretamente no texto, mas
que sao dedutiveis [...]” (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 31).

Em sintese, os resultados supracitados demonstram que no eixo estruturante
leitura, 76,24% dos alunos obtiveram um resultado insuficiente (nivel 1, 2). Tal como

em 2014, continuam a apresentar dificuldades em algumas habilidades da Matriz de
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Referéncia em Leitura, sendo elas: na compreensdo dos sentidos de palavras e
expressbes em textos; na realizacdo de inferéncias a partir da leitura de textos
verbais; na identificagdo do assunto de um texto e em estabelecer relagdes entre
partes de um texto marcadas por elementos coesivos.

Observando o consideravel aumento de 2% no nivel 3, destacamos que nas
habilidades H5 (compreender os sentidos de palavras e expressdes em textos) e H8
(estabelecer relacdes entre partes de um texto marcadas por elementos coesivos)
construidas pelos alunos, consequentemente conseguiram obter uma melhora. Estas
habilidades ao serem construidas permitem aos alunos compreenderem a sequéncia
dos fatos e inferir sentidos. Dos 23,75% dos alunos que se encontravam nos niveis (3
e 4), considerados adequados, poucos séo proficientes em leitura. Assim, os referidos
resultados refletem a complexidade dos niveis de desempenho da leitura das crian¢as

em Alagoas.

Consideracdes finais

Os resultados da investigacdo demonstraram que, em Alagoas, no que diz
respeito aos resultados das criancas avaliadas pela ANA, no ultimo ano do ciclo de
alfabetizacdo, mais de 70% néo estdo alfabetizadas. Neste cenario, salvaguardando
as criticas a ANA, se fazem necessarias realizar intervencfes politicas que tenham
por propésito melhorar a qualidade dos processos de alfabetizacdo no referido
Estado.

Nossa discussdo ao caminhar no sentido de fazer uma andlise dos
pressupostos teodrico-metodoldgicos da ANA em didlogo com os resultados das
criancas em Alagoas, considerando as limitacbes de uma avaliacdo externa indutora
de um curriculo, aponta para o fato de que as criancas estdo submetidas a um
processo de constrangimento, pois ao encontrarem-se na fase inicial do processo de
alfabetizacdo séo incapazes de ler um texto e responder as questdes do referido
instrumento.

Evidenciamos ainda que as competéncias avaliadas pela ANA, com relacdo as
habilidades prescritas na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, vao muito além
das competéncias bésicas dos processos de alfabetizacdo e de letramento, pois
exigem a vivéncia de praticas curriculares que garantam a pratica de analise

linguistica das palavras no contexto enunciado. E tais praticas s6 podem ser possiveis
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gquando as criancas ja dominam a leitura e a escrita. Em dltimas palavras, a
investigacdo sinaliza a necessidade da proposicdo de politicas educacionais para
mudancas e inovacdes nos processos de alfabetizagdo e de letramento na escola,

gue venham a garantir 0 sucesso nas aprendizagens.
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! Meta 5: “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental”. Guiando tal determinagao, encontra-se o ciclo de alfabetizag&o nos anos iniciais
do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos).

> Esta teoria concebe a aprendizagem do sistema de escrita pela crianca através de
processos, por meio do erro construtivo, pelo qual a crianga aprende de forma processual
(FERRERO; TEBEROSKY, 1986).
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