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Resumo: Este estudo, realizado no Colégio Naval da Marinha do Brasil, localizado na
cidade de Angra dos Reis (RJ), teve por objetivo avaliar o instrumento utilizado por este
estabelecimento para corrigir os textos produzidos por seus alunos na disciplina Lingua
Portuguesa. Para tanto, tomou como parametro a ficha de avaliagdo usada no Enem,
submetida a um contraponto com a ficha de correcdo de textos utilizada no Colégio Naval,
para responder a trés questdes de estudo: (a) em que medida a ficha de correcdo dos textos
produzidos por alunos do Colégio Naval atende aos aspectos linguisticos-discursivos da
Lingua Portuguesa; (b) até que ponto a ficha de correcéo utilizada no Enem pode contribuir
para o aprimoramento da ficha de correcdo do Colégio Naval; e (c) que mudancas se fazem
necessérias a ficha de correcdo de textos utilizada no Colégio Naval para que possa melhor
atender ao propdsito de diminuir a subjetividade na atribuicdo de notas. Na parte
metodoldgica foi usada a abordagem avaliativa baseada em especialistas, que congregou
nove participantes, todos docentes de Lingua Portuguesa do Colégio. O instrumento de
avaliacdo, um questionario, teve como referéncia as cinco competéncias definidas na ficha
do Enem. A analise das respostas levou aos seguintes resultados: os especialistas
admitiram que a ficha do Colégio Naval ndo atende aos anseios docentes referentes a
corregéo do texto; eles entenderam que a ficha do Enem pode contribuir para melhorar a
qualidade da ficha usada no Colégio Naval; e foram feitas varias modificacdes na ficha do
Colégio Naval.

Palavras-chave: Producédo textual. Avaliagdo. Colégio Naval. Exame Nacional do Ensino
Médio.

EVALUATION OF A PROOFREADING INSTRUMENT OF THE WRITTEN PRODUCTION
IN PORTUGUESE

Abstract: This study was conducted in the Brazilian Naval School, in the city of Angra dos
Reis, of the Rio de Janeiro State. Its objective was to evaluate the instrument used by this
institution to proofread the texts produced by their students in Portuguese Class. For this, the
study used as parameter the High School National Exam form compared to the Naval
School’s form, to answer three study questions: (a) to what extent does the form used to
proofread the texts produced by the students of the Naval School meet the discursive-
linguistic aspects of the Portuguese Language; (b) to what extent can the form used on the
High School National Exam contribute to the improvement of the Naval School’s
proofreading form; and (c) what changes on the Naval School’s form are necessary for it to
better meet its purpose of reducing the subjectivity in the grades assigned. In the
methodology, an evaluative approach based on specialists was applied, which gathered nine
participants, all Portuguese teachers of the school. The evaluation instrument, a
guestionnaire, was based on the five competences defined in the High School National Exam
form. Analysis of the answers showed the following results: the specialists admitted that the
Naval School’s form does not meet the teachers’ demands regarding text proofreading; they
understood that the High School National Exam form could contribute to improve the quality
of the form used at the Naval School; various modifications were made to the Naval School’s
form.
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1 A importancia da correcao do texto em ambito escolar

O ato de escrever € considerado, por muitos, uma tarefa dificil. Essa
dificuldade se d&a porque a escrita € mais complexa do que a fala, por exigir um
vocabulario diversificado e obedecer a regras especificas, tais como: considerar a
variedade linguistica, a sintaxe e a regéncia.

Para que a escrita se torne fluente € necessario que o individuo pratique
intensamente esta forma de comunicacao, considerando suas regras especificas. De
acordo com Marcuschi (2013), dominar a escrita implica em produzir efeitos de
sentido e coeréncia naquilo que foi escrito, para que, de fato, seja considerado um
texto. Na visdo deste autor, o texto, “[...] enquanto unidade comunicativa deve
obedecer a um conjunto de critérios de textualizacdo [...], ja que ele ndo € um
conjunto aleatorio de frases, nem é uma sequéncia em qualquer ordem”.
(MARCUSCHI, 2013, p. 93).

Considerando a importancia da escrita e do entendimento do escrito, as
escolas de ensino médio, ha alguns anos, vém dando maior atencdo a producao
textual de seus alunos. Provas objetivas, que pouco evidenciam a capacidade
discursiva do aluno, sdo questionadas, havendo consenso entre linguistas e
tedricos, de que a lingua deve ser ensinada por meio de textos. Essa €, inclusive,
uma orientacdo basica no ambito dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
onde o Ministério da Educacdo (BRASIL, 1998) preconiza que €é objetivo das
instituicbes de ensino, no que se refere a pratica da produgao de textos, “[...] formar
escritores capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes”. (BRASIL, 1998,
p. 51).

Assim, é papel da escola, como mediadora dos processos de
desenvolvimento da escrita, potencializar as competéncias necessérias a producao
de textos. De acordo, ainda, com os PCN (BRASIL, 1998), essa producao deve ser
orientada pela presenca de determinados elementos que vao garantir o sentido do
texto, além de fomentar a motivacéo do aluno para a escrita. S&o eles: a finalidade
do texto (para que o aluno esta escrevendo?); o interlocutor eleito (para quem ele vai
escrever?); o contexto de circulagdo do texto (onde sera lido?); e a especificidade do
género textual (qual estrutura a ser observada no texto?). No que tange a questao
do género, cabe lembrar que cada texto possui as suas normas.

Espera-se, portanto, que professores trabalhem, de forma continua, com seus

alunos essas orientacbes para que desenvolvam, juntamente com as experiéncias
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sociais vividas, as habilidades e competéncias que os tornardo capazes de produzir
textos coesos, coerentes e eficazes.

Segundo Antunes (2009), os professores precisam conhecer as implicagoes
lexicais, gramaticais e discursivas dos diversos tipos de textos de acordo com seu
género. Devem ter dominio de questbes textuais como coesao e coeréncia, saber
como se pode dar um tratamento textual as unidades da gramatica; conhecer os
problemas basicos de intertextualidade e o seu peso na elaboracdo de textos. Em
outras palavras, sdo muitas as responsabilidades do professor para inserir o aluno
no mundo da escrita, tornando-o capaz de elaborar textos. Para essa autora, nao
basta apenas a competéncia linguistica do professor; é indispensavel que ele saiba
articular o processo de ensino e sua avaliacdo. Esta atribuicdo € inerente a pratica
pedagdgica, no entanto, torna-se bastante complexa, pois se atrela a questdes
tedricas e praticas da area da Avaliacdo. No que se refere especificamente a
producdo textual, percebe-se que existem diversas davidas em relacdo a
objetividade na avaliacdo dos textos produzidos pelos alunos. Ha muita
subjetividade, interesses particulares, experiéncias pessoais, envolvidas no
processo de avaliar. Assim, a correcdo dos textos tem se caracterizado como
superficial e subjetiva, visto que boa parte dos professores ndo possui critérios
adequados para avaliar o texto de seu aluno.

Para Aldrovandi e Spohr (2012), o professor precisa ter clareza do que é
avaliar e saber o que é um texto, para diferencar avaliacdo de texto de revisao
textual, contribuindo, desta forma, para melhorar a producao de textos.

As muitas criticas a producao textual, feitas por alunos e professores, em
diversos niveis educacionais, do ensino fundamental ao nivel superior, tém levado a
construcdo/experimentacdo de instrumentos de avaliacdo de textos elaborados
pelos alunos. Dentre esses, situa-se o0 que vem sendo utilizado no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), desenvolvido pelo Ministério da Educacao (MEC), e que
tem por finalidade precipua verificar como se encontram os alunos ao final da
Educacao Bésica, ai se incluindo, com peso maior, a producdo escrita. Segundo o
portal do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
desde 2009, o Enem vem se constituindo em mecanismo de sele¢cédo para 0 acesso
aos estudos em nivel superior.

A base do processo avaliativo desenvolvido pelo Enem, no ambito da

producgédo textual, encontra-se no estabelecimento prévio de critérios de correcéo de
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textos, que visam indicar se o aluno em avaliacdo adquiriu as competéncias
indispensaveis a escrita coesa, coerente e clara. A importancia do Enem, na
realidade educacional brasileira, € de tal ordem que ela se reflete nos processos
avaliativos realizados nas escolas do pais, inclusive nos colégios militares de Ensino
Médio, como, por exemplo, os Colégios Militares das Forcas Armadas.

No ambito das instituicbes de ensino militares, que sao muito singulares e
buscam a formacéo de profissionais para o enfrentamento de desafios de natureza
bélica, ha também subjetividade na correcdo dos textos, o0 que precisa ser
minimizada, demandando processos avaliativos adequados as perspectivas
filoséfico-educacionais da carreira militar. No Colégio Naval, vinculado & Marinha do
Brasil, por exemplo, a prética da avaliacdo da producdo textual, com base em
critérios, ocorre antes mesmo de 2009, quando se consolidou o Enem como
processo seletivo. O uso de padrées de correcdo nesse contexto tornou-se
indispensavel face a necessidade de minimizar a subjetividade das correcoes.

Criado em 2006, tal instrumento passou a servir de apoio a correcdo dos
textos dos alunos, estando em uso até os dias de hoje. Tem por objetivo
fundamental minimizar ao maximo a subjetividade na correcdo da producéo textual,
uma vez que os alunos sdo submetidos a um processo de hierarquizacdo de
conhecimentos, que se reflete no desempenho obtido por meio das avaliagdes.
Cada décimo retirado indevidamente na correcdo de um texto poderd gerar uma
gueda na pontuacao do aluno em termos de sua posi¢ao (antiguidade) no ambito da
turma. Em outras palavras, os alunos que saem do Colégio Naval, nas primeiras
posi¢des, levam vantagens quando ddo continuidade a carreira de oficial da Marinha
do Brasil, uma vez que o desempenho intelectual é altamente valorizado.

Desde a sua criacao, a ficha de correcéo € utilizada nas redacfes realizadas
pelo aluno durante todo o Ensino Médio. Considerando a sua grande utilidade e
levando em conta que estd em uso ha aproximadamente 10 anos, julgou- se
oportuno realizar uma avaliacdo da sua adequagcdo ao propésito que a rege:
minimizar ao maximo a subjetividade na correcdo da producéo textual, considerando
especialmente as competéncias linguistico-discursivas que devem ser observadas
por quem corrige uma producdao textual.

Assim, o objetivo deste estudo foi avaliar a ficha de correcédo pela qual os
textos dos alunos do Colégio Naval sdo corrigidos. Esta avaliagéo foi orientada pelas

seguintes questdes avaliativas: (a) em que medida a ficha de correcdo dos textos

Revista Educacéao e Linguagens, Campo Mouréo, v. 7, n. 13, jul./dez. 2018
148



Avaliacdo de um instrumento de correcédo da producgdo escrita em Lingua Portuguesa

produzidos por alunos do Colégio Naval atende aos aspectos linguisticos-discursivos
da Lingua Portuguesa; (b) até que ponto a ficha de correcao utilizada no Enem pode
contribuir para o aprimoramento da ficha de corre¢cdo do Colégio Naval; e (c) que
mudancas se fazem necessarias a ficha de correcdo de textos utilizada no Colégio
Naval para que possa melhor atender ao propdsito de diminuir a subjetividade na
atribuicdo de notas.

Este estudo se justificou por ndo ser possivel conceber o uso de uma ficha de
avaliacdo por tanto tempo (10 anos), sem uma alteracdo. Sabe-se que as
instituicbes de Ensino Médio atribuem valor a ficha de correcdo das redacbes do
Enem e isso demanda um estudo de suas possiveis contribuicées ao Colégio Naval.
Como se tratou de uma avaliacdo conduzida pela equipe de docentes de Lingua
Portuguesa, vislumbrou-se uma oportunidade de discussao-reflexdo-acdo na linha
pedagogica proposta por autores como NoOvoa (1992), na qual sobressai a
valorizacdo da pratica profissional como momento de constru¢cdo do conhecimento
por meio de reflexdo, analise, problematizacdo. Para este autor, a troca de
experiéncias entre os docentes da margem a uma atitude reflexiva, fundamental na

atividade pedagogica.

2 Contexto do estudo e critérios avaliativos da producéao textual

O Colégio Naval é uma instituicdo militar, situada na cidade de Angra dos
Reis (Rio de Janeiro), que desde agosto de 1949 prepara jovens para constituir o
Corpo de Aspirantes da Escola Naval (instituicdo de nivel superior da Marinha do
Brasil).

O Curriculo do Ensino Médio, ministrado pelo Colégio Naval, tem uma Base
Nacional Comum, relativa ao Ensino Médio, e € complementado pelo Ensino Militar-
Naval, que aborda a parte referente a cultura naval por meio da disciplina Instrucéo
Militar Naval (IMN). Outro documento que respalda o ensino no Colégio Naval é o
chamado “Programa de Ensino” (MARINHA DO BRASIL, 2016), no qual se
consolida todo o planejamento a ser seguido durante o ano letivo, tendo como
referéncia o Curriculo e as diretrizes do Comando. Esse documento regulamenta o
cumprimento das atividades de ensino, sendo também o0 mecanismo para se
acompanhar e mensurar o processo de ensino.

A disciplina Lingua Portuguesa, no Colégio Naval, & dividida da seguinte

forma para os trés anos escolares do Ensino Médio: gramatica, literatura, expresséo
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oral e producéo de texto. Cada ano escolar possui uma carga horaria especifica.
Durante o ano letivo, o aluno realiza trés avaliacbes de producdo textual,
denominadas Producgéo de Texto Avaliativa; ou seja, sao produgdes que valem nota
e sdo somadas aos resultados obtidos nas avaliagbes de gramatica e literatura,
gerando, assim, a nota final da disciplina Lingua Portuguesa. As producdes textuais
sdo avaliadas tendo por base um quadro de critérios que, no presente estudo, foi
denominado “Ficha de Corregéo”. Essa ficha, criada pela equipe de Lingua
Portuguesa do Colégio, objetiva diminuir a subjetividade na atribuicdo de notas as
redacdes dos alunos.

Inimeros autores destacam a importancia da pratica avaliativa, salientando
gue existem tendéncias no processo de correcdo. Serafini (1989), por exemplo, situa
trés tendéncias, a saber: indicativa, resolutiva e classificatoria. A correc¢éo indicativa
focaliza os erros encontrados em palavras, frases e periodos; a partir deles, surgem
as indicacdes de correcdo feitas pelo professor. Nesta tendéncia, ndo séo feitas
modificagdes significativas no texto; as corre¢cdes sao limitadas, ocasionais, com
foco nos erros ortograficos e lexicais. A correcdo resolutiva é mais elaborada, pois o
professor procura identificar o que ndo esta em consonancia com a lingua culta (os
erros ortogréficos e lexicais), buscando reescrever as partes consideradas obscuras.
Assim, o professor se coloca como aluno, ajudando na reformulacdo de sua
producdo. A corregdo classificatéria d4 autonomia ao aluno para que reconheca 0s
seus proprios erros a partir de um conjunto de sugestdes oferecidas pelo professor,
0 que os favorecem na reescrita do texto. Em outras palavras, esta tendéncia aposta
no potencial do aluno como sujeito de sua aprendizagem.

Ruiz (2010) fala de outra tendéncia, encontrada em suas pesquisas: a
correcdo textual-interativa. “Trata-se de comentéarios mais longos [...] razéo pela qual
sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno”. (RUIZ, 2010, p. 47).
Nessa abordagem, é usual o detalhamento das correcdes e a busca de um dialogo
interativo com o aluno, com vistas ao aperfeicoamento da producao textual.

De um modo geral, os livros didaticos apresentam a estrutura da dissertacao-

argumentativa da seguinte forma:

Quadro 1 - Ficha de avaliacao relativa a estrutura de uma dissertacdo argumentativa

Etapa Expositiva Argumentativa
~ Apresentacdo do assunto | Apresentacdo do assunto sobre o qual
Introducéo .
sobre 0 qual se escreve. se escreve e do ponto de vista
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assumido em relacéo a ele.

Exposicdo das informacgdes | A fundamentacdo do ponto de vista e
Desenvolvimento | e conhecimentos a respeito | sua defesa com argumentos.

do assunto.

Finalizacdo do texto, com o | Retomada do ponto de vista para
Concluséo encerramento do que foi|fechar o texto de modo mais

exposto. persuasivo.

Fonte: AMARAL (2013).

Esta estrutura, embora simples, oferece a quem corrige uma noc¢ao basica do
gue deve ser considerado no texto argumentativo e evidencia a sua complexidade

em relagdo a estrutura expositiva.

2.1 Critérios avaliativos dos textos produzidos por alunos do Colégio Naval

Com base nessa estrutura, o Colégio Naval elaborou a ficha de correcéo a
qual é dividida em quatro critérios: forma, estrutura, estilistica e gramatica.

O primeiro critério trata da forma, ou seja, a maneira como 0 texto €&
apresentado ao avaliador. Esta relacionada ao visual do texto, pois é subdividida nos
seguintes aspectos: legibilidade, margens regulares, paragrafacdo e auséncia de
rasuras. O aspecto legibilidade trata da grafia das palavras, como as letras séo
escritas no papel de modo a formar palavras que irdo compor o texto. Esse aspecto
é fator essencial para a compreensdo. De acordo com Soares (2002), a legibilidade
refere-se a estética do texto, que engloba a letra, a paragrafacdo, as margens, o uso
do travesséo e a auséncia de rasuras.

Outro aspecto do critério, a forma diz respeito a regularidade das margens. O
professor observara se o0 aluno escreveu o texto dentro do espaco destinado para
esse fim, respeitando as margens da folha disponibilizada para producéo do texto.
No terceiro aspecto, observa-se a paragrafacdo, ou seja, se ha extensdo
desproporcional de paragrafos, como a introducdo/conclusdo maior que o
desenvolvimento; desenvolvimento menor que introducdo/conclusdo. Por fim, é
analisado se o texto possui ou ndo rasuras.

O segundo critério trata da estrutura do texto e compreende 0s seguintes
aspectos: (a) adequacado a proposta, aspecto em que o aluno demonstra se possui 0
dominio do género proposto em todos os seus movimentos retdéricos; (b) titulo, que
devera ser criativo e adequado ao texto para que se pontue o valor maximo do
aspecto; (c) coeréncia, que avaliara a maneira de argumentar do aluno, se o faz com

originalidade, pertinéncia, suficiéncia, progressao e clareza; (d) coesdo, na qual se
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avalia se o aluno faz uso apropriado, consistente e recursivo de estratégias de
coesdo entre paragrafos, periodos e oracdes; e finalmente (e) adequacédo ao tema,
aspecto que avalia se o aluno trata o tema com pertinéncia, profundidade e
originalidade.

O terceiro critério refere-se a estilistica, que tem a ver com o estilo do texto.
Para Martins (2000), o estilo pode ser visto como um conjunto objetivo de
caracteristicas formais apresentadas no ambito de um texto, resultantes da
adaptacdo do instrumento linguistico as finalidades do ato especifico em que foi
produzido. Nesse contexto, o professor, ao corrigir a redacao, analisard os aspectos
de clareza, conciséo, adequacéo vocabular e originalidade.

O quarto critério corresponde a gramatica e avaliara o dominio da
modalidade escrita culta da lingua portuguesa que o aluno possui, nos aspectos de
ortografia, adequacao vocabular, ortografia, concordancia, regéncia, pontuacao.

O Quadro 2 permite a visualizacdo dos critérios e indicadores com suas

respectivas pontuacgoes.

Quadro 2 - Critérios, indicadores e pontuagdes na corre¢do das redagdes dos alunos do
Colégio Naval

Forma: Legibilidade Margens regulares Paragrafacéo ci:Llf:PLller:“
(1,0 ponto) (0,3) (0.2) (0.2) © 3 =2
Estrutura: | Adequacio . . - Adequacdo

. i Titulo Coeréncia Coesdo -
(3,5 a proposta 0.7 0.8) 07 ao tema

pontos) (0.5) s R w1 (0,7)

Estilistica: . : ) o
Clareza Concisdo Adequacio Vocabular | Originalidade
pontos) (1.0 (1.0 (0.9) (1.0
Gramatica: : : . i - . Colocaca
Ortografia | Acentuacio | Pontuacdo | Concordincia | Regéncia _folo_a,_ao
(2,0 R P . . . Pronominal
(0,4) (0,3) (0.5) (0.3} (0,3) P
pontos) ' ' ' ' ' (0.2)

Fonte: As autoras (2017).

Como se pode observar, a ficha do Colégio Naval valoriza a estrutura e o

estilo do texto, nos quais o aluno pode receber até o0 maximo de sete pontos.

2.2 Critérios do Enem

O Enem, no ambito da corre¢édo das redacdes, exige dos candidatos algumas
competéncias, pois acredita que o concluinte do Ensino Médio deve possuir

determinados saberes e conhecimentos que o tornardo capacitado para uma vaga
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em uma universidade. Segundo o Manual do Participante (BRASIL, 2012): “[...] os
aspectos a serem avaliados relacionam-se as competéncias que vocé deve ter
desenvolvido durante os anos de escolaridade.” (BRASIL, 2012, p. 7). Sendo assim,
a ficha se volta para cinco competéncias, cada uma dela relacionada a um aspecto
especifico da construcédo de um texto.

A palavra competéncia significa aptiddo ou capacidade que o individuo tem de
resolver ou analisar um determinado assunto. No campo educacional, alguns
autores se destacam na explicitacdo do termo. Perrenoud (2000) afirma que
competéncia é “[...] a capacidade de agir eficazmente em uma determinada situacao,
tendo por base os conhecimentos adquiridos, mas sem se limitar a eles.”
(PERRENOUD, 2000, p. 7). No dizer de Rodrigues et al. (2005, p. 109), as
competéncias sdo entendidas como a capacidade de utilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes, etc.) para solucionar uma
série de situacBes. Outro autor reconhecido na discussdo desse termo € Zarifian
(2001), para quem um sujeito s6 €& competente quando reflete, assume
responsabilidades e aprende. De acordo com esse autor, a competéncia nao se
limita a um estoque de conhecimentos tedricos e empiricos. Ela se traduz em uma
inteligéncia pratica a ser mobilizada diante de situacbes que, muitas vezes, Sao
extremamente complexas.

Le Boterf (2003) fala da competéncia composta por trés eixos: a biografia
pessoal, a formacdo educacional e a experiéncia profissional. Segundo esse autor,
competéncia é um saber agir com reponsabilidade, de forma a ser reconhecido
pelos outros. Significa mobilizar, integrar e transferir os conhecimentos, recursos e
habilidades, num contexto profissional determinado. As competéncias sao sempre
contextualizadas.

H4, no entanto, muita polémica em torno desse termo, conforme esclarece
Hirata (1994). Trata-se de uma nog&o muito imprecisa e que surgiu a partir da “[...]
necessidade de avaliar e classificar novos conhecimentos e novas habilidades
gerados a partir das novas exigéncias de situacbes concretas de trabalho.”
(HIRATA, 1994, p. 132). Essas demandas apareceram em fungdo dos “novos
modelos de producdo e gerenciamento, é substitutiva da nocdo de qualificacao
ancorada nos postos de trabalho”. Ainda, de acordo com esta autora, o
desenvolvimento de competéncias atrela-se ao modelo flexivel de producdo e a

qualificacdo ao seu antecessor, o0 modelo taylorista-fordista, de producéo em série.
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A compreensdo das exigéncias estabelecidas na ficha de correcdo do Enem
deve passar pela compreensao da constru¢do do conceito de competéncia, a qual
se d& desde os anos 70 do século passado, estando atrelada a uma viséo tecnicista
de aprendizagem (FLEURY; FLEURY, 2001).

Apesar da polémica, o termo tornou-se usual no campo educacional, talvez
mesmo pela praticidade que envolve a sua aplicacdo a diferentes situacdes de
ensino-aprendizagem. A ficha do Enem, entdo, encontra-se voltada para o alcance
de cinco competéncias.

A primeira competéncia refere-se ao dominio da modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa. Trata-se da capacidade de o candidato escrever um texto
gramaticalmente compreensivel e correto e que fuja totalmente do estilo informal de
escrever. Nela, o aluno deve procurar ser claro, objetivo, direto; empregar um
vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza quando fala e seguir as
regras prescritas pela norma padrdo da Lingua Portuguesa. Além do sentido,
ressalta-se a importancia do respeito as normas graméaticas, ainda que nao seja o
requisito mais importante na constru¢ao do sentido do texto.

A segunda competéncia € a compreensdao da proposta de redacdo e a
utilizacdo dos conhecimentos do seu mundo para desenvolver o tema dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo. Essa competéncia exigird do
aluno trés habilidades: compreender a proposta da redacdo, mobilizar
conhecimentos provenientes de outras disciplinas e de leituras individuais
(conhecimento de mundo) e saber o que é uma dissertacdo-argumentativa, sua
estrutura e funcionalidade. De acordo com Squarisi e Salvador (2013), “[...] o texto
existe muito antes de ser escrito. Primeiro, nasce na cabeca de quem vai escrevé-lo;
vem da habilidade de pensar de forma ordenada, l6gica e prética.” (SQUARISI;
SALVADOR, 2013, p. 13). O ato de escrever € proveniente da capacidade de
pensar.

Na terceira competéncia busca-se avaliar a forma de o aluno selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informacfes, fatos, opinibes e argumentos em
defesa de um ponto de vista. Essa competéncia trata da inteligibilidade do texto, se
o aluno foi capaz de defender a ideia e apresentar os argumentos de forma
coerente, de modo que 0s aspectos internos e externos apresentem concordancia
entre si. Na perspectiva do Guia do Participante (BRASIL, 2013, p. 20), a

inteligibilidade do texto depende dos seguintes fatores: (a) relacdo I6gica entre as
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partes do texto, criando unidade de sentido; (b) precisdo vocabular; (c) progresséo
tematica adequada ao desenvolvimento do tema em uma ordem ldgica; e (d)
adequacao entre o conteudo do texto e o0 mundo real.

Para atingir o objetivo de produzir um texto coerente no padrédo dissertativo-
argumentativo, de acordo com o Guia do Participante (BRASIL, 2013), o aluno
deverd atender as seguintes exigéncias: (a) apresentacdo clara da tese e sele¢cédo
dos argumentos que a sustentam; (b) encadeamento légico das ideias, de modo que
cada paragrafo apresente informacdes novas, coerentes com o que foi apresentado
anteriormente, sem repeticdbes ou saltos tematicos; e (c) congruéncia entre as
informagdes do texto e do mundo real.

Na competéncia quatro, o aluno deve evidenciar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessario a construgdo da argumentacdo. Essa
competéncia diz respeito a como o aluno ira associar as ideias (ja estabelecidas na
competéncia trés), dentro do texto, estabelecendo relacdes de continuidade
essenciais para o entendimento do texto, através de alguns recursos linguisticos,
que o fardo capaz de produzir um texto coeso. O Guia do Participante (BRASIL,
2013) orienta o aluno, a utilizar elementos coesivos para associar, encadear e
articular as ideias que formardo o seu texto, sempre em torno da ideia principal: a
tese. A avaliacdo dessa competéncia deve observar os seguintes aspectos: (a)
encadeamento textual; (b) estruturacdo dos paragrafos; (c) estruturacdo dos
periodos; e (d) referenciacao.

A competéncia cinco volta-se para a elaboracéo de proposta de intervencéo
para o problema abordado, respeitando os diretos humanos. Esta competéncia tem
sido objeto de muitas discussdes entre os educadores, por se tratar de uma
competéncia que exigira do aluno conhecimentos que irdo além de saber escrever
um texto dissertativo-argumentativo no padrao formal da lingua, género tipicamente
escolar. Nessa competéncia, o aluno ndo sé defendera um ponto de vista através de
argumentos, mas, também, tera de propor uma solucdo para determinada situagéo-
problema, sem ferir os direitos humanos. Ao solicitar a elaboracdo de uma proposta
de intervencdo a um dado problema social em uma dissertagao-argumentativa, o
Enem passa a sugerir um novo género textual, estimulando, também, muitos
estudantes a pesquisa. O éxito nesta competéncia fara com que o aluno alcance um

melhor resultado no exame.
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No Enem, o avaliador atribui uma nota entre zero e 200 pontos a cada uma
das competéncias mencionadas. A soma desses pontos compora a nota de cada
avaliador, a qual pode chegar a 1000 pontos. A nota final do participante serd a
meédia aritmética das notas totais atribuidas pelos dois avaliadores.

Nesse estudo, foram considerados os dois instrumentos: a ficha usada ha 10
anos no Colégio Naval e a ficha criada em 2013 pelo MEC para apoiar a correcao
das redacdes do Enem e que avalia o desempenho de milhares de alunos.

3 Procedimentos metodoldgicos

O estudo possui natureza qualitativa, pois analisa as falas dos participantes
em suas respostas ao questionario de avaliacdo, delimitando os consensos obtidos
sobre as questbes de estudo. Cabe destacar que teve como referéncia teorica a
guestdo das competéncias linguisticas usadas no Enem para corrigir as provas de
redacao dos alunos concluintes do Ensino Médio, abordadas na secéo anterior.

A seguir descreve-se a abordagem metodoldgica, os participantes do estudo
e a validagdo do instrumento de avaliagéo.

3.1 Abordagem metodolégica

A avaliacdo de um instrumento que serve de base para mensurar um texto
nos aspectos linguisticos-discursivos depende, necessariamente, da participacdo de
avaliadores com conhecimentos especificos em Lingua Portuguesa. Assim, a
abordagem utilizada foi a ‘Centrada em Especialistas’, por se basear em
conhecimentos de docentes especialistas, capazes de subsidiar a construcdo de
uma nova ficha de correcao.

Segundo Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004): “[...] a avaliagdo centrada em
especialistas, talvez a mais antiga e a mais usada, depende dos conhecimentos
especificos de um profissional para julgar uma instituicdo, um programa ou uma
atividade.” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 179). O especialista,
possuidor de conhecimentos especificos, da seu julgamento a respeito do tema
estudado. O objeto da avaliagéo é, pois, submetido ao julgamento de profissionais.

Esse modelo ndo tem qualquer relacdo com a estrutura institucionalizada de
avaliacdo e ndo usa um padrdo determinado. Difere também dos pareceres
informais e formais, acontecendo de forma irregular quando a situagdo assim o

requer. Oferece um parecer a respeito de algo, tendo por respaldo os
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conhecimentos especializados de um individuo apto a julgar o valor dessa entidade
(WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004).

3.2 Participantes do estudo avaliativo

Considerando o objetivo do estudo, julgou-se procedente solicitar aos
professores e instrutores de Lingua Portuguesa do Colégio Naval que participassem
da avaliacdo da ficha de correcao. A literatura especializada sugere que o grupo de
especialistas deve ser composto por no minimo cinco e no maximo dez
participantes; a decisdo da quantidade se dara pelas caracteristicas do objeto a ser
avaliado, bem como pela disponibilidade dos profissionais, formagéo e qualificagéo.

Assim, o0 grupo de especialista ficou composto por nove
professores/instrutores que possuiam de dois a doze anos de ensino nessa
Instituicdo de Ensino e, que, em algum momento de sua estada no Colégio, ja

trabalhou, ou trabalha, com a ficha na correcéo de textos.

3.3 O instrumento e sua validacéo

Como a intencdo era avaliar em que medida a ficha utilizada pelo Colégio
Naval atendia as exigéncias da correcdo dos textos e, complementarmente, indicar
quais elementos deveriam ser introduzidos a partir do Modelo de Correcao do Enem,
0S participantes receberam um questionario que versou sobre esses dois
instrumentos, para poderem compatibilizar as informacdes.

Para Elliot; Hildebrand; Berenger (2012), o gquestionario € um instrumento
cientifico para mensuracdo e para coleta de dados. Definido como técnica de
investigagdo, o questiondrio, composto de perguntas abertas e fechadas, foi utilizado
para coletar informacédo dos participantes do Colégio Naval referentes a ficha de
correcao.

Esse questionario ja havia sido validado por duas especialistas em avaliagéo,
ambas doutoras em educacdo, que apreciaram o conteddo das questbes
apresentadas aos respondentes. As sugestdes foram incorporadas ao instrumento.
Vale dizer que nele foi perguntado se os docentes consideravam que os indicadores
das quatro categorias (forma, estrutura, estilistica e gramatica) se aplicavam ou néo,
bem como foi pedido que indicassem as dificuldades encontradas na correcao
dessas categorias. Complementarmente, foram feitas cinco perguntas para serem

respondidas livremente.
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4 Resultados do estudo

Os professores especialistas possuiam de 30 a quatro anos de experiéncia
em ensino de Lingua Portuguesa, sendo que trés atuavam ha bastante tempo no
Colégio Naval, com 19, 17 e 11 anos de magistério. Tratava-se, pois, de um grupo

heterogéneo em termos de experiéncia de magisteério.

4.1 Avaliacao da parte quantitativa das respostas

A seguir € apresentada uma tabela que resume as marcacdes feitas pelos

professores na parte 1 do questionario.

Tabela 1 — Julgamento da ficha pelos especialistas

Indicadores AP NA
Forma legibilidade (0,3) 5 4
(1,0) margens re~gulares (0,2) 3 6
paragrafacéo (0,2); 4 5
auséncia de rasuras (0,3) 4 5
adequacdo a proposta(0,5) 5 4
adequacao ao titulo (0,7) 4 5
Est;uéura coeréncia(0,8) 5 4
(3.5 coesao (0,8) 5 4
adequacéo ao tema (0,7) 5 4
clareza (1,0) 4 5
Estilistica |concisdo (1,0) 3 6
(3,5) adequacao vocabular (0,5) 3 6
originalidade (1,0) 5 4
ortografia (0,4) 3 6
acentuacao (0,3) 2 7
Gramatica |concordancia (0,3) 2 7
(2,0) regéncia (0,3) 3 6
pontuagédo (0,5) 3 6
colocacao pronominal (0,2). 3 6

Fonte: As autoras (2017).
Legenda: AP (se aplica) e NA (ndo se aplica)

Tendo por base essas respostas quantitativas, comenta-se as informacdes
dadas pelos professores na parte em que falaram das dificuldades quanto a
correcdo dos textos nesses itens. Muito embora os resultados tenham sido
equilibrados, os professores, em sua maioria, concordam que mudangas precisam

ser realizadas para que se tenha uma correcdo mais adequada.

Revista Educacéao e Linguagens, Campo Mouréo, v. 7, n. 13, jul./dez. 2018
158



Avaliacdo de um instrumento de correcédo da producgdo escrita em Lingua Portuguesa

No critério Forma, os professores, em suas falas, manifestaram a
insatisfacdo quanto a distribuicdo da pontuacdo: "distribuicdo rigida". Quanto a
relevancia do critério, um professor apontou que esse apresenta trés itens apenas
estéticos, que poderiam ser analisados como um conjunto e que nao representam o
foco principal de um texto dissertativo-argumentativo. Outro docente sinalizou que o
critério forma néo é tido como importante para os alunos: "os alunos ndo apresentam
preocupacao com esse quesito, e, portanto, ndo se esmeram em melhorar”.

Além desses questionamentos, houve a sugestdo para remanejamento de
alguns indicadores para outros critérios por caracterizarem redundancia, como por
exemplo, o indicador paragrafacéo, referido no critério Forma, poderia estar inserido
juntamente com a adequacao a proposta ja que faz parte da estrutura de um texto
dissertativo-argumentativo, sendo assim um item redundante. A maioria dos
professores sinalizou que o critério Forma se aplica e deve ser modificado.

J& no critério Estrutura, diante das repostas coletadas, observou-se que
alguns professores julgam redundantes os indicadores entre si, tais como:
adequacao ao titulo é redundante porque se avalia também a coeréncia em relagéo
ao tema e ao texto, ou seja, ao se avaliar a coeréncia do texto também estaria se
avaliando o titulo. Outros docentes questionam a distribuicdo inadequada da
pontuacao, como, por exemplo, o indicador ‘adequacao do titulo’ recebe pontuacéo
maior que a adequacédo a proposta e igual a adequacédo ao tema. De acordo com as
respostas dos professores, pode-se perceber que os docentes ficaram com a
opinido dividida entre a aplicabilidade ou ndo desse critério, sugerindo, assim, um
ajuste e nédo total mudanca.

No critério Estilistica, foi observada a insatisfacdo por parte dos professores:
"[...] os aspectos deste critério deveriam ser analisados juntamente com ‘coeséao e
coeréncia’ do critério forma. Essa avaliagao fragmentada nao permite uma analise
profunda do texto”. “E justificavel que os itens devessem ser analisados em conjunto
para que se tenha uma maior precisdo. A avaliacdo compartimentada de itens
correlatos acarreta uma avaliagao artificial do texto”. Também foi observada a
insatisfacdo referente a pontuacdo empregada. Assim, as respostas foram
equilibradas neste critério, mas também apontam para um ajuste nos indicadores.

O critério Gramatica foi 0 que causou maior discrepancia de opinides, como
observado na Tabela 3. A insatisfacéo se da pela falta de abrangéncia nos aspectos

gramaticais, que “ndo englobam todos os mecanismos gramaticais visualizados em
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um texto” e, assim, ndo permitem o desconto de pontos quando o desvio

apresentado pelo aluno ndo consta dos itens. Como mencionou o Professor 8:

Os aspectos apresentados neste critério ndo englobam todos os mecanismos
gramaticais visualizados em um texto. Muitas vezes, o professor ndo tem como
descontar um desvio, por esse nao fazer parte dos itens.

Por conta disso, alguns docentes sugeriram que a avaliacdo, para ser mais
abrangente, ndo pode ser feita de maneira fragmentada: “Essa avaliagdo
compartimentada ndo consegue abranger uma analise mais profunda do texto, ela é
apenas artificial”. Outro relato que aparece é relacionado a pontuagao: “[...] o
professor fica muito preso, preocupado em marcar os desvios e conta-los, a fim de
realizar os descontos".

Embora as respostas tenham sido equilibradas quanto a aplicabilidade ou ndo
dos critérios, todos os docentes, em seus relatos, demonstraram insatisfacdo, quer

com o critério em sua totalidade ou apenas com alguns indicadores.

4.2 Avaliacao das necessidades de mudanca na ficha de correcéo

Na segunda parte do questionario foram apresentadas perguntas abertas, nas
quais os professores tiveram a oportunidade de se expressar livremente,
comentando as necessidades de mudanca percebidas na ficha de correcdo. Esses
especialistas sdo nomeados P1; P2; P3...P9, onde P significa Professor.

A primeira pergunta foi: Vocé considera valida a reformulacdo da atual ficha

de correcdo dos textos do Colégio Naval?

P 1: “Com certeza. A ficha hoje usada esta ultrapassada; nao reflete o que esta
sendo feito, por exemplo, na UERJ ou no Enem, exames de referéncia no Rio de
Janeiro”.

P2: “Sim. Acho que a ficha de corregao atual ndo esta conectada a modelos de
correcdo de outros colégios e também n&o atende as competéncias exigidas ao
aluno que cursa o Ensino Médio no Brasil”.

P 3: “E necessario. Por isso apresentei nova proposta’.
P 4: “Sim, pois os critérios utilizados ndo permitem uma correcdo real do texto
avaliado, nao havendo, portanto, coeréncia entre a produgao”.

P 5: “Sim. E necessario rever a pontuacdo de alguns itens, assim como incluir
alguns critérios, como cépia do texto motivador”.
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P6: “Sim. A avaliagdo compartimentada dificulta realizar uma andlise mais
profunda do texto”.

P 7: “Considero muito valida, sim. A atual tabela ndo mede, segundo observo, os
pontos que sdo explorados nas aulas tedricas. A avaliacdo se restringe a duas
cansativas e pouco proficuas correcées e comentarios em sala de um texto que
nao evolui quase nada’.

P 8: “Seria de grande valia a reformulagdo da ficha, tendo em vista que a
realidade do texto do aluno fica prejudicada por conta da pontuacdo atribuida
aos indicadores e pela falta de aspectos ndo apresentados na ficha”.

P 9. “Acredito que uma reformulacdo € necessaria, pois os critérios
apresentados ndo séo suficientes para avaliar os textos em sua totalidade. Falta
um 'detalhamento’ dentro desses critérios, para melhor avaliagao”.

No que se refere as respostas dadas a primeira pergunta, pode-se observar
que todos os professores consideraram valida a reformulagcédo da ficha por diversos
motivos, dentre os quais se destaca: a incompatibilidade da ficha com o trabalho
de producdo de textos no Colégio Naval. Eles argumentaram que: “[...] a ficha
hoje usada esta ultrapassada; nao reflete 0 que esta sendo feito”. Assim, a atual
ficha ndo mede os pontos que sao explorados nas aulas teéricas, ou ainda, por falta
de aplicagdo, “[...] pois os critérios utilizados ndo permitem uma correcdo real do
texto avaliado”.

Na segunda pergunta, os especialistas tinham de justificar sua resposta em

relacdo aos itens assinalados como NA.

P 1: “Justifiqguei em dificuldades encontradas”.

P2: “Os itens assinalados como NA ndo sdo utilizados em outras grades de
corre¢d0 com as quais eu tive contato; ndo sao relevantes para minha avaliagdo
dos textos ou estdo redundantes”.

P 3: “...] a adequacgéo ao titulo ndo precisa ter uma pontuagao tdo alta”.

P 4: “A distribuicao dos pontos precisa ser mais coerente e 0s critérios precisam
permitir que a corregao evidencie a realidade do seu texto”.

P5: “Em relacdo a adequagdo a proposta e aos indicadores do critério
Gramatica, deve-se rever a quantidade de pontos descontados”.

P 6: “Os itens de cada categoria deveriam ser analisados em conjunto e nao de
maneira compartimentada”.

P 7: “Acho que poderiam ser mais condensados, permitindo que o desconto

fosse maior”.
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P 8: “Os critérios ndo deveriam ser divididos em indicadores, muito embora os
indicadores componham o critério. Dessa maneira, permitiria ao professor ter
uma visao geral do critério, ndo tendo, por exemplo, de procurar a auséncia de
acentos para descontar do aluno naquele aspecto especifico. A ficha do Enem
com a analise dos indicadores por conjuntos seria uma opgao”.

P 9: “Em relagao a esse critério, fica muito 'vago' o que deve ser avaliado, o que
se deve, de fato, considerar como erro. Na parte de Gramética, por exemplo,
falta exatiddo na quantidade de 'erros' a ser descontado, se devemos tirar toda a
pontuacao ou somente o quantitativo de pontos referentes”.

De acordo com as respostas oferecidas, verificou-se que alguns professores
apontaram a irrelevancia de determinados critérios: “[...] ndo séo relevantes para
minha avaliagédo dos textos ou estdo redundantes”. Mais uma vez, precisam ser mais
coerentes e 0s critérios precisam permitir que a correcdo evidencie a realidade do
seu texto. Assim, o ponto principal, no olhar dos avaliadores, foi a sugestédo para que
a andlise dos indicadores fosse feita em blocos e ndo segmentada, como
registraram dois respondentes: “[...] os itens de cada categoria deveriam ser
analisados em conjunto e ndo de maneira compartimentada”; e “[...] deve-se rever a
guantidade de pontos descontados”.

A terceira pergunta foi: A pontuacdo empregada, nos critérios de correcao,
auxilia ou dificulta a correcéo dos textos? Ao responder esta pergunta, atente para a

guestao da subjetividade.

P 1: “Dificulta, da forma como apresentada atualmente, com valores ‘exatos’.
Acredito que é mais produtivo estabelecer um critério e definir valores (de/até).
Exemplo: 1a 10, 11 a 20”".

P 2: “Entendo que a pontuacao na ficha do Colégio Naval deveria ser maior, por
exemplo, a coesdo e a coeréncia. Muitas vezes, a pontuacéo retirada do aluno
por questBes formais faz com que sejam mais 'importantes' como, por exemplo,
a auséncia de rasuras os aspectos de gramatica em geral ao invés de priorizar a
construgcao semantica do texto”.

P 3: “Ajuda em parte, mas deveria ser reformulada com relagéo a distribuicdo
dos pontos, precisaria pontuar por blocos de itens”.

P 4: “Dificulta, pois, como os critérios estabelecidos ndo condizem com a
realidade, a pontuacéo atribuida também néo se faz coerente, uma vez que se
permite descontar poucos pontos da falta de aspectos extremante relevantes
para o texto”.

P 5: “A pontuagao de alguns itens compromete a corregao”.

P 6: “Dificulta. O texto é algo coeso, um todo, analisa-lo através de tais
indicadores impossibilita visualiza-lo dessa forma”.
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P 7: “A pontuagao atribuida aos critérios dificulta muito o trabalho do docente e
pouco conscientizam o aluno, que sé esta interessado na soma dos pontos que
conquistou”.

P 8: “Dificulta por que o professor acaba tendo de fragmentado o texto na busca
por desvios para descontar 0os pontos e depois ter de justificar os descontos ao
aluno. Seria interessante definir valores "cheios" para os critérios sem ter de
fragmenta-los nos indicadores”.

P 9: “Dificulta e muito, pois falta exatiddo no que deve ser considerado. Muitas
vezes, é visivel que deveriamos descontar mais pontos alunos, mas falta
correlagao entre a pontuacgao e o critério”.

Todos os docentes apontaram como dificuldade a pontuacédo atribuida aos
critérios, sugerindo uma reformulacéo na distribuicéo, e que essa fosse feita
por blocos e ndo por indicador, como € atualmente no Colégio Naval. A partir
dessas repostas, admite-se que a distribuicdo da pontuacdo precisa ser revista,
juntamente com a reorganizacéo dos indicadores em blocos.

A pergunta 4. Tendo por base a ficha do Enem, aponte os itens que

considera relevantes, indicando se os incluiria na ficha do Colégio Naval. Justifique

suas opcoes, foi assim respondida:

P 1. “Gosto bastante da ficha usada pelo Enem e considero todos os itens
relevantes. Eu adotaria tais itens no Colégio Naval”.

P 2: “Eu acrescentaria todos os itens, mas nao sei se é objetivo do Colégio
Naval atender a todos esses itens. A proposta de intervengdo, por exemplo,
acho que ndo seria essencial para um texto que nao fosse para o Enem”.

P 3: “Incluiria a ideia presente de pontuacao ou critérios em bloco”.

P 4: “Os cinco fatores sdo extremante relevantes para a analise da produgao
textual, tendo-se em vista que conjugam saberes e habilidades tanto linguisticas
quanto discursivas”.

P 5: “Incluiria a competéncia |, visto que o aluno ndo deve cometer erros graves
na parte da gramatica; competéncia lll, pois o aluno deve apresentar
argumentos consistentes. Entdo, acho que deveria inclui-lo de forma explicita”.

P 6: “Acredito que todos os itens sao relevantes. Com excegao do V; todos ja
estdo presentes na avaliacdo do Colégio Naval, no entanto, diferentemente
daquele, avaliam as categorias de maneira global, ndo fragmentada, tornando a
andlise do texto mais complexa e profunda. Sendo assim, incluiria todos os itens
da ficha do Colégio Naval dessa forma como sao apresentados, nao
fragmentados”.

P 7: “Os critérios do Enem estdo se mostrando adequados as escolas de Ensino
Médio no geral, ndo para "doutrinar" os alunos, mas para leva-los a valorizar
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mais, ndo somente a disciplina, todo o dantesco trabalho dos docentes dessa
cadeira”.

P 8: “Exceto a Competéncia V, que, ao meu ver, ndo é linguistica, todas as
outras agregariam valor a ficha do Colégio Naval”.

P 9: “Acredito que, assim como na ficha do Colégio Naval ha muita subjetividade
na hora de avaliar, é fato que por ser pormenorizada pela falta de critérios
melhores detalhados e organizados, a avaliacdo tende a ser proxima do ideal”.

hY

No que se refere a relevancia da ficha do Enem, como parametro para a
composicdo de uma nova ficha de correcédo dos textos do Colégio Naval, todos os
professores julgaram que o modelo utilizado pelo Enem pode contribuir de
modo significativo, sendo que cinco admitiram a incorporagéo total dos critérios do
Enem e trés falaram da aceitagdo das competéncias | a IV.

Por fim, os professores responderam a quinta pergunta, na qual era
solicitado que fossem feitos comentarios sobre a questédo das alteracdes na ficha de

correcdo de redacdes. Os registros apresentados pela quase totalidade do grupo

pY

foram comentéarios favoraveis a mudanca/adaptacdo da ficha do Colégio Naval,

conforme se observa nas falas a seguir transcritas:

P 1. “Caso nao sejam usados os critérios definidos pelo Enem, a ficha de
correcdo do Colégio Naval precisa ter: conclusdo bem-estruturada, valorizando
proposta de intervencdo e itens que valorizem a articulacdo textual e
argumentacao consistente”.

P 3: “A competéncia | do Enem engloba os critérios Forma e Gramatica da ficha
atual do Colégio Naval; a competéncia Il engloba o critério Estrutura da atual
ficha do Colégio Naval e avangca na proposta da avaliagdo; a competéncia 3
abrange a Estilistica da ficha do Colégio Naval e avanca na proposta de
avaliacdo e as competéncias 3 e 4 retomam o0s elementos da ficha do Colégio
Naval como um todo, acrescentando itens ndo contemplados pela ficha. Ou seja,
associados a esses novos itens, poderia ser complementacdo aos itens que ja
existem na ficha atual”.

P 5: “A ficha de correcao do Colégio Naval precisa ser modificada para que seja
possivel ao docente agir com clareza em seu trabalho, demonstrando aos alunos
0 que de fato sua escrita representa”.

P 6: “Entendo que a proposta de corregcdo do Colégio Naval a presente divisdo
mais categérica da pontuacao devido a importancia de cada décimo para a
colocacao dos alunos. No entanto, esse método de correcdo acarreta injustica a
partir do momento que limita a pontuagdo de forma tdo taxativa, pois limita a
correcdo global. Ou seja, um aluno que comete muitos deslizes em determinada
categoria pode ficar com a nota maior do que outro que comete menos erros em
mais categorias ja que, no caso do primeiro, a perda de pontos € limitada”.
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P 7: “Vejo, claramente, que ha uma notodria discrepancia entre as notas de
interpretacdo e de literatura (que sdo assemelhadas, muitas vezes abaixo de
5,0), e de producéo textual, pois os atuais critérios de corre¢cdo contemplam a
média desses alunos, comprometendo o resultado final. Sempre fui defensora de
que a tabela de correcdo deveria mudar. Além disso, ela faz com que o
examinador perca muito tempo fazendo os calculos, e o resultado final, ao
contrario do que esperam e pretendem as docentes da area”.

P8: “A ficha precisa ser modificada por ndo estar mais atendendo as aspiracdes
dos avaliadores. A ficha do Enem, sendo considerada referéncia para correcdo
dos textos no Brasil, podera contribuir para que essa reformulacdo seja feita,
obviamente com alguns ajustes para realidade do Sistema de Ensino Naval”.

A partir da avaliacdo dos especialistas, que considerou a necessidade de

mudanca na ficha de correcdo do Colégio Naval, julgou-se valida a alteracao,

tomando por base, também, a matriz de correcdo do Enem, como se segue.

Quadro 3 - Ficha reformulada para uso no Colégio Naval

CRITERIO DESCRIGAO PONTUACAO ATRIBUIDA
Tema Compreende e desenvolve muito
(1,5 ponto) bem o tema, com base na definicéo
de um projeto pessoal
Proposta Apresenta excelente dominio do
(1,5 ponto) texto dissertativo-argumentativo
Coesao e Organiza muito bem as partes do
Coeréncia

(2,0 pontos)

texto e apresenta um repertério
diversificado de recursos coesivos

Argumentacgao
(3,0 pontos)

Apresenta informagbes, fatos e
opinides, de forma consistente e
organizada, configurando autoria,
em defesa de um ponto de vista

Registro
(2,0 pontos)

Nenhum ou pouquissimos desvios
de registro

Fonte: as autoras (2017).

Considerac0es finais

Este estudo avaliou a ficha de correcdo utilizada por docentes na correcao

das redacdes dos alunos do Colégio Naval.

especialistas, que atuam no ensino de Lingua Portuguesa nesta instituicdo, que

Para tanto, solicitou a nove

fizessem um contraponto entre esta ficha e a adotada no Enem.

A partir das consideracdes feitas pelos especialistas ao responderem o

guestionario, estabeleceu-se as seguintes respostas para as questdes avaliativas:
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- Para a primeira questdo avaliativa, que indagava em que medida a ficha de
correcdo dos textos produzidos pelos alunos do Colégio Naval atende a aspectos
linguisticos-discursivos da Lingua Portuguesa, chegou-se a conclusdo que a
correcdo dos textos era feita de modo mais automatico, tendo o objetivo de
descontar pontos pelos desvios cometidos pelo aluno. O texto ndo era visto como
um todo, sendo visualizado de forma fragmentada e sua correcao feita pela divisao
de indicadores. Assim, inferiu-se que a ficha de correcdo ndo atende aos anseios
dos docentes. Esta inferéncia € confirmada pelos registros dos professores, a saber:
ha uma incompatibilidade da ficha com o trabalho de producéo de textos no Colégio
Naval; eles apontaram a irrelevancia de determinados critérios; sugeriram também a
necessidade de uma reformulagc&o na distribuicdo, e que essa fosse feita por blocos
e ndo por indicador. Nesta direcdo, depreende-se que a ficha, apés 10 anos de uso,
nao atende mais aos principios avaliativos dos docentes.

- Na segunda questao avaliativa, que indagou em que medida a ficha de correcéo
utilizada no Exame Nacional do Ensino Médio pode contribuir para o aprimoramento
da ficha de correcdo do Colégio Naval, encontrou-se nas respostas dos especialistas
a evidéncia de que ela pode subsidiar o aprimoramento da ficha do Colégio Naval.
Foram inumeros os registros que indicaram a necessidade de se utilizar as
competéncias estabelecidas na ficha do Enem, valendo a excecdo para a
competéncia de numero V. Assim, considerando as falas dos especialistas no
sentido de que h& necessidade de mudanca na ficha de correcdo do Colégio Naval,
inferiu-se que a ficha do Enem é um instrumento bastante importante para ser
tomado como referéncia na reformulacdo da ficha do Colégio Naval.

- Para a ultima questéo avaliativa, que indagou sobre mudancas necessarias a ficha
de correcdo de textos para diminuir a subjetividade na atribuicdo de notas, toma-se
aqui a fala de um professor, que sumariza as respostas oferecidas pelos demais

respondentes ao questionario:

P 8: “Acredito que o ideal seria 0 menor nivel de subjetividade, no entanto, sabe-
se que é muito dificil avaliar sem uma dose de interferéncia do avaliador. Uma
solugdo possivel seria reformular os critérios de correcao dos textos do Colégio
Naval, baseados na ficha utilizada pelos avaliadores do Enem, pois seria
tentativa de corrigir, de forma mais transparente, os textos produzidos pelos
alunos”.
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Sendo a avaliacdo um dos instrumentos que deve ser utilizado para promover
mudanc¢as e melhorias em um programa, recomenda-se 0 uso dessa abordagem
metodoldgica em outros estabelecimentos de Ensino Médio, com vistas a (re)criar e
validar instrumentos de correcdo de textos que podem promover uma melhoria no

ensino de Lingua Portuguesa.

Notas

* Ana Paula Goncalves Siqueira Bastos é mestre em Avaliacdo pela Fundagcdo Cesgranrio
(Rio de Janeiro). Possui graduacdo com Licenciatura em Letras/Portugués Literaturas e
especializagcdo em Lingua Portuguesa (FEUC — Faculdade Integrada Campo-grandense).
Atualmente faz parte do corpo docente do Colégio Naval (Rio de Janeiro). E-mail:
ap.bastos@hotmail.com

** | Ucia Regina Goulart Vilarinho é mestre e doutora em educacdo pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Possui graduacdo em pedagogia pela PUC-Rio. Foi docente da
Faculdade de Educacdo da UFRJ e do Programa de Poés-Graduacdo da Universidade
Estacio de Sa. Atualmente é professora adjunta do Curso de Mestrado Profissional em
Avaliacdo da Fundacéo Cesgranrio/Rio de Janeiro. E-mail: Igvilarinho@netbotanic.com.br
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