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Resumo: Este artigo explora a importancia das ferramentas utilizadas pelo professor, no seu
trabalho em sala de aula. O texto foi produzido no ambito do grupo de investigacao
PROTEXTOS — Grupo de pesquisa na producédo de textos, coordenado por Luisa Alvares
Pereira e Luciana Graca (CIDTFF — Departamento de Educacéo da Universidade de Aveiro -
Portugal), e do projeto de pds-doutoramento de Luciana Graga, financiado pela Fundacgéo
para a Ciéncia e a Tecnologia de Portugal (SFRH/BPD/75952/2011) e com supervisao
cientifica de Luisa Alvares Pereira e Joaquim Dolz. De maneira mais especifica, é analisado
o papel transformador que uma sequéncia didatica construida para o ensino da producao
escrita de um artigo de opinido exerce sobre o proprio objeto efetivamente ensinado, in loco.
Palavras-Chave: Géneros textuais. Sequéncia didatica. Artigo de opinido.

THE TEACHING WORK IN THE ACQUISITION OF THE WRITING OF AN OPINION
ARTICLE: THE CASE OF THE DIDACTIC SEQUENCE

Abstract: This article explores the importance of the tools used by the teacher in his work in
the classroom. The paper has been produced under the PROTEXTOS Research Group,
coordinated by Luisa Alvares Pereira and Luciana Grace (Department of Education,
University of Aveiro - Portugal), and post-doctoral project Luciana Grace, financed by the
Science and Technology Fundation of Portugal and scientific supervision by Louise Alvares
Pereira and Joaquim Dolz. More specifically, we analyze the transformative role that a
didactic sequence for the teaching of writing of an opinion article have on the object
effectively taught, in loco.
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Introducao

As ferramentas de ensino assumem papel fundamental para o trabalho
realizado na escola. Ora, esta nossa contribuicao, inscrita numa perspetiva didatica,
debrucar-se-a, precisamente, sobre essas ferramentas, mais especificamente sobre
0 papel — em nosso entender, transformador — que as mesmas podem ter quer sobre
as praticas docentes quer sobre o proprio objeto efetivamente ensinado, in loco. Na
realidade, este papel afigura-se como sendo cada vez mais essencial, mormente,
num periodo em que se multiplicam os materiais didaticos e para-didaticos com que
se pode confrontar um docente dos mais variados niveis de ensino. Por outro lado,
constatamos também que as politicas educativas ainda tendem a procurar,
unicamente, modificar os documentos oficiais, ndo levando em conta (pelo menos,
muito particularmente) os documentos (para)didaticos que norteiam esses mesmos

textos programaticos, no contexto mais imediato da sala de aula.
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Esta nossa contribuicdo constitui-se por trés partes principais: a parte tedrica,
em que descrevemos brevemente algumas das principais problematicas convocadas

pela nossa investigacédo; indicacdes metodologicas e a apresentacdo de resultados.

1.1. O trabalho do professor em sala de aula

Em geral, as investigacbes no campo das Ciéncias da Educacédo e, em
particular, no dominio das Didaticas somente relativamente ha pouco tempo
reconheceram a relevancia de uma andlise dos contextos quotidianos em que se
movem os profissionais da educacao para melhor descrever e, por consequéncia,
compreender a sua atividade, na especificidade que caracteriza tais situacdes
(AMIGUES, 2003; BRONCKART & LAF, 2004; MACHADO, 2004; TARDIF &
LESSARD, 1999). Acontece que o0 enorme e continuado enfoque analitico, de uma
forma quase exclusiva, na atividade do aluno, bem como, nomeadamente, nas
interacbes professor-aluno e na avaliagdo tem contribuido para se protelar uma
analise das praticas de ensino em sala de aula, focalizando-se o trabalho do proprio
docente. Praticas efetivas estas que, na verdade, ndo tém adquirido um estatuto
privilegiado entre os objetos de investigacao, e isto numa légica claramente diferente
daquela que até entdo imperara. Estamos, com isso, perante uma linha de
investigacdo que se preocupa mais com o que o0 ensino realmente €, em detrimento
do que deveria ser. Houve, portanto, uma perda significativa de interesse pela figura
do “bom professor” ou, por exemplo, pelos melhores métodos de ensinar
(DUSSAULT, LECLERC, BRUNELLE, & TUCOTTE, 1973), num claro apear das
investigacOes ditas normativas, por se reconhecer a esterilidade de tais pesquisas,
uma vez que se havia tentado definir o que o ensino deveria ser, sem se conhecer
(primeiro, pelo menos) como ele, na realidade, era. Situacdo esta que se afigurava
incompreensivelmente possivel, jA que, se 0 ensino consiste, grosso modo — se esta
nocao nos € permitida —, na conducao do aluno, pelo professor, ao conhecimento, a
fim de o melhorar, ou, ousemos dizer assim, na constru¢cdo de um objeto melhor, o
gue aconteceria era que, entdo, para melhorar a construcdo de um determinado
objeto, pareceria il6gico ndo ver como procede o proprio artesdo, preferindo medir-
se, independentemente, e por exemplo, a sua inteligéncia, o seu caracter, o seu
tamanho e o seu peso (DUSSAULT, LECLERC, BRUNELLE, & TUCOTTE, 1973, p.

xii). A partir desta realidade, varios estudos de ordem (mais) descritiva ou analitica
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comecaram a emergir, sendo que é precisamente nesta linha que assoma a
investigacdo sobre o ensino abordado sob o prisma do trabalho do préprio professor,
um dos elementos-chave do célebre triangulo pedagdgico (professor-saber-aluno).
Ou seja, estamos diante de uma das profissbes mais bem organizadas, cujo papel
na sociedade é de indiscutivel relevancia. Assim, o professor passa a ser
considerado como uma pessoa qualquer no exercicio da sua profissdo. E aqui
reside, na verdade, uma das grandes inovacdes desta linha de pesquisa: o ensino é
visto como um outro trabalho qualquer e o professor é encarado como um qualquer

outro trabalhador — embora a especificidade desta profissédo seja evidente.

1.2. As ferramentas utilizadas no trabalho do professor

A metamorfose mencionada no paragrafo anterior acarreta outras mudancas
no plano investigativo, ao suscitar o interesse por novos objetos de pesquisa. De
acordo com Schneuwly (2000: 20), se, e como fazem Tardif e Lessard (1999), o
trabalho é definido como atividade de transformagcdo de um objeto com
determinadas ferramentas, a verdade € que se coloca entdo com elevada
pertinéncia a questao das ferramentas propriamente ditas. Questdo esta que nao é
tratada na obra dos dois autores mencionados, como denuncia Schneuwly!. A
pertinéncia de tal estudo justifica-se pelo fato de que, se considerarmos o professor
como um outro trabalhador qualquer, numa atividade de trabalho, admitimos que ele
se servira de determinadas ferramentas para realizar, justamente, o seu trabalho de
ensino. E, ao defendermos tal concecao sobre as ferramentas de ensino, situamo-
nos numa analise marxista do trabalho, que o autor define como sendo, em primeiro
lugar, um ato que ocorre entre 0 homem e a natureza (MARX, 1867/1976, p. 138).
Trabalho este que, ainda na opinido de Marx (MARX, 1867/1976, p. 137), é
constituido por trés elementos: a atividade pessoal do homem ou o trabalho
propriamente dito; o objeto sobre o qual o trabalho atua; e 0 meio através do qual o
trabalhador age. Em relacéo ao terceiro elemento, o autor o define como sendo uma
coisa ou um conjunto de coisas que o trabalhador introduz entre ele proprio e o
objeto de trabalho e que serve de fio condutor efetivo da sua atividade sobre esse
mesmo objeto (apud SCHNEUWLY, 2000, p. 22). Mas, afinal, para que servem tais
ferramentas utilizadas pelo professor? Segundo Schneuwly (2000, p. 23), estas
contribuem para transformar um dado “objeto”; no caso do ensino e, assim como o
autor, nos referimos aos modos de pensar, de falar e de fazer (modes de penser, de
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parler, de faire) dos alunos. Na opinido do didata, essas ferramentas deveriam
permitir o que o autor designa por “dupla semiotizagdo” (SCHNEUWLY, 2000, p. 23)
do objeto a ser aprendido pelos alunos. Por um lado, ha uma apresentacédo
(“presentificacéo”) do objeto, pelo professor, aos seus alunos, utilizando-se como
recurso determinadas “técnicas” de ensino, sendo este materializado de diversas
formas (objetos reais, textos, esquemas, exercicios, folhas, entre muitas outras
possibilidades). Por outro lado, o professor mostra aos alunos as dimensdes do
objeto que, em seu entender, se afiguram como as mais importantes para a
aprendizagem. No entanto, enquanto as ferramentas que serviriam para a primeira
semiotizagdo seriam, sobretudo, de ordem material, as da segunda seriam,
mormente, de natureza discursiva, uma vez que ambos 0S pProcessos se encontram
indissoluvelmente ligados. Porém, concretamente, quais sdo as ferramentas do
professor? Naturalmente, ndo faremos aqui uma listagem — até porque tal trabalho
seria, para além de herculeo, impossivel, ou, pelo menos, quase impossivel, uma
vez que, de fato, aquelas sdo numerosas, podendo ser, como ja vimos, de ordem
material e do discurso. Além disso, consideramos, igualmente, que 0 mais
interessante sera olhar a situacdo de uso em que aparecem. Mas, ainda assim,
avancamos para uma distincio que nos parece operatoria. Em relacdo a esta
guestdo, Plane e Schneuwly (2000) distinguem as ferramentas em sentido restrito,
gue implicam em um dado dispositivo material independente de uma determinada
pratica (quadro negro, ferramenta informatica) e as ferramentas em sentido lato, que
consistem, especialmente, em praticas estabilizadas, que foram transmitidas,
designadamente, pela formacdo ou por troca entre 0s proprios colegas, sem suporte
material estavel (tarefa, instrucdo). Pensamos que a estas ferramentas se
acrescentam o0s conhecidos meios de ensino, que integram 0s dois grupos
anteriormente mencionados. Um outro conceito pode ser contemplado aqui como o
conceito de “mega-ferramenta”. Conceito este utilizado por Wirthner e Schneuwly
(2004) para designar um sistema de ferramentas organizadas em sequéncia de
ensino. E o caso, como veremos adiante, no que se refere a definicdo de “sequéncia
didactica”. Todavia, ainda numa perspetiva marxiana, a ferramenta utilizada pelo
professor transforma ndo apenas o objeto sobre o qual ela age como também o
préprio trabalhador que a usa. A seguir, ao tratar da descricdo do nosso trabalho

empirico, discutiremos igual e justamente sobre esta questédo 3.
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1.3. O objeto ensinado na aula

Algumas pesquisas (mais) atuais comecaram, igualmente, a direcionar a sua
atencdo para o proprio objeto ensinado em sala de aula (SCHNEUWLY &
THEVENAZ-CHRISTEN, 2006). Objeto investigativo este para o qual Schneuwly
(2000) e Tardif e Lessard (1999) ja vinham chamando a atencdo. Mas, de que
falamos quando nos referimos, nomeadamente, a “objeto ensinado” ou “objeto a ser
ensinado”? A resposta a tal questdo exige uma distingéo essencial neste campo. Por
um lado, temos o objeto tal como se encontra prescrito nos documentos oficiais, nos
programas. Por outro lado, temos o objeto didatizado pelos textos pedagdgicos. E,
finalmente, encontramos o objeto ensinado, em sala de aula, sendo que a andlise
deste ultimo pode denunciar elementos que ultrapassem o proprio curriculo formal. E
também no quadro desta problematica que situaremos o trabalho empirico mais a
frente por nos apresentado, sendo que esta questdo do objeto ensinado é abordada
do ponto de vista da transposi¢cao didatica (CHEVALLARD, 1991; VERRET, 1975).
No entanto, em que consiste 0 processo da transposicdo didatica? Chevallard
(CHEVALLARD, 1991, p. 39) explicita que o trabalho do qual um objeto de saber a
ser ensinado fez um objeto de ensino € chamado de transposicéo didatica. Processo
este no qual dois niveis se distinguem: no primeiro nivel, os conhecimentos
cientificos transformam-se em objetos de ensino (referenciais curriculares, livros
didaticos, entre outros; no segundo nivel, os objetos de ensino sado reconstruidos e
reconfigurados na interacdo didatica e transformam-se em objetos efetivamente
ensinados (CORDEIRO E SCHNEUWLY, 2004). Esta linha de pesquisa sobre os
objetos de ensino efetivamente ensinados em sala de aula vem assim colmatar a
lacuna relativa ao fato de que a maioria dos trabalhos relativos aos processos de
ensino assentam em questbes de forma, como se o objeto de ensino fosse a
interacdo (SCHNEUWLY, 2000, p. 20), sendo que, e muito incompreensivelmente,
poucos estudos foram dedicados a questdo da relacdo entre os curriculos, as
matérias estudadas e as tarefas dos professores. E Schneuwly (SCHNEUWLY,
2000, p. 20) acrescenta ainda, na verdade, que tuco acontece como se 0S
contetdos propriamente ditos fossem secundarios, ndo tendo qualquer efeito sobre
as interacdes, como se estas Ultimas fossem o préprio objeto de ensino e o

conteudo do curriculo fosse, entdo, a relacéo entre o professor e o aluno.
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1.4. A aquisicdo da escrita do artigo de opinido: o programa de lingua
portuguesa do ensino basico — breve referéncia

A meta do curriculo de lingua portuguesa, na educacgdo béasica, consiste em
desenvolver nos jovens um conhecimento da lingua que Ihes permita,
designadamente, utilizar multifuncionalmente a escrita, com correcao linguistica e
com dominio das técnicas de composi¢éo de varios tipos de textos (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2001, p. 31). Além disso, o Ministério da Educacio também prevé, em
relacdo as “competéncias especificas por ciclo, que a propdsito, mais
especificamente, da producdo escrita, € importante trabalhar a capacidade para
produzir textos escritos com diferentes objetivos comunicativos (1° ciclo), a
capacidade para produzir textos escritos adequados ao objetivo, a situacdo e ao
destinatario (2° ciclo) e a capacidade para usar multifuncionalmente a escrita, com
consciéncia das escolhas decorrentes da funcdo, forma e destinatario (3° ciclo).
Levando em conta tais determinacdes, que apontam, indiscutivelmente, para a
necessidade de uma diversificacdo textual — referida também nos relatorios das
provas de afericho —, estavamos a espera de encontrar, Nnos processos de
operacionalizacdo do programa de lingua portuguesa, um conjunto de textos que
fizessem apelo a diversas capacidades de linguagem. Contudo, n&o €é isso que pode
ser observado. A verdade é que uma leitura, ainda que diagonal, desse texto
programatico coloca em evidéncia a ordem do narrar, que, como denuncia Pereira
(2002), “marca presenca constante e obsessiva ao longo de todo o percurso da
educacao obrigatdéria”. Assim sendo, onde ficam, entdo, os textos da ordem do
argumentar? Ora, este fato (auséncia fatual) €, a nosso ver, realmente
surpreendente. Isto porque parece indiscutivel estarmos perante uma capacidade
por exceléncia em todas as disciplinas, desde, inclusive, o primeiro ano de
escolaridade — a producéo escrita, portanto. Uma das razfes invocadas para um
atraso do ensino dos textos que se poderiam incluir sob o chapéu da argumentacéo
reside, justamente, na complexidade da aprendizagem (e no ensino, ousemo-lo
admitir) desta capacidade. Porém, ndo deveria, ao contrario, tal complexidade
conduzir a um ensino-aprendizagem (mais?) precoce da capacidade em questao?
Afinal, se assim fosse, facilitariamos a aprendizagem de tal capacidade. E, além
disso, se as criancas até comecam a argumentar, oralmente, desde muito cedo, por
gue nao aproveitar, didaticamente, tal capacidade para a aprendizagem da
modalidade escrita? — isto porque todos reconhecemos que o0 aprendizado da escrita
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e o0 da oralidade exigem aprendizagens especificas, em virtude das diferencas entre
as duas modalidades (GRACA & PEREIRA, 2005; PEREIRA, ALEIXO, CARDOSO &
GRACA, 2010).

2.1 (Alguns) elementos para uma caracterizagao

A que nos referimos quando falamos em artigo de opinido? A verdade é que,
muitas vezes, esperamos uma definicdo precisa e imediata dos respetivos
constituintes principais. Porém, ndo o escamoteamos. Trata-se, de fato, de uma
tarefa dificil, dado o elevado numero de trabalhos sobre a argumentacao e o texto
argumentativo, sobre que se interessaram a retdrica, a linguistica discursiva e
textual, a psicolinguistica e a didatica das linguas — consultar, por exemplo, Leal e
Morais (2006), para se aceder a um breve histérico a respeito do estudo da
argumentacdo. Naturalmente, muitos dos estudos traduziram-se como que em
prescricdes a respeito do que seria um bom texto argumentativo em geral, e, em
particular, um bom artigo de opinido. Em termos da estrutura textual, ha modelos
varios. Porém, como denunciam Leal e Morais (2006, p. 19), “quando passamos a
considerar as situacdes de interacdo mediadas pelo texto, tendemos a perceber que
0s modelos de «textos argumentativos» propostos pelos diferentes autores citados
sdo idealizacdes, formulacbes em abstrato, que nao correspondem a géneros
textuais reais” — embora se reconheca que, como em qualquer outro texto, ha
determinadas operacdes e unidades linguisticas especificas. Ora, atendendo aos
objetivos desta nossa contribuicdo e a propria literatura existente, em vez de nos
determos na descricao (exaustiva) do que seria, entdo, um artigo de opinido — a que
poderiamos chegar, designadamente, através da consulta das obras anteriormente
referidas —, ousaremos nos limitar a uma caracteristica fundamental do artigo de
opinido, que é quando o autor toma uma determinada posi¢cdo sobre uma dada
guestdo polémica, que procura defender, apoiar. Assim, é da maior importancia,
igualmente, ter como foco a posicao do(s) Outro(s), a fim de a ela se opor ou refutar.
Texto este que pode aparecer, nomeadamente, em paginas de jornais ou de revistas
dedicadas a opinido do autor. Ressalve-se que a ideia de se convencer o Outro €, de
igual forma, uma questao muito importante, neste nosso texto (GRACA; PEREIRA,
2006).
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2.2. O ensino em espiral e a sequéncia didéatica: (novas) formas de trabalho

Obviamente, ndo se espera que, desde cedo, se inicie 0 aluno nas tarefas
mais dificeis no que diz respeito a aprendizagem do texto argumentativo, em geral e,
em particular, do artigo de opinido. O professor € que deve escolher os contetdos a
trabalhar, em sala de aula, em fungcédo dos objetivos do ano de escolaridade de uma
determinada turma e das capacidades dos respetivos alunos. Com isso, podemos
realizar um ensino em espiral de textos, no caso, escritos. E isto para colmatar a
tendéncia para se iniciar o aprendizado pelo designado texto narrativo, seguindo-se
para o texto descritivo e culminando o trabalho no texto argumentativo, concebendo-
se que a referida progressdo se encontra em harmonia com o desenvolvimento
cognitivo “natural” dos alunos (CORDEIRO; AZEVEDO; MATTOS, 2004; PEREIRA,
GRACA, 2005; GRACA; PEREIRA, 2005, p. 54-55). Ensino em espiral este que,
grosso modo, consiste numa abordagem de todos os tipos textuais em todos 0s
anos e ciclos de escolaridade, registrando-se uma variacao a diferentes planos, tais
como o do género discursivo, 0 da complexidade conteudistica e o das dimensdes
textuais abordadas. Na verdade, é justamente para uma logica de ensino em espiral
— Nno caso concreto, da argumentacdo — que cada vez mais estudos caminham,
ainda que, na nossa opinido, sem o ritmo desejavel. E, neste percurso,
determinados procedimentos de ensino foram construidos, no sentido de tentar dar
uma resposta eficaz a tal anseio. E o caso do procedimento da “sequéncia didatica”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2001; GRACA, 2010), que, em tracos gerais,
consiste num conjunto coerente de sessoes, organizadas, de forma sistematica, em
torno de um determinado género textual (escrito ou oral). Este procedimento é
constituido por quatro grandes etapas. Em primeiro lugar, a primeira etapa diz
respeito a apresentacdo da situacdo de comunicacdo, em que se elabora uma
descricdo pormenorizada da tarefa de escrita a ser realizada, fornecendo-se
informacdes que facilitem o trabalho do aluno (homeadamente, o objetivo concreto,
o destinatario, 0 meio de comunica¢do em que o texto sera publicado, entre outros).
Em seguida, é realizada uma producédo textual inicial (pré-texto), que consiste em
um primeiro texto produzido pelos alunos para responder ao problema
comunicacional colocado na apresentacao da situacdo de comunicacédo, o que lhes
permite realizar as suas primeiras aprendizagens, para além de permitir ao professor
detetar as principais dificuldades da turma. Na terceira etapa — os modulos —, apds a

analise dos textos iniciais, o professor seleciona as principais dificuldades dos
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alunos a serem trabalhadas e, para cada uma delas, constr6i modulos de
aprendizagem especificos. Um modulo pode ser constituido por varias atividades ou
exercicios e a sua principal funcdo consiste em fornecer aos alunos os meios
necessarios que lhes permitam superar as lacunas inicialmente detetadas. Ha,
assim, um trabalho intenso sobre cada um dos problemas especificos do género
textual a ser trabalhado. Por fim, é solicitada uma producéo textual final (pos-texto);
trata-se do texto final produzido pelos alunos com base nas aprendizagens
realizadas durante o processo. Este texto pode ser a reescrita do texto inicial, ou de
um novo texto para responder ao mesmo problema comunicacional inicialmente
apresentado. Tal producdo textual pode ser avaliada sumativamente — se se
pretender —, ja que, desta vez, se avaliaria o texto que os alunos conseguiram fazer

apos terem sido submetidos a um ensino sistematico do género textual.

3.1 Uma pesquisa sobre o (eventual) papel transformador de uma ferramenta
de ensino nas praticas de professores e no objeto ensinado: os objetivos
Como elemento norteador de nossa pesquisa, temos a questao: qual a eventual
acao que uma nova ferramenta de ensino mobilizada pelo professor pode ter quer
nas suas praticas, quer no préprio objeto ensinado em sala de aula? Almejamos,
assim, compreender como uma nova ferramenta de ensino pode ou n&o contribuir
para modificar a propria praxis e a forma como o docente vé o objeto trabalhado,
para além de procurarmos aceder a forma como se configura, através das praticas

docentes, esse mesmo objeto.

3.2. O dispositivo de pesquisa

A fim de averiguar tais eventuais transformacdes, gravamos audiovisualmente
uma série de aulas de seis professores de lingua portuguesa, em turmas do 6° ano
de escolaridade, de escolas do distrito de Aveiro, em duas fases distintas.

Na primeira fase, no decurso do segundo periodo do ano letivo de 2005/2006,
cada professor ensinou a producdo do artigo de opinido segundo a sua propria
planificacdo. Na segunda fase, no decurso do terceiro periodo do mesmo ano letivo,
cada docente trabalhou o0 mesmo objeto, mas agora com a ferramenta de ensino
facultada pela investigadora — uma sequéncia didatica, elaborada por esta ultima,
distribuida em impresso e em CD-ROM, algumas semanas antes?.

Complementarmente, também se realizaram entrevistas antes e apds cada um dos
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momentos, tendo a Ultima entrevista incluido excertos filmicos previamente
selecionados pela investigadora, de acordo com critérios definidos pela mesma.

Com a primeira entrevista, antes da primeira fase do trabalho em sala de aula,
visamos, por um lado, caracterizar os professores-colaboradores, através da
obtencdo de determinados dados pessoais e profissionais, e, por outro, ouvi-los a
respeito da organizacdo do seu trabalho didatico em termos do ensino da producéo
escrita (ano letivo de 2005/2006), bem como, ainda, conhecer como decorre,
habitualmente, se fosse esse o caso, 0 ensino da producdo da escrita do artigo de
opinido (concernente, também, ao ano letivo de 2005/2006) e a planificacdo didatica
a levar a cabo na primeira fase da pesquisa empirica e a respetiva justificacdo. Por
seu turno, a terceira entrevista, que correspondeu a entrevista antes da segunda
fase de trabalho em sala de aula, tinha como objetivos ndo somente de aceder a
reacdo dos professores-colaboradores em relacédo ao procedimento, em si mesmo,
da sequéncia didatica e aos materiais propriamente ditos que Ihes haviam sido
entregues pela investigadora, como também conhecer a planificagdo construida por
cada professor para o ensino da producédo da escrita do artigo de opinido com/a
partir da sequéncia didatica facultada. Em relacdo a segunda e a quarta entrevistas,
realizadas ap0s cada uma das duas fases de trabalho em sala de aula, cumpre
referir que, com elas, se almejou conhecer a reacdo dos professores-colaboradores
a cada uma das fases, efetuando-se um primeiro balanco. Sublinhe-se que a
entrevista que incluia o visionamento de excertos filmicos previamente selecionados
pela investigadora visava, grosso modo, conhecer a reacdo dos professores a

observacéao dos proprios segmentos filmicos escolhidos.

3.3. O estudo de (um) caso — apresentacdo de alguns resultados sobre cada
uma das sequéncias de ensino

Os resultados aqui apresentados, a titulo meramente exemplificativo, s&o
relativos a duas sessfGes de quarenta e cinco minutos cada uma, sendo uma das
sessOes tirada da primeira fase e a outra da segunda fase, lecionadas por uma das
professoras-colaboradoras. A escolha da sesséo para ilustrar o trabalho da primeira
fase da professora em questdo ndo levantou quaisquer problemas; isto porque a
docente tinha realizado esta fase em apenas (“apenas”, aqui, sem qualquer cunho
apreciativo) quarenta e cinco minutos. Por seu turno, como, para procedermos a um

trabalho comparativo, decidimos que seria preferivel escolher uma outra sessao da
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segunda fase de trabalho também de quarenta e cinco minutos, tivemos de proceder
a uma escolha aleatoria, j& que a docente realizara este (segundo) ensino durante
guatro blocos de noventa minutos e mais uma sessdo de dez minutos. Assim sendo,
tendo excluido a ultima sessdo de dez minutos, escolhemos, ao acaso, de entre as
oito sessbes de quarenta e cinco minutos possiveis, uma delas. Estas sao, entdo, as
duas sessbes que aqui serdo objeto de analise: i) primeira e Unica sessao da
primeira fase do trabalho (de quarenta e cinco minutos); ii) primeiros quarenta e
cinco minutos da primeira sessao (de noventa minutos, na totalidade) da segunda
fase do trabalho. E, naturalmente, numerosos poderiam ser os elementos a focar
nesta nossa contribuicdo, a fim de responder as nossas questdes investigativas.
Porém, neste momento, centraremos a nossa atencao: i) na estrutura de cada uma

das sequéncias de ensino; ii) nas instrucdes de escrita dos textos.

3.3.1. A estrutura de cada uma das sequéncias de ensino

Interessa-nos apreender a estrutura de cada uma das sequéncias de ensino, de
modo a conhecer como a professora organiza o seu trabalho em cada fase e como é
gue o ensino realizado apresenta o objeto em causa. Para tal, listamos, nos quadros
a seguir apresentados, o que de mais relevante aconteceu em cada sessdo. E
importante sublinhar que este trabalho nado foi feito com o intuito de se apresentar,
fielmente, a organizacdo sequencial e hierarquica de cada sessao, em que ha uma
atividade maior, que se pode subdividir em outras menores. Moveu-nos, apenas, 0
desejo de, ainda que de uma forma simples, (mais) ligeira, conseguirmos
representar a estrutura da cada uma das sequéncias de ensino, de uma forma geral,
admitimo-lo, sem qualquer preocupacdo, portanto, em fornecer divisbes e
subdivisbes hierarquizadas. A acrescentar, igualmente, que utilizaremos notas de
rodapé para, designadamente, explicitar um ou outro especto que consideremos

assaz pertinente registar.

Fase 1 — Primeira (e Unica) sessdao, de 45 minutos

Tempo Organizagao da sequéncia de ensino

000" ° | Instalacdo, abertura da licdo
124" Leitura, em voz alta, por aluno, de texto narrativo sobre tema em analise®
7'34” Formulacdio de perguntas sobre o texto® e dialogo sobre o tema®

18’49” Leitura, em voz alta, por aluno, de noticia, com pedido de sinbnimos para
determinados vocébulos desconhecidos e explicacdo do que significam
23'52" Leitura, em voz alta, por aluno, da instrucdo de escrita
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24’077 Explicacdo da tarefa de escrita pela professora; enunciagéo de aspetos a
ter em conta aquando da escrita do texto
30'46” Escrita do texto

Fase 2 — Primeiros 45 minutos da primeira sesséo

Tempo Organizacdo da sequéncia de ensino
0’00” Instalacdo
55” Entrega ‘[dJaquelas composi¢bes”, ‘“[dlaqueles textos de opinido [...]

sobre a discriminagdo” e, em simultaneo, correcéo, individual, dos erros
ortograficos assinalados em cada texto

3'32” Leitura, em voz alta, de dois textos pelos respetivos autores

4'42” Balanco geral, pela professora, das opinibes presentes nos textos
entregues e dialogo com a turma ainda sobre as mesmas

6'33” Diadlogo sobre a argumentacdo no quotidiano e sobre o artigo de opinido

e dialogo sobre as mesmas e sobre 0s proprios textos

18'49” | Apresentacéo do projeto final de escrita a realizar®

Leitura de ficha de trabalho com textos de opinido

28 Perguntas a partir e sobre os trés textos de opinido®

Dialogo sobre a estrutura do artigo de opinigo™

33047 Escrita, no quadro, pela professora, da estrutura do artigo de opinido e,
em simulténeo, continuacao do didlogo sobre a mesma

35’347 Sintese oral, pela professora, das partes constitutivas do artigo de opiniao
43'34” | Resolucdo de uma ficha™

Uma nova ferramenta de ensino foi introduzida na fase dois. E o que dizer a
respeito da estrutura de cada uma das sequéncias de ensino? Houve ou nao
alteracdes? Em primeiro lugar, uma palavra para o fato de, desde ja, admitirmos
uma possivel subjetividade na dissecacdo de cada sessdo, cujos resultados
apresentdmos nos quadros anteriores. Porém, tal também faz parte do trabalho de
gualquer investigador. Em segundo lugar, estamos também conscientes de que
estes quadros parecem deixar entrever, talvez, mais diferencas do que semelhancas
entre o que aconteceu em cada uma das fases. Todavia, a verdade € que também
existem semelhancas — em termos de praticas e, igualmente, no plano do objeto
ensinado. No entanto, consideramos que, nesta nossa contribuicdo, talvez
interessasse por a ténica nas diferencas identificadas, até porque a identificacao das
semelhancas exigiria que também aqui se analisasse mais explicita e
demoradamente os proprios discursos proferidos em sala de aula e em situacao de
entrevista — 0 que, na verdade, aqui ndo pode ser feito. E, além disso, talvez esta
tobnica, agora, nas diferencas nos seja particularmente interessante por nos
guestionar, enquanto professores, sobre 0 que esta (pode estar) em jogo, quando
mobilizamos uma ou outra ferramenta de ensino. Feitas estas ressalvas, damos

entdo inicio & comparacgao entre as duas organizagfes sequenciais.
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Na sessao da primeira fase, a partir de uma leitura geral do respetivo quadro,
somos levadas a constatar que, de fato, parecem ser os dois textos fornecidos a
turma a guiar a sucessédo dos diferentes momentos da sequéncia. O que, em boa
verdade, (até) € uma pratica habitual — mas ja ndo é tdo habitual o ndo se ter
seguido o tradicional percurso do mais simples para o0 mais complexo, em termos
dos textos fornecidos, ja que o primeiro texto era de uma maior complexidade em
relacdo ao segundo. A andlise desta sessdo aponta-nos o seguinte caminho, que
parece ter sido seguido pela professora: leitura de textos, formulacdo de perguntas
de interpretacdo, dialogo sobre o tema e escrita de um texto, na qual parece
culminar todo o trabalho. A ténica parece assim estar colocada na compreensao dos
textos facultados, o que parece funcionar como condi¢cdo sine qua non para a escrita
do texto, no final do trabalho. Trabalho este a que se faz referéncia apenas no
momento que antecede, imediatamente, a escrita do texto. Fato(s) este(s) que
contrasta(m) com o que acontece na fase dois.

Na sessdo desta fase, ha a preocupacdo da docente em dar a conhecer aos
alunos o projeto de escrita — da turma —, explicitando, designadamente, o objetivo e
o destinatario do texto a produzir. E assim se cria, na turma, a necessidade da
escrita do artigo de opinido, 0 que, convenhamos, parece ter constituido uma
motivac&o extra para os proprios alunos. A semelhanca do que acontece na sess&o
da fase um, sao igualmente apresentados textos, mas, desta vez, estamos perante
textos iguais/semelhantes aos que se pretende que a turma consiga produzir. O
texto, agora, ja ndo parece funcionar como um pretexto. Ha, nesta fase, um aturado
trabalho sobre as caracteristicas dos textos de opinido apresentados. A professora
segue, assim, pelo menos, em grande parte, o proposto na sequéncia didatica
recebida, embora, naturalmente, dela se tenha apropriado de forma especifica —

infelizmente, ndo poderemos aqui abordar a apropriacao feita pela docente.

3.3.2. As instrucdes de escrita dos textos

Naturalmente, o ja exposto permite igualmente verificar duas maneiras diferentes
de se abordar o texto em causa, pela forma como ele foi apresentado a prépria
turma. Se bem que se poderia recorrer, ainda, a muitos outros dados para se
(re)comprovar tal afirmacdo, escolhemos apresentar também aqui as proprias

instrucdes de escrita de texto, de cada uma das sequéncias de ensino.
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Instrucéo de escrita dafase 1

Elaborar um pequeno texto com a tua opinido sobre as atitudes dos
jovens portugueses referidas nos textos lidos.

Instrucéo de escrita da fase 2

O Conselho Executivo langou um desafio para conhecer a opinido
dos alunos do Ensino Bésico sobre o destino ideal para uma
semana de férias: Férias no campo ou na cidade?

O que tens de fazer é escrever um texto, em que apresentes a tua
opinido sobre o0 assunto, para convencer os teus colegas de turma e
de outras turmas sobre o local que consideras ser mais divertido.

Os dois melhores textos serdo afixados no placar da escola.

As diferencas em termos da concec¢ao de artigo de opinido parecem evidentes.
Na primeira, parece estarmos perante, talvez, uma concegéo de texto menos “viva’,
em que ndo ha qualquer mencédo a situacdo de comunicacdo, ao objetivo, ao
destinatario, ao papel do aluno enquanto escreve. O que contrasta com a segunda
instrugdo apresentada, em que a tonica na ideia de convencer também n&o pode ser
ignorada.

Uma leitura da transcricdo da sessdo da primeira fase permite verificar que tais
diferencas se repercutiram, também (e obviamente), na forma como a turma recebeu
o trabalho a fazer. Em que sentido? Na medida em que as ddvidas sentidas pela
turma, quanto ao texto a escrever, foram significativamente maiores aquando da
primeira fase. A titulo exemplificativo, reproduzimos dois excertos com algumas das

interacdes ocorridas a este proposito.

Excerto 1

Prof: Portanto vamos escrever um texto, em que
vocés vao dar a vossa opinido sobre este assunto.

Al3: E para dar a opinido sobre a discriminagéo?
Prof: A discriminagéo.

Prof: O racismo néo (...) vocés neste pequeno texto
— ndo é numa frase; € num pequeno texto —, vao dar a
vossa opinido, vao falar dizendo qual é, vao escrever a
vossa opinido sobre o assunto da discriminagdo ao
nivel de escola, ou seja, 0 que é que vocés acham
sobre este (...) sobre o ter ou ndo ter na escola
meninos diferentes (...) ou de outras ragas, ou
deficientes, ou seropositivos, etc.
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Excerto 2

Joa: Que opinido é que eu dou?

Al7: Atua.

Prof: A tua, claro.

Joa: Como? Ai, como texto vou dar a minha opinido.
Prof: Sim; o que é que tu achas deste assunto?
Joa: Ah sou... isso é uma palavra.

Prof: E uma palavra ndo; entdo que é que tu achas
deste assunto?

Joa: Qual deles?
Prof: Do assunto da discriminacdo do racismo.

Os excertos parecem ser elucidativos. No entanto, incidimos por essa razao a
nossa atencao sobre o seguinte: na sessao da primeira fase, a pergunta da docente
sobre «entdo que € que tu achas deste assunto?», responde o0 aluno «qual deles?»,
0 que mostra, portanto, que a turma tem duavidas. Sobre o que, em concreto,
deverdo escrever? Porém, e afinal, na instrucdo de escrita, fala-se em “atitudes”;
oralmente, fala-se em “discriminacéo”, em “racismo” e em outros mais vocabulos e
situacbes que a professora apresenta como que para motivar a escrita do texto.
Situacdes estas que terdo entdo motivado tais hesitacdes, por parte dos discentes e
gue nao deixam de remeter para a importancia decisiva de se (re)pensar muito bem

(também) a instrucao de escrita facultada a turma.

Conclusao

O trabalho do professor, as ferramentas de ensino e o0 objeto ensinado em sala
de aula. Trés realidades estas que ndo ha muito tempo passaram a ser objeto de
investigacdo. Afinal, a importancia que lhes esta associada, em sociedades como as
nossas, € indiscutivel. Por outro lado, foram estas realidades que também
procur(a)mos conhecer com a nossa pesquisa empirica, em que nos interess(a)mos
por olhar, mais de perto, o professor, no exercicio do seu trabalho, mediante as
ferramentas de ensino por si mobilizadas e tendo também em atencédo o proprio
objeto ensinado em sala de aula. E acreditamos que, na verdade, a apresentacéo
desta pesquisa e de alguns resultados obtidos tenha sido suficiente para despertar a
curiosidade por uma linha de investigacdo ainda em desenvolvimento, cujo interesse
parece ser, porém, incontestavel. E ndo queremos terminar sem deixar uma palavra
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de agradecimento a todos os professores que nos ousaram abrir a porta das suas
salas de aula, que se disponibilizaram a conceder-nos as entrevistas planificadas.
Enfim, aos professores que responderam, positivamente, ao dispositivo
metodologico montado. O nosso mais sincero obrigada.

Notas

* Luisa Alvares Pereira é doutora em Didatica do Portugués e professora da Universidade
de Aveiro, Portugal. E-mail: Ipereira@ua.pt

** |_uciana Graca € doutora em Didatica de Linguas e cursa o pés-doutorado com bolsa da
Fundacéo para a Ciéncia e a Tecnologia de Portugal. E-mail: lucianagraca@ua.pt

! Nao obstante a diversa terminologia existente — é o caso, por exemplo, de “artefacto”, de
“‘instrumento” e de “ferramenta” — para designar o que se encontra a mediar o trabalhador e
aquilo que ele produz, utilizaremos, nesta nossa contribuicdo, o termo “ferramenta”, com
base em determinadas opc¢des tedricas, que, infelizmente, ndo cabem nesta apresentacao
(Graca, 2010).

2 Ainda que ndo nos possamos alongar sobre a escolha de uma sequéncia didatica e ndo de
uma outra qualquer ferramenta de ensino a ser facultada aos professores, referimos, por
agora, apenas o facto de que, como tinhamos levantado a hipotese de que as praticas
docentes da primeira fase seriam (mais ou menos) proximas das praticas tradicionais no que
se refere ao ensino da escrita do artigo de opinido, consideramos que o procedimento da
sequéncia didatica ofereceria atividades (muito) diferentes do realizado anteriormente, o
gue, em nosso entender, serviria para provocar (porventura, mais facilmente) uma mudanca,
a varios planos, junto dos professores. Em relacdo a sequéncia didatica propriamente dita,
ainda que ndo a possamos aqui descrever, referimos, tdo-s0, que, nesta ferramenta de
ensino, ocuparam um lugar relevante, por exemplo, a estrutura textual e os organizadores
textuais.

% O sinal ” designa os segundos e o sinal ’ designa os minutos.

* Texto aquele ja conhecido pela turma, por ter saido no teste — prova esta realizada no
préprio dia da sessdo em causa, da parte da manha.

® Eis algumas das perguntas formuladas pela docente: O que é que diz no texto? Conta-nos
0 qué? Qual é o tema que nds temos no texto?

® Com, inclusive, referéncia ao dia internacional da discriminacao, coincidente com o dia da
prépria sessao.

’ Textos escritos na primeira fase do projeto.

8 Oucamos a apresentacéo do projeto pela prépria docente: vamos pdr como hipétese que o
presidente do conselho executivo vai deixar que 0s sextos anos fagam uma visita de estudo;

entdo o que é gue vocés tém de fazer é tentar convencer os colegas da turma e das outras
turmas sobre se vamos escolher um destino que fica na cidade, ou no campo.

® Exemplos de perguntas formuladas: Qual é o meio de comunicacéo de onde foi retirada
esta pagina? Qual o nome desta rubrica? Destina-se a quem? Quem é que é o destinatario?
Qual o objetivo que tinham?

19 A abordagem da estrutura do texto é antecipada por ter sido identificada por um aluno.

' A ficha em quest&o visava a procura de informagdes nos textos lidos, a compreenséo de
conteudo textual e a delimitacdo das diferentes partes do texto.
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