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Resumo: O artigo objetiva analisar aprendizagens de académicos de Pedagogia
direcionadas a inclusdo, com base no projeto Retalhos que contam... Os referenciais
tedricos abordam a formacdo docente e a inclusao (CARVALHO, 2012; PLESTSH,
2009). O lécus investigativo foi uma turma do quinto periodo de Pedagogia de uma
Faculdade de Imperatriz/MA. Esta é uma pesquisa-acao, com abordagem qualitativa e
exploratéria. A partir dos livros pedagdgicos acessiveis construidos pelos académicos,
realizou-se a andlise de conteddo pautada em Bardin (2011), que apontou como
resultados: aprendizagens referentes a inclusdo, sobretudo a acessibilidade e as
diferencas; a produtividade de operar com projetos articulando teoria e pratica em prol
de uma formacéo docente consistente voltada a inclusao.
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pedagdgica.

FLAPS THAT COUNT: THEORETICAL AND PRACTICAL ARTICULATIONS IN
TEACHER EDUCATION AIMED AT INCLUSION

Abstract: The article aims to analyze the learning of Pedagogy academics aimed at
inclusion, based on the Retalhos que conta project... The theoretical references address
teacher training and inclusion (PLESTSH, 2009, CARVALHO, 2012), among others. The
investigative locus was a class of the 5th period of Pedagogy of a Faculty of
Imperatriz/MA. It is an action research, with a qualitative and exploratory approach. From
the accessible pedagogical books built by the academics, we carried out a content
analysis based on Bardin (2011), who pointed out the following results: a) learning
related to inclusion, especially accessibility and differences; b) the productivity of
operating with projects articulating theory and practice in favor of consistent teacher
training focused on inclusion..
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Costuras iniciais

O processo formativo como um todo deve visar a articulagéo entre teoria
e pratica, proporcionar a construcdo de bases criticas e reflexivas para

experiéncias futuras no fazer pedagdgico, entre outros aspectos (PIMENTA,
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2005). Nesse contexto, Instituicdes de Ensino Superior (IES) precisam fomentar
a construcdo de conhecimentos sobre diferentes tematicas, situando o papel do
futuro docente, além de subsidiar elementos que embasem sua pratica
pedagdgica. Sendo assim, tal formacéo deve propiciar uma visdo mais global de
educacdo, logo, aliada ao preparo técnico. Ha, sobretudo, a necessidade de
abordar os aspectos pedagdgico, socioldgico, entre outros de igual importancia.

Agrega-se, ainda, a necessidade de uma formagéo voltada a atender as
necessidades dos diferentes publicos imersos nas escolas. Nesse contexto,
direcionamos nosso foco para os alunos com deficiéncia. Assim, respaldamo-
nos em Silva (2014, p. 28) ao conceituar que sao pessoas “que tém impedimento
de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao plena e
efetiva na escola e na sociedade.” Essa ideia deve ser levada em consideragao
desde o momento da inclusdo desse aluno no ambiente educacional. Isso posto,
para que haja um trabalho pedagogico direcionado a esses alunos, é fator
indispensavel uma formacéo que contemple aspectos conceituais e operacionais
sobre essa tematica para o exercicio profissional consistente.

Na contemporaneidade, diferentes legislacbes foram criadas para
assegurar ao futuro docente uma formacao que abarque conhecimentos acerca
de alunos com deficiéncia, além de formas de conducdo de um trabalho
coerente, que respeite as diferencas. Conforme ja apontava a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LBD) n.° 9.394/1996, capitulo V, artigo 59, é
assegurado que os sistemas de ensino disponibilizem “lll - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns.” (BRASIL, 1996).

A criacdo de outras legislacées (BRASIL, 2008, 2015) corrobora a citada
lei e determina que haja um processo formativo coerente com as especificidades
apresentadas mediante a matricula de alunos com alguma deficiéncia na sala de
aula regular. A esse respeito, temos a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n.°
13.146/2015, que especifica o direito a educacéo de qualidade. Ela assegura um

sistema educacional de ensino inclusivo, sendo uma de suas dimensdes a
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formacao inicial e continuada de professores em prol de praticas pedagdgicas
inclusivas (BRASIL, 2015).

De igual modo, diferentes estudos investigam a formacé&o docente para
inclusdo (CARVALHO, 2012; PIMENTEL, 2012; PLETSCH, 2009). Os resultados
evidenciados revelam que ha uma caréncia no processo formativo, no que tange
ao preparo para atender alunos com deficiéncia em sala de aula. Com efeito,
pesquisas recentes denotam que a formacdo docente inicial e continuada deve
atender as necessidades atuais; ou seja, a busca € no sentido de perpassar as
abordagens superficiais e focar nas demandas que se apresentam em ambito
educacional, dadas as mudancas que ocorrem constantemente.

Isso posto, entendemos que a formacao docente na atualidade deve
oportunizar a construcao de estratégias de pensamento, percepcao, estimulos,
além de acdes que favorecam o desenvolvimento pleno dos alunos com
deficiéncia. No entanto, ainda que alguns avancos tenham se efetuado, muitos
sdo os desafios para a concretizacdo de praticas pedagogicas efetivas que
potencializem a construcao de conhecimentos para esses alunos.

Para reverter tal situacdo, urge a necessidade de articular acdes
condizentes com as exigéncias da sociedade atual que oportunizem
conhecimentos aos académicos em formacao. Nessa perspectiva, a utilizacédo
de propostas diferenciadas que instiguem e contemplem aprendizagens que
contribuam para acfes pedagdgicas eficazes € bastante oportuna.

Tendo isso em vista, 0 seguinte questionamento incitou as costuras
desta investigacdo: como o desenvolvimento de projetos pode contribuir para a
formacao de futuros docentes em prol de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia? Partindo dessa pergunta, a investigacdo tem como objetivo analisar
aprendizagens de académicos de Pedagogia direcionadas a inclusdo, com base
no projeto Retalhos que contam...

Para tanto, iniciamos as costuras desta investigacdo com algumas
balizas tedricas acerca da formacdo docente; apresentamos alguns
apontamentos sobre recursos pedagdgicos acessiveis e, em seguida,
descrevemos as costuras metodolégicas. Diante do escrutinio do material,
evocamos alguns resultados evidenciados com base no desenvolvimento do

projeto Retalhos que contam..., cujas acdes serviram de embasamento para as
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analises. Por fim, tecemos algumas amarracdes pertinentes sobre a tematica e

as possibilidades que emergiram.

1 Da formagao docente: entremeando pontos

No emaranhado de saberes construidos na formacdo docente, é
imprescindivel que haja uma preparacdo que propicie a relacdo entre teoria e
pratica. Diante do momento contemporéneo, o futuro docente carece obter
conhecimentos consistentes e ser capaz de mediar ensino e aprendizagens
coerentes (MASETTO, 2012). Esses aspectos devem, ainda, ser estendidos as
construcdes que contemplem o trabalho pedagoégico com os alunos com
deficiéncia. A essa perspectiva, também se direcionam os estudos de Pimentel
(2012, p. 140) ao apontar a necessidade de formagdo para atender a inclusao
gue contemple conhecimentos “para atuar na diversidade, compreendendo as
diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante, de modo que o
ensino favoreca a aprendizagem de todos.” Nessa senda, o autor ainda
complementa que “o professor formado para atuar com a educacéo inclusiva
deve compreender a diversidade, problematizar o curriculo a ela direcionado e
buscar formas de ensinar de modo a favorecer a aprendizagem.” (PIMENTEL,
2012, p. 148).

A educacéao inclusiva e o professor inserido nesse contexto emergem
como possibilidades para que todos aqueles que foram excluidos em tempos
outros possam finalmente participar de forma ativa do processo de ensino e
aprendizagem que a escola visa a oportunizar. “A Educacao Inclusiva é a
transformacao para uma sociedade inclusiva, um processo em que se amplia a
participacéo de todos os alunos nos estabelecimentos de ensino regular.” (NETO
et al., 2018, p. 86).

Nesse panorama, 0s atores sociais que fazem parte da instituicdo
escolar, em particular, os professores, devem adquirir conhecimentos sobre
modos de trabalhar com a diversidade em sala de aula. Assim sendo, 0 processo
formativo exterioriza-se como ferramenta para formar bases tedricas, praticas e
metodologicas aqueles que lidam/lidardo diretamente com alunos com

deficiéncia.
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Contudo, formacgdes iniciais, e até as continuadas, ainda carecem buscar
a articulacao entre o conhecimento académico e as necessidades cotidianas de
alunos que sao o publico-alvo da Educacéo Especial, entre os quais enfocamos
aqueles que tém deficiéncia (BRASIL, 2008, 2015). E comum encontrarmos
relatos sobre aprendizagens acerca da inclusdo ocorrerem ap0s O processo
formativo inicial. Lopes (2017, p. 27), a partir de suas investigagbes acerca
desse aspecto, afirma que, “nas narrativas dos professores, raros sao os que se
referem a inclusdo dizendo que aprenderam a trabalhar com ela nas
universidades ou em curso de formagéo continuada de professores.” A citada
autora ainda complementa que é percebido um paradoxo entre o que é
vivenciado na academia e a realidade escolar com a qual os professores, muitas
vezes, deparam-se. Levando em consideracdo o argumento lancado por Lopes
(2017) sobre a urgéncia de buscar mitigar a contradicdo existente,
compreendemos a importancia de procurar ferramentas formativas para
minimizar a dicotomia evidenciada nas narrativas docentes expressas em sua
pesquisa.

Pletsch (2009) argumenta que lacunas existentes no decorrer da
formacdo inicial provocam sensacao de inseguranca e estranheza diante do
trabalho com alunos com deficiéncia. Entre diferentes fatores, a falta de
articulacdo entre os aspectos tedricos, praticos e metodologicos, conforme
enuncia a autora, configuram-se como fatores tangiveis para tal situacdo. Na
visdo de Araujo e Troleis (2015), as demandas atuais necessitam ser
consideradas para a elaboracéo de bases sdlidas para o ensino. Com o intuito
de evitar a incapacidade, inseguranca, diante da necessidade de novos arranjos
em sala de aula, os autores ainda complementam que a constru¢do sobre a
mediacdo de aprendizagens com diferentes recursos € tarefa a ser constituida
desde a formacé&o inicial do futuro docente. Nessa senda, retomamos 0 exposto

por Pletsch (2009, p. 148) sobre essa discussao:

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de
formacdo de professores é o de produzir conhecimentos que
possam desencadear novas atitudes que permitam a
compreenséo de situagcbes complexas de ensino, para que 0s
professores possam desempenhar de maneira responsavel e
satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade.
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Entendemos que a formacao do futuro professor precisa ser permeada
de construtos consistentes, que envolvam situacdes diversificadas, visto que a
sala de aula € envolta em heterogeneidades. Um dos objetivos dessa caminhada
académica é prepara-los para promover a participacdo de todos os alunos, além
de possibilitar aprendizagens em diferentes areas com seus alunos com ou sem
deficiéncia. Logo, é imperioso buscar a transposicdo de barreiras ainda

existentes na escola e, mais especificamente, na sala de aula.

A escola contemporanea foi planejada para atender um
determinado perfil de aluno, entretanto, hoje, ademanda é outra:
temos estudantes bastante diversificados. Tal demanda exige da
escola uma reformulacéo e inovacdo em todo o seu sistema,
com estratégias de ensino que possibilitem atender a todos os
individuos. (NETO et al., 2018, p. 82)

Apoiando-nos no excerto em analise, compreendemos que ha a
necessidade de formacdes docentes que vislumbrem as mudancas que estao
ocorrendo no interior dos ambientes escolares. Um bom exemplo sdo as
matriculas de alunos com deficiéncia em classes comuns, que cresceram
significativamente desde a implementacédo da Politica Nacional da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Nessa logica, ha a necessidade de uma reconstrucdo de saberes que
atendam as demandas das diferencas que se apresentam em sala de aula.
Desponta, entéo, por parte dos atuais e futuros professores, a necessidade de
aprimoramento de praticas educativas e a utilizacdo de estratégias de ensino
coerentes que contemplem todos.

Em suma, a reflexdo acerca da formacéo de professores que desafie o
repensar sobre os saberes constituidos e construidos ao longo de sua formacéo
€ impostergavel. No cenério atual, a (re)construcdo de conhecimentos tedricos
e praticos deve fazer parte do cotidiano docente, além de fomentar o laboro
daqueles que futuramente adentrardo nesse cenario educacional. Entendemos
gue as mudancas sao constantes, 0s sujeitos sdo Unicos; logo, novas posturas
sdo essenciais diante dos multiplos desafios que surgem no decorrer do percurso
do ensinar e aprender no contexto da inclusdo. Pensando nessa perspectiva, a
secao seguinte traca alguns apontamentos sobre um processo formativo que
englobe a¢Bes mediadas com recursos pedagogicos.
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2 Recursos pedagoégicos acessiveis: costuras em prol da formacdao

docente

O cenério atual tem nos interpelado a buscar por novos rumos nas
relacbes pessoais, sociais e educacionais. Referente a este ultimo tipo de
relacdo, conforme estudos realizados, houve mudancas na educacdo de
pessoas com deficiéncia (CARVALHO, 2012). Citamos, em especial, 0s
processos de ensino e aprendizagem, o papel do professor e 0 acesso de alunos
com deficiéncia a classes regulares. Logo, “é importante que a educacao, cujo
principal objetivo € a formacdo integral do homem, acompanhe esse
desenvolvimento para, assim, preparar 0 sujeito para as exigéncias da
sociedade atual.” (JUSTINO, 2013, p. 105).

Diante desse panorama, a formacgéo docente adquire outro patamar, qual
seja, preparar o docente para lidar com tais mudancas (MASETTO, 2012). Assim
sendo, fazem parte desse processo desde a articulagcdo entre teoria e pratica,
até o preparo, ainda que elementar, para o trabalho educacional na perspectiva
da incluséo.

Dentre as construgcbes que devem ser oportunizadas aos futuros
docentes, consideramos pertinente abordar os recursos didaticos como
ferramentas para instigar alunos, estimular aprendizagens, além de inovar as
praticas pedagogicas. Nos dizeres de Araujo e Troleis (2015, p. 5), “recursos
didaticos podem ser entendidos como ferramentas de aprendizagem utilizadas
pelo professor, para facilitar o processo de mediacdo entre o conhecimento e o

aluno.” Corrobora essa assercao, Justino (2013, p. 73) ao explicitar que,

no universo da educacao, a utilizagéo de recursos didaticos e da
tecnologia inovadora, somados a prética pedagdgica adequada,
busca despertar o interesse para o0 aprendizado, pois oferecem
um conjunto de recursos importantes e ferramentas de
comunicagcdo e informagfes, tornando-se, assim, um
componente essencial de pesquisa e um potente instrumento de
ensino-aprendizagem.

A utilizacdo de recursos didaticos que perpassem o uso da lousa, do

pincel e do livro didatico nas escolas, vem se mostrando bastante produtiva, isso
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porque, com objetivos definidos, eles podem contribuir para melhorar
aprendizagens. Aditado a isso, registramos que, por ser um adendo na prética
pedagodgica dos professores, possibilita romper com o engessamento do ensino
tradicional. Além disso, talvez seja atrativa aos alunos, fator que potencialmente
estimule construcdes de conhecimentos.

Nesta linha de argumentacdo, sublinhamos também que, embora
diferentes recursos propiciem uma dindmica diferenciada em sala de aula, é
importante pontuar que estes, por si mesmos, ndo atingem a aprendizagem
efetiva do aluno. Portanto, é imprescindivel a acdo do professor, que deve
planejar, organizar estratégias didaticas sobre como utilizar tais recursos,
situacao essa que efetivamente dara significado a mediacao e a utilizacdo do
material (ARAUJO, 2020).

Direcionando esta discusséo para o contexto inclusivo, deparamo-nos
com outro aspecto, isto €, a relevancia e a necessidade de diferentes materiais
didaticos serem acessiveis. Em outros termos, de que seu uso alcance o aluno
com deficiéncia na mediacdo de aprendizagem utilizada pelos professores. No
gue concerne a este aspecto, a LBI (2015), capitulo V, “Do direito a educacao”,
no artigo 28, assegura: “ll - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando
a garantir condicGes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a incluséo plena.” (BRASIL, 2015).

A educacdo € um direito de todos, assegurado em diferentes
documentos legais. Por conseguinte, sua concretizacdo deve se efetivar em
diferentes aspectos, e aqui situamos os recursos didaticos acessiveis como
possibilidades para potencializar aprendizagens. Conforme adjetiva Justino
(2013, p. 109), “o material didatico pode tornar concreto o que € estudado por
meio de palavras e tem papel importante no trabalho docente de todas as
disciplinas.” Em sintese, a partir da organizacédo e do planejamento, € possivel
tracar estratégias pedagogicas sistematizadas e articuladas.

Nessa conjuntura, enfatizamos também as Tecnologias Assistivas (TA),
gue podem ser aliadas potentes para minimizar as dificuldades e possivelmente
otimizar o processo de aprendizagem de alunos com certas deficiéncias. Nas

palavras de Bersch (2017, p. 2), é preciso mobilizar diferentes materiais, isto é,
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“todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente
promover vida independente e inclusdo.”

Ao discutir sobre o uso de TA, Matos et al. (2020) afirmam que sua
utilizacdo pode fomentar adaptacdo de recursos, minimizar barreiras e otimizar
aprendizagens. Logo, na visao dos autores, ela pode estar associada ao sucesso

ou nao do aluno com deficiéncia. Os pesquisadores ainda pontuam que,

em referéncia a relacdo entre TA e o processo de incluséo
escolar de alunos com deficiéncia, véarias pesquisas tém
pontuado a importancia dos recursos e servigos de TA para que
os alunos da educacgéo especial possam romper as barreiras
sociais e pedagdgicas em seu processo de escolarizacao.
(MATOS et al., 2020, p. 938)

Em suma, com conhecimentos coerentes sobre as deficiéncias, suas
caracteristicas, assim como potencialidades a serem estimuladas, o professor
podera buscar mecanismos para o alcance das aprendizagens de seus alunos,
respeitando limites e galgando possibilidades para efetivar conhecimentos. Em
outros termos, o processo formativo docente € imprescindivel para que o fazer
pedagogico esteja interligado as necessidades que cada aluno com deficiéncia
apresenta em sala de aula. De modo similar, 0 uso de recursos pedagdgicos
acessiveis sO0 se torna uma possibilidade quando a formacdo proporciona
também experiéncias articuladas entre momentos tedricos, reflexivos e praticos
em prol da construcdo de conhecimentos consistentes para uma futura acao

laboral.

3 Costuras metodoldgicas

Em termos metodolégicos, a composicdo do trabalho se deu por
diferentes costuras. Inicialmente, destacamos que esta se configura como uma
pesquisa-acao, conceituada por Moreira e Caleffe (2008, p. 90) como “uma
intervencdo em pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos
efeitos dessa intervencdo.” Nesse sentido, com base nesse referencial, foi
possivel realizar intervengdes e, a posteriori, analisar suas contribui¢cbes. A

investigacdo apresenta ainda uma abordagem qualitativa e de cunho
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exploratério. Conforme Gil (2008), estudos exploratérios buscam uma
aproximagéao sobre determinados fatos, com vistas a tragcar uma visao.

Inicialmente, foi solicitada a direcdo da faculdade particular, situada no
municipio de Imperatriz/MA, a liberacédo para a realizacao da pesquisa por meio
de declaragcdo de anuéncia. Em seguida, foram feitos 0s convites aos
académicos(as) do quinto periodo de Pedagogia, visto que a disciplina de
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Educacdo Inclusiva é ofertada no
citado periodo e nesta foram realizadas as acbes do projeto analisado. Os
discentes foram informados das intencdes da pesquisa, dos objetivos, dos
potenciais riscos, dos beneficios, de sua relevancia, do anonimato, da
confidencialidade, entre outros fatores (MAINARDES; CARVALHO, 2019).
Cientes do processo e do desenvolvimento do projeto de ensino, todos se
prontificaram a participar. Por questdes de ética em pesquisa, todos assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e suas identidades foram
protegidas.

O projeto Retalhos que contam... foi desenvolvido na disciplina de
Fundamentos Teoricos Metodoldgicos da Educacado Inclusiva, tendo como
objetivo desenvolver, por meio dos estudos relacionados as diferentes
deficiéncias, uma acao reflexiva e contextualizada, que viesse a contribuir para
0 ensino e aprendizagem na perspectiva da inclusdo. Foram trabalhados os
conteudos: “o que é inclusdo?”; alunos publico-alvo da Educacéo Especial; e
alunos com deficiéncia e Acessibilidade com os alunos com deficiéncia. Esse
projeto ocorreu no periodo de abril a junho de 2017, com a participacdo de 24
académicos(as), e esteve sob a coordenacado da primeira autora. O desenrolar
das etapas praticas do projeto foram desenvolvidas na Oficina Pedagogica da
IES pesquisada. Esse espaco é compreendido como parte integrante da
formacdo dos académicos do curso de Pedagogia; busca, de forma coletiva e
interdisciplinar, refletir sobre o fazer pedagdgico. Corresponde ainda a seu papel
construir e reconstruir conhecimentos adquiridos mediante os embasamentos
construidos em sala de aula. Assim sendo, nesse l6cus, buscamos articular
pressupostos teoéricos das diferentes disciplinas que compde o curriculo do curso

de Pedagogia com ac¢des empiricas, como a confeccao de diferentes recursos
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pedagdgicos, que poderdo servir de suporte para a futura acdo pedagogica
docente.

Dado o exposto, foram utilizadas 10 horas-aula para estudos de textos
tedricos que subsidiaram a tematica da educacao inclusiva, os quais foram
mediados em sala de aula. Foram direcionadas também 12 horas-aula na Oficina
Pedagdgica, divididas entre planejamento e confeccao dos referidos livros,
totalizando 22 horas-aula para o desenvolvimento do referido projeto. ApGs os
estudos tedricos, a turma foi dividida em 12 duplas; consideramos que, dessa
forma, o trabalho possibilitaria uma melhor otimizacéo e produtividade durante a
construcao dos livros. ApOs a organizacao das duplas, realizamos um momento
na Oficina Pedagdgica para apresentar a ideia central do projeto, os objetivos, a
metodologia e o cronograma a ser seguido no decorrer das aulas previstas no
referido espaco.

A posteriori, solicitamos que cada dupla se articulasse e criasse uma
historia envolvendo a temética Incluséo e acessibilidade. Para tanto, ressaltamos
a importancia do planejamento das acdes, a escolha da abordagem que seria
dada aos livros com base no direcionamento e a necessidade de que estes
sejam acessiveis aos alunos com deficiéncia. Registramos ainda que a proposta
visava que todos os livros fossem costurados utilizando retalhos de diferentes
formas e cores. Aqui reiteramos 0 exposto por Menegolla e Sant’Anna (2005, p.
17) ao expressarem que planejar “é o ato de pensar sobre um possivel e viavel
fazer.” Com esse entendimento, os alunos tracaram de forma sistematizada as
acOes que seriam realizadas.

Concretizada a escrita das histérias, os alunos passaram a construcao
dos livros. Assim, estes definiram tamanho das paginas dos livros, as quais eram
de tecidos e que serviram como base para a costura dos retalhos. Em seguida,
passou-se a realizacdo dos desenhos que representariam cada historia; estes
foram riscados a lapis nos tecidos. Convém enfatizar que essa etapa foi realizada
em parceria com a professora responsavel pela Oficina Pedagogica, que atuou
auxiliando na mediacao referente as técnicas que seriam utilizadas, tais como: o
uso do fuxico — um tipo de costura que forma uma espécie de flor — na costura
dos retalhos para dar forma as imagens bem como a juncdo e o formato dos

livros acessiveis.
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Outro ponto importante refere-se a forma idealizada por cada dupla na
producdo dos livros, isto é, houve uma mescla de formatos e tipos de materiais
construidos a partir da sele¢do dos retalhos. Como ja descrito acima, alguns
alunos optaram por usar flores de fuxico para representar os desenhos, outros,
retalhos retangulares, ou ainda decidiram fazer a juncdo de ambas as técnicas,
além de usar a textura dos tecidos para proporcionar diferentes sensacdes
sinestésicas ao manuseio dos livros. Aqui pontuamos a importancia de
oportunizar autonomia aos académicos mediante o desafio de compor seus
retalhos e transforma-los em uma ferramenta pedagoégica e acessivel. Nessa
perspectiva de construcdo, pequenos pedacos de tecidos coloridos e variados
foram se ajustando, dando formas as diferentes narrativas criadas para cada
dupla; a harmonia dos retalhos coloridos foi formando um cenéario diferente em
cada historia construida.

O resultado foi a constituicdo de 12 livros pedagdgicos acessiveis, com
0s seguintes titulos: Vovoé abelha; O peixinho Fred; Julinha e a noite encantada;
A Joaninha Ana; As Aventuras de Tom; Ser diferente; Olhar diferente; Expressao
da natureza; Borboletinha Eficiente; O pavao Arco-iris; Ser diferente nao é ser
inferior; e Borboletinha (de) Eficiente.

Tendo em maos o material gerado, realizamos a analise, conforme
propde Bardin (2011). A autora argumenta que “a intengdo da andlise de
conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cfes de producao
(ou eventualmente, de recepc¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou néao).” (BARDIN, 2011, p. 38). Nessa ldégica, seguimos todas
as etapas: pré-analise, codificacdo, categorizacdo, tratamento dos resultados,
com inferéncia e interpretacdo das informacfes fornecidas pela anélise. Neste
referencial, h4 a emergéncia de categorias, de modo que sistematizamos duas
categorias de analises, quais sejam: Retalhos que contam...: entrelacamento
entre teoria e pratica e Possibilidades pedagdgicas que emergiram a partir da
construcdo dos livros acessiveis. Na secdo seguinte, realizamos o exercicio

analitico do material produzido pelos discentes que fizeram parte do projeto.

4 Achados da pesquisa
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Esta secédo se destina & analise dos livros construidos por meio do Projeto
Retalhos que contam...Seguindo as costuras metodoldgicas, foram elaboradas
duas categorias de analise, conforme descrito anteriormente. Comecemos pela

primeira delas.

4.1 Retalhos que contam...: entrelagamento entre teoria e pratica

O objetivo primordial do projeto Retalhos que contam... foi desenvolver,
por meio de estudos tedricos e praticos sobre pessoas com deficiéncia, uma
acao reflexiva e contextualizada em prol da constru¢do de um ensino inclusivo.
Os académicos foram instigados a produzir livros que proporcionassem
acessibilidade, mas que também tivessem cunho pedagdgico, facultando, assim,
trabalhar a temética da inclusdo em sala de aula. Nesse rastro, as teméaticas
estudadas na disciplina Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Educacédo
Inclusiva foram fundamentais para embasar 0s conhecimentos que seriam
transpostos na construcdo dos livros. A Figura 1 ilustra alguns dos livros

construidos pelos académicos.

Figura 1 — Livros acessiveis construidos pelos académicos

Fonte: Acervo das autoras (2020).

Em conformidade com as determinacdes da Lei n.° 10.098/2000, a
acessibilidade deve visar a supressdo de barreiras, ou seja, deve promover
‘mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis os sistemas de

comunicacéo e sinalizacdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com
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dificuldade de comunicacédo.” (BRASIL, 2000). Visando a abarcar diversidades
referentes aos alunos com deficiéncia que podem estar em sala de aula, a
construcdo dos livros contemplou partes escritas e desenhos em alto relevo.
Esse aspecto vai ao encontro das possibilidades de alunos com deficiéncia visual
terem uma experiéncia tatil; de igual modo, a leitura de imagens oportuniza ao
aluno com surdez realizar essa acao, além de ser assonante aos alunos que
ainda nao tenham apropriacdo da lingua escrita. Ainda se considerou o exercicio
de leitura para aqueles que ja estdo nesse nivel. Em suma, conforme prevé a lei
gue trata da acessibilidade, foi possivel garantir o acesso a comunicacdo bem
como a educacao (BRASIL, 2000).

Ainda nesse sentido, realcamos que materiais que oportunizem
suplantar barreiras e otimizem o processo educacional podem ser considerados
TA. Conforme argumentam Cardozo, Galhardo e Santos (2020, p. 839), o
objetivo de uma TA reside em propiciar “maior independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social, por meio da ampliagdo de sua comunicacdo, mobilidade,
controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho.”
Baseando-nos nessa premissa, pontuamos que tais livros se adequam ao
expresso pelos autores no que concerne as aprendizagens para alunos com
deficiéncia visual, averiguamos, assim, que houve a busca pela minimizacéo de
barreiras e uma otimizacao das aprendizagens. Para exemplificar, destacamos,
na Figura 2, o livro O peixinho Fred, feito em alto relevo, com tecidos de
diferentes texturas para melhorar a exploracao tatil, a possibilidade do exercicio
da leitura para aqueles que tém baixa visdo, além da construcdo de

conhecimentos das formas, por exemplo, a de um peixe.
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Figura 2 — Livro acessivel para alunos com deficiéncia visual

Cots it gy &ud{’g
M A ,PUW}W
At ot e

f(}‘“ b by o
i Mv mnm

ﬂ/pl I g,

Fonte: Acervo das autoras (2020).

Dada a analise dos livros, confirmamos que, com uma mescla e
composicdo de materiais simples, foi identificada uma gama de possibilidades
para a construcdo de um recurso pedagoégico acessivel que objetivou suprimir
certas barreiras com os alunos com deficiéncia visual. Essa possibilidade
também se mostrou criativa e talvez instigante para os alunos que facam seu
manuseio, além de atender, por exemplo, necessidades especificas de alunos
com baixa visdo, cegos, com autismo, entre outros, concretizando, assim,
acessibilidade e incluséo, direitos assegurados que carecem ser implementados.
Nos dizeres de Lebedeff, Santos e Silva (2014, p. 74),

em qualquer setor da sociedade, principalmente na area
educacional, é importante compreender que ndo se pode falar
de inclusdo sem acessibilidade, e pensar em acessibilidade sem
inclusdo. Esses dois conceitos estdo intrinsecamente ligados.
Se inclusdo ¢é paradigma, € premissa educacional, a
acessibilidade é sua ferramenta de realizagéo.

No processo formativo de futuros docentes, é condicao indispensavel ter
construcfes que contemplem o0s principios inclusivos; aqui registramos a
acessibilidade como mecanismo para que o direito de ir, vir, 0 acesso aos
diferentes materiais, a uma educacao que atenda as necessidades de alunos
com deficiéncia, entre outros, acontecam. Nessa senda, consideramos a

relevancia de as formacdes vislumbrarem a constituicdo de um cabedal tedrico
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e pratico com ferramentas que fomentem uma inclusdo mais efetiva bem como
sua operacionalizagéo a favor do processo de ensino e aprendizagem (VOOS;
FERREIRA, 2018).

No que tange ao uso de TA, incorporamos a esta discussdo os estudos
de Santos et al. (2020), realizados em Salas de Recursos de Multifuncionais de
escola de Manaus, Amazonas (AM). Os autores argumentam, pautados em
Manzini (2014 apud SANTOS et al., 2020), que, diante do exposto na LBI acerca
da acessibilidade, é possivel realizarmos uma aproximac¢do ao uso de TA no
ambito educacional. Nesse referencial, foi denotado que o material
confeccionado “de forma artesanal aprecia as necessidades presentes na area
educacional. Esses materiais podem ser feitos a partir de matérias acessiveis
para o uso, como: ortese moldavel (material: metal, EVA, entre outros).”
(SANTOS et al., 2020 p. 942). Logo, além de propiciar a acessibilidade para um
tipo de deficiéncia, qual seja, a visual, o livro produzido por uma das duplas pode
se configurar como uma TA, diante das possibilidades constatadas neste
material pedagogico.

Com as lentes tedricas que sustentam esta investigacao, foi possivel
averiguar ainda a articulacéo entre os estudos tedéricos e a criacao dos livros em
analise. Os contetudos sobre a acessibilidade, as TA e a incluséo social e
educacional foram pontos ratificados na transposicdo para as paginas em
tecidos dos livros confeccionados. Além disso, trabalhamos em sala de aula a
pratica docente com algumas deficiéncias, bem como aspectos necessarios para
atender determinadas caracteristicas, de acordo com cada condi¢do estudada.

Nessa ldgica, tendo como base o exposto anteriormente, buscamos
identificar as construcdes tedricas dos alunos participantes da pesquisa. A
seguir, os excertos de algumas fabulas selecionadas nos auxiliam nisso:

Em um pequeno bosque havia trés porquinhos gordinhos e espertos,
mas um era um pouco diferente. O pequeno Tom tinha dificuldade de
compreender as coisas que aconteciam ao seu redor, vivia sempre
distante. Os trés irmdos gostavam muito de passear e certa vez em um

desses passeios se perceber Tom se afastou de seus irmaos e se
perdeu. (Livro As Aventuras de Tom)

Lili € uma linda e colorida borboletinha, embora deficiente de uma das
asas nao sente diferente das outras borboletas. Mas um dia veio uma
nova familia de borboletas morar no mesmo campo que Lili e seus
amigos. Estes fizeram logo amizade com todos, mas ndo gostam de
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brincar com Lili porque ela tinha uma asa deficiente. (Livro Borboletinha
(de) Eficiente)

A mamde ursa teve trés filhotes, dois bem fofinhos e um meio
desajeitado. A sua diferenca acentuava quando o levava para pegar
sol pois outros ursinhos percebiam que ele era diferente. A mamée
ursa resolveu juntar todas as mamaes e seus filhotes e explicar o que
se passava com seu filho. Explicou que embora ele tivesse uma perna
menor néo era diferente. (Livro Ser Diferente)

Os excertos selecionados indicam que as deficiéncias trabalhadas nas
aulas tedricas da disciplina de Educacédo Especial foram apresentadas de forma
dindmica na elaboracdo das histérias contidas nos livros analisados. Ao
destacarmos o aspecto conceitual, embasamo-nos na LBI n.° 13.146/2015
guando especifica, no capitulo I, artigo 2°, que sdo consideradas pessoas com
deficiéncias aquelas

gue tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacio com uma ou mais

barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015)

Logo, a partir desse embasamento, confirmamos que as historias dos
livros condizem com as tematicas trabalhadas na turma de Pedagogia. Com
base nos resultados aqui evidenciados, agregamos que houve uma
convergéncia com estudos tedricos sobre o tema inclusdo. Em particular,
destacamos os conteudos acessibilidade e deficiéncias que constituem o publico
da Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva e a transposicdo dessas
tematicas as historias que compuseram os livros. Tal situacdo nos permite inferir
gue, no decorrer da formacédo docente, ha possibilidades de realizarmos uma

praxis imbricada as demandas da sociedade contemporanea.

4.2 Livros acessiveis: possibilidades pedagdgicas em prol do ensino sobre

as deficiéncias

A educacdao inclusiva visa a abarcar todos em suas singularidades para
gue a aprendizagem seja eficaz e tenha significado. Na busca por elementos que
contemplem as especificidades desses sujeitos e, ao mesmo tempo,

proporcionem conhecimento a estes e aos demais atores sociais inseridos nesse
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processo, intentamos saber 0s aspectos pedagdgicos concretizados a partir das

construcdes dos académicos e confirmados na andlise realizada nos livros por

ele produzidos. Os excertos abaixo denotam essa questao:
Ana ficou pensativa e resolveu procurar o joaninho para entender por
gue as outras joaninhas voaram para longe dela. O sabio joaninho fez
com que Ana percebesse que sua cor era diferente das demais
joaninhas. Enquanto olhava a paisagem, o0 sabio mostrava as
diferencas entre os seres da mesma espécie. Deu exemplo das flores
que mesmo com formatos e cores diferentes ndo deixavam de ser

flores. Assim, acontecia a mesma coisa com as joaninhas. (Livro A
Joaninha Ana)

No decorrer dos dias, Lili ndo brincava e ndo voava mais por entre as
flores do jardim, ficava o tempo escondidinha debaixo de uma pétala
de flor. Seus amigos perceberam que a indiferenca daqueles novos
amigos em relacao a Lili e foram conversar com eles. As borboletas
recém-chegadas sentiram muita vergonha de julgar Lili pela sua
aparéncia fisica, dali em diante passaram a respeita-la e convida-la
para brincar. (Livro Borboletinha (de) Eficiente)

Os académicos, ao destacarem nas historias a tematica do preconceito,
da discriminacdo e do esclarecimento sobre a diversidade de que ha entre os
sujeitos — representados nos livros pela variedade de fauna e flora — e sobre a
aceitacdo as diferencas, sobre o respeito, levantam algumas questbes que se
encaixam nos estudos concernentes a inclusdo. No trecho “Ana ficou pensativa
e resolveu procurar o joaninho para entender por que as outras joaninhas voaram
para longe dela”, do Livro A Joaninha Ana, fica evidenciado o preconceito e a
discriminacdo que, muitas vezes, sdo percebidos no contexto educacional entre
os colegas de sala de aula. Nessa ldgica, inferimos que, por meio do citado livro,
h&a a possibilidade de uma abordagem sobre esse tdpico com os alunos — com
ou sem deficiéncia — em prol do respeito e aceitacdo das diferencas.

A busca por erradicar a discriminacdo é compreendida como uma diretriz
no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, aspecto que sinaliza a
relevancia de problematizar e buscar sanar situagcbes que denotem
discriminacgao. Por consequéncia, tem-se como passo primordial reconhecer que
praticas discriminatérias ocorrem no ambiente escolar. Em seguida, faz-se
urgente que diversas acdes sejam “empreendidas para atenuar tais praticas e
possibilitar a convivéncia.” (GRAFF, 2017, p. 122).

Com base nessa premissa, a realizagdo de um trabalho pedagdgico
dessa natureza, com recursos pedagoégicos contextualizados, € imprescindivel,
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em virtude de situagdes sociais que potencialmente podem acontecer. Além
disso, ele vai ao encontro da necessidade de promover agdes que proporcionem
esclarecimentos sobre os direitos assegurados as pessoas com deficiéncia na
contemporaneidade. No que se refere a essa questdo, a LBI, capitulo Il, artigo
5°, pontua que “a pessoa com deficiéncia sera protegida de toda forma de
negligéncia, discriminagéo, exploragao, violéncia, tortura, crueldade, opresséo e
tratamento desumano ou degradante.” (BRASIL, 2015).

De igual modo, é possivel enfocar a aceitacdo das diferencas no Livro
Borboletinha (de) Eficiente. A narrativa arquitetada pelos académicos permite
gue haja uma reflexao inicial sobre o preconceito acerca da aparéncia fisica e da
indiferenca. E o desfecho do livro, diante do didlogo sobre as heterogeneidades,
revela a possibilidade da mudanca das acepc¢Oes acerca das deficiéncias. De
acordo com o excerto “as borboletas recém-chegadas sentiram muita vergonha
de julgar Lili pela sua aparéncia fisica, dali em diante passaram a respeita-la e
convida-la para brincar’, ha a viabilidade pedagdgica de um trabalho
aprofundado sobre a relevancia do conhecimento sobre as deficiéncias, o
preconceito com o desconhecido e o respeito as diferencas. Argumentam sobre
esse aspecto, Oliveira e Weshenfelder (2017, p. 87), ao pontuarem que, “com a
chegada das politicas publicas de inclusdo na escola, a diferenca é uma das
guestdes mais presentes e desafiadoras.” Como mostra a Figura 3, os escritos
apresentam as concepc¢des construidas positivamente no desfecho dos livros

analisados.
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Figura 3 — Trechos que indicam mudancas de concepc¢des e respeito as
diferencas

Fonte: Acervo das autoras (2020).

Como expresso nos escritos dos livros destacados na Figura 3, podemos
dizer que, a partir do conhecimento do outro, de suas caracteristicas,
singularidades, a estranheza da lugar a possibilidade de socializacdo, a
convivéncia entre os seres que habitam o mesmo espaco. Ao transpor 0s
excertos em analise para nossa realidade, podemos afirmar sobre a importancia
de conhecer as diversidades. Isso porque sdo muitos os desafios para aqueles
considerados fora do padrao instituido socialmente como normal, de modo que
se faz premente problematizarmos essas questdes. Como bem pontua Graff
(2017, p. 138), “conhecer os discursos que circulam na educacédo, no que se
refere a diversidade, parece importante para reverter o quadro de discriminacao
desenhado para a educacéo brasileira ao longo da ultima década.”

Diante do exposto, a escola constitui-se um importante l6cus para
propiciar mudancas de acepcOes, (des)construcdes e posturas diferenciadas
perante a diversidade. Portanto, é impostergavel que os futuros professores
obtenham aparatos para mediar acdes pedagogicas sobre a tematica da
inclusdo (PLESCHT, 2014).

A investigagdo empreendida por Oliveira e Weshenfelder (2017) nos
convida a refletir sobre o processo formativo docente. Segundo os autores,
embora a proposta da educacao inclusiva tenha sido implementada h& alguns

anos, tendo como consequéncia o acesso de alunos com deficiéncia nas salas
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regulares, ainda séao recorrentes alguns discursos que narram a auséncia de
suporte no periodo da formacdao inicial. Posto isso, registramos a necessidade
de que a academia busque articular os conhecimentos que fazem parte de suas
matrizes curriculares ao trabalho pedagdgico que deve ser realizado no contexto
educacional inclusivo.

Em suma, diante da andlise realizada, indicamos que as acdes
praticadas no decorrer do projeto Retalhos que contam..., responderam, ainda
gue de modo provisorio, a necessidade de abordar a teméatica da inclusdo
vinculando conhecimentos tedricos ao fazer pedagdgico desses futuros
profissionais. A construcdo dos livros pedagdgicos acessiveis se revelou uma
ferramenta produtiva para o aprendizado dos académicos, igualmente foi
possivel constatar a viabilidade de um processo formativo concatenado e
consistente com praticas que podem ser instigantes e motivadoras ao futuro

professor.

Algumas amarracdes

O ensino inclusivo deve visar a construcdo de conhecimentos aos
diferentes publicos que carecem de ferramentas especificas, entre os quais
encontram-se alunos que possuem alguma deficiéncia. Nesse sentido, €
impostergavel que haja uma preparacao consistente aos futuros docentes para
exercer um laboro que atenda as necessidades de todas as diferencas existentes
em sala de aula (CARVALHO, 2012). Pensar em ferramentas que potencializem
e estreitem a relacdo entre a teoria e a pratica nas atividades cotidianas de sala
de aula regular é tarefa do professor. Logo, no decorrer do processo formativo,
ter conhecimentos tedricos e fundamentos para uma pratica imbricada em sala
de aula é indispensavel.

A investigacao realizada com os académicos do quinto periodo do curso
de Pedagogia de uma faculdade no municipio de Imperatriz/MA se mostrou
potente para a mediacdo de conhecimentos acerca da educacdao inclusiva. Os
alunos demonstraram concepcdes construidas ao longo dos estudos tedricos
sobre as deficiéncias, entre as quais citamos: conceitos sobre as deficiéncias e
as caracteristicas das deficiéncias bem como formas de realizar um trabalho

inclusivo atendendo a diversidade. De igual modo, a produgcdo dos livros
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pedagdgicos acessiveis ratificou a convergéncia entre teoria e pratica em prol de
atendimento as necessidades de alunos com deficiéncia.

Sabemos da relevancia de uma formagao consistente que oportunize
bases para o futuro fazer pedagogico. Nesse sentido, pensar no
desenvolvimento de um projeto que vislumbrasse a articulacdo tedrica,
metodoldgica e pratica permitiu colocar os académicos diante da necessidade
de refletir, planejar e buscar agbes concretas que contemplassem os alunos com
deficiéncia na escola regular (OLIVEIRA; WESCHENFELDER, 2017). Ainda foi
possivel colocar os participantes do estudo em contato com recursos
pedagdgicos que podem servir como embasamentos e possibilidades para fazer
parte de suas futuras praticas.

A construcéo dos livros pedagogicos acessiveis na Oficina Pedagdgica
possibilitou aos académicos compreenderem a importancia das possibilidades
de ensinar no contexto da inclusédo em uma sala de aula regular. Entendemos
gue todo o processo ocasionou a eles (des)construcdes de alguns saberes talvez
enraizados, assim como novas concepc¢des e posturas diante da diversidade.
Inspiradas em Lopes (2017), frisamos a importancia do exercicio da
desconfianca diante de situacdes naturalizadas e dos regimes de verdade.
Nesse trilho, intentamos produzir “conhecimentos que esperamos ser capazes
de subsidiar reflexdes e novas praticas no campo da educacao e da pedagogia.”
(LOPES, 2017, p. 30).

Posto isso, ratificamos a relevancia de mesclar os fundamentos tedricos
aos elementos praticos na formacéo de futuros professores. O projeto Retalhos
gue contam... se mostrou muito produtivo no imbricamento entre teoria e pratica,
aspecto demonstrado nesta investigacdo que visualizou a assonancia
propiciada. Dessa maneira, o presente estudo foi imprescindivel para registrar
os saberes construidos na formacao docente, além evidenciar a potencialidade
de ferramentas concretas que podem servir como construtoras de uma nova
concepcao sobre a pratica pedagogica.

Em sintese, o referido projeto demonstrou como o dinamismo pode ser
explorado diante das necessidades dos alunos com deficiéncia na educacéo
basica. As praticas realizadas evidenciaram também um trabalho colaborativo

entre 0s académicos, constatamos que estes criaram livros pedagdogicos
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contextualizados, com histdrias direcionadas as situa¢des cotidianas. Outro fator
a ser registrado refere-se a coeréncia, a harmonia e a criatividade na criacdo das
imagens que buscaram valorizar as diferengas existentes na sociedade.
Finalizamos as costuras desta pesquisa destacando as potencialidades, as
ressignificacdes, os modos outros de pensar a formacdo docente com

experiéncias empiricas construidas no cotidiano da academia.

Notas

* Doutora em Ensino (Univates), Docente da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
campus de Imperatriz. Docente permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Formacao
Docente em Préticas Educativas-PGFOPRED/UFMA, francisca.agapito@ufma.br.

** Mestra em Ensino (Univates), Docente do Setor de Inclusdo e Atencéo a Diversidade (Siadi)
da Rede Municipal de Imperatriz/MA, anapedagog@hotmail.com.
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