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Resumo: Com base na Andlise do Discurso de linha pecheutiana, este trabalho propde uma
reflexdo sobre as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, mais
especificamente, sobre a abordagem dada ao ensino de literatura. Parte de uma
aproximacao tedrico-epistemoldgica entre as teorias do curriculo e a concepcao de Aparelho
Ideoldgico do Estado Escolar — AIEE proposto por Althusser (1990). Os resultados apontam
para uma formacgdo discursiva em que se materializa a distingdo social entre literatura
erudita e literatura popular. As materialidades discursivas analisadas revelam tracos de um
discurso colonizador em que as preferéncias culturais do estudante, a literatura de massa e
as manifestagBes populares séo, até certo ponto, estigmatizadas sob a égide do ‘rigor’ dado
a literatura classica, modelo que determina o que deve ou nao ser trabalhado em sala de
aula. A andlise realizada aponta para a necessidade de problematizacdo dos documentos
oficiais acerca do ensino de literatura que, sob a interpelagdo do Aparelho Ideol6gico do
Estado Escolar — AIEE, (re)produzem o discurso colonizador que separa 0 gosto douto do
gosto popular, a literatura classica da literatura marginal, supostamente, inferior.
Palavras-chave: Andlise do Discurso. OCEM. Aparelho Ideologico do Estado Escolar —
AIEE. Curriculo. Ensino de Literatura.

ANALYSIS OF THE DISCOURSE OF CURRICULUM GUIDELINES FOR HIGH SCHOOL
EDUCATION: CURRICULUM, IDEOLOGICAL INTERPELLATION AND LITERATURE
TEACHING

Abstract: Based on the Discourse Analysis of the Pecheutian line, this paper proposes a
reflection on the Curricular Guidelines for High School - OCEM, more specifically, on the
approach given to the teaching of literature. It starts from a theoretical-epistemological
approach between the theories of the curriculum and the conception of Ideological Apparatus
of the School State - AIEE proposed by Althusser (1990). The results point to a discursive
formation in which the social distinction between erudite and popular literature materializes.
The discursive materialities analyzed show traces of a colonizing discourse in which the
student's cultural preferences, mass literature and popular manifestations are, to a certain
extent, stigmatized under the aegis of the "rigor" given to classical literature, a model that
determines that should or should not be worked on in the classroom. The analysis carried out
points to the need to problematize the official documents about the teaching of literature
which, under the interpellation of the Ideological Apparatus of the School State - AIEE,
(re)produces the colonizing discourse that separates the upper-class taste of the popular
taste, classical literature marginal literature, supposedly inferior.

Keywords: Discourse Analysis, OCEM, ldeological Apparatus of the School State — AIEE,
Curriculum, Literature teaching.
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Considerac0es iniciais

Ainda hoje a categoria de Aparelhos ldeolégicos do Estado — AIE, proposta
por Althusser! (1990) ocupa espaco significativo nas Ciéncias Sociais e nas Ciéncias
da Linguagem, principalmente, no que se refere aos Estudos do Discurso. Por
conseguinte, a afirmacdo de Althusser (1990) de que a escola € um dos principais
AIE, designado por ele como Aparelho Ideolégico do Estado Escolar — AIEE?, essa
pesquisa propde uma reflexdo sobre o AIEE como um dispositivo discursivo que
materializa as desigualdades sociais e a luta de classes.

A vista disso, propomos uma reflexdo sobre o curriculo escolar como
materializacdo das ideologias educacionais que interpelam o individuo e, portanto, o
assujeitam ideologicamente, conforme propds Pécheux (1997). Deste modo,
elencamos algumas questdes centrais para este trabalho: a servico de que(m) esta o
curriculo escolar? E como as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM materializam as desigualdades sociais e a luta de classes, principalmente, no
gue se refere a abordagem dada ao ensino de literatura?

Em se tratando de formacao, refletir sobre o curriculo é necessério e urgente,
sobretudo quando se trata da formagdo humana integral, prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), e do processo de
humanizacédo, objetivo central do ensino de literatura, conforme apontam o0s
pesquisadores da area e documentos oficiais sobre o ensino de literatura, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2000)
e as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006).

E importante lembrarmos que a reproducdo das condicdes de existéncia
ligadas ao capitalismo e as ideologias da classe dominante se da por meio da
criacdo de artificios, como a difusdo de ideias e a adocdo de estratégias de
manutencdo de poder do Estado, seja através de Aparelhos Ideoldgicos ou de
Aparelhos Repressivos®, conforme escreve Althusser (1985). Nesse ideario, o
Estado utiliza-se de aparelhos reprodutores de ideologia para manter o dominio
sobre classes menos favorecidas.

Seguindo nessa direcéo, este artigo discorre sobre a relacdo entre o AIEE, o
curriculo escolar e a reproducdo do discurso que naturaliza as desigualdades

sociais. Em vista disso, propomos a Analise do Discurso das Orientacdes
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Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006), através de um gesto de
leitura que desvele tracos do curriculo que legitimam a cultura dita erudita/culta e
estigmatiza formas de lazer, entretenimento e arte das classes populares. Para
tanto, analisaremos trés Sequéncias Discursivas — SDs em cuja materialidade
destacam-se dicotomias entre a cultura popular e a cultura da elite, de modo que
possamos entender que ideologias perpassam essas categorizacdes.

Quanto a estrutura, este trabalho esta dividido em trés partes. Na primeira,
discorremos sobre as concepc¢fes de curriculo e sua relagdo com o AIEE. Na
segunda, apresentamos o dispositivo tedrico-analitico da Analise do Discurso de
linha pecheutiana, seguindo das analises. Por fim, realizamos as consideracfes
finais do trabalho, evidenciando o carater inacabado da pesquisa que pressupde
diversas outras andlises, tanto de outros documentos oficiais como da pratica

docente.

1 O Aparelho Ideol6gico de Estado Escolar e o curriculo

O paradigma de formagcdo humana integral ancora-se numa possibilidade
para um novo projeto de sociedade que inclua a classe trabalhadora e seus filhos,
entendendo que “educar adolescentes, jovens e adultos para uma leitura critica do
mundo e para construirem a sua emancipacao implica” num “processo educativo
gue os ajude a entender e responder, desde suas condi¢des de vida” (FRIGOTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 09). Tal educacédo pressupde a emancipacao, que,
conforme escreve Adorno (1995), s6 pode ser efetivada se atentarmos aos
pressupostos subjetivos, para que assim seja possivel mudar os pressupostos
sociais objetivos e estruturais de uma sociedade que oprime 0os mais vulneraveis.

E fato que a sociedade hodierna, cindida em classes e calcada na ideologia
de classe dominante, retroalimenta a dicotomia entre pobres e ricos, a
hierarquizacdo das relacdes de produc¢ao, dentre outros aspectos. Nessa sociedade,
os detentores do capital e dos bens de producdo tentam, através de diversos
mecanismos, manter o status quo.

Por sua vez, a classe trabalhadora é concebida pela classe dominante como
massa subalterna, de cultura inferior, e como artefatos de reposicdo da méo de obra.

Tal separacdo é resultado de um processo cuja dindmica imprime a divisdo do
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trabalho, ndo apenas na economia, mas nas diversas areas da vida social, da
cultura, da educacao, da politica etc. A escola, por sua vez, materializa essa divisdo
que, historicamente, atribuiu a classe trabalhadora uma educagdo centrada no
trabalho técnico e manual, enquanto as elites foi oferecida uma educacéo intelectual,
das artes e das ciéncias (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Desse modo, a escola, como principal agente do AIEE, materializa uma
ideologia centrada na cultura dita “erudita”, ainda que os alunos sejam, na sua
maioria, representantes da classe popular. Conforme escreve Marx e Engels (2002,
p. 29), dentro da classe dominante, “observa-se a divisdo entre seus membros
ativos, ocupados com a pratica da dominacdo, e seus membros intelectuais,
encarregados de elaboragdes ideoldgicas” (MARX; ENGELS, 2002, p. 29, grifos
nossos). Tais elaboracdes, ainda que inconscientes, do ponto de vista da Analise do
Discurso, regulam as praticas educacionais e os processos de formacdo de
subjetividades de docentes e de alunos.

Sob essa logica estrutural, considerando seu papel regulador, controlador e
mantenedor, o Estado busca atender, primordialmente, aos interesses da classe
dominante. Para tanto, apresentam-se o0s aparelhos ideolégicos e repressivos
utilizados para reprimir, reorientar e manipular as massas, no sentido de garantir a
manutencéo do status social (ALTHUSSER, 1985). A luz da definicdo de Althusser
(1990, p. 43-44), elencamos os Aparelhos Ideoldgicos do Estado:

- O AIE religioso (o sistema das diferentes Igrejas);

- O AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e
particulares);

- O AIE familiar;

- O AIE juridico;

- O AIE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes
partidos);

- O AIE sindical;

- O AIE da informacao (imprensa, radio, televisao etc.); e

- O AIE cultural (Letras, Belas Artes, desportos etc.).

A escola ganha centralidade, enquanto Aparelho Ideologico, a partir do
instante em que se coloca a servico do Estado, reflete e aplica, oficialmente, o
discurso da desigualdade social, que reproduz, em suas praticas didatico-
pedagdgicas, a hegemonia cultural e ideoldgica das classes dominantes, quando

consolida e fortalece, nos ambientes escolares, a divisdo de classes, ou até mesmo
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guando acentua os conflitos entre dominantes e dominados e naturaliza a crenca de
gue a segregacao social em classes é aceitavel, util e desejavel.

Num sistema politico, social e econémico que se desenvolve em torno do
enriquecimento de uns e da miséria de outros, como € o capitalismo, a educacéo (e,
por sua vez, a escola) funciona como um importante instrumento de doutrinacao
guando propde um modelo educacional que prescinde de paradigmas referenciados
em valores humanos e sociais. Pelo contrario, tende a associar-se ao modelo de
producdo capitalista, visando formar forgas produtivas voltadas as exigéncias
imediatas do mercado de trabalho, naturalizando a divisdo social com padrées
dicotdbmicos requeridos pelo sistema.

Althusser (1985) defende que o aparelhamento ideoldgico escolar favorece a
formacdo capitalista quando a escola assujeita o0s individuos a ideologia
hegemobnica, quando reproduz a forca do trabalho e quando reforca a cultura da
submissdo as regras e a ordem estabelecida, tentando legitimar, junto as classes
menos favorecidas, os regimes da exploragcéo e da represséo. A respeito do que, de

fato, se aprende na escola, o autor faz uma importante ressalva:

Ora, o que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos
estudos, mas de qualguer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a
contar, - portanto algumas técnicas, e ainda muito mais coisas,
inclusive elementos (que podem ser rudimentares ou pelo contrario
aprofundados) de “cultura cientifica” ou ‘literaria” directamente
utilizaveis nos diferentes lugares da produgéo (uma instru¢éo para 0os
operarios, outra para os técnicos, uma terceira para 0s engenheiros,
uma outra para os quadros superiores, etc.). Aprende-se portanto
“saberes praticos” (des “savoirs — faire”). Mas, por outro lado, e ao
mesmo tempo gque ensina estas técnicas e estes conhecimentos, a
Escola ensina também as “regras” dos bons costumes, isto €, o
comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve
observar, segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da
moral, da consciéncia civica e profissional, o que significa
exactamente regras de respeito pela divisdo social técnica do
trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominacdo de
classe. Ensina também a “bem falar”, a “redigir bem”, o que significa
exactamente (para os futuros capitalistas e para os seus servidores)
a “mandar bem”, isto é, (solugdo ideal) a “falar bem” aos operarios
etc. (ALTHUSSER, 1985, p. 21).

Depreendemos, portanto, que o curriculo escolar, a depender das orientagdes

e diretrizes que o compde, pode constituir-se como dispositivo legal e como veiculo

para a (re)producdo da ideologia dominante, determinando os lugares sociais, a
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cultura, os costumes, a literatura, a mauasica, dentre outros produtos simbolicos
supostamente superiores, do ponto de vista estético, aos bens simbdlicos
produzidos pela classe popular e/ou classe trabalhadora.

E nessa perspectiva que estabelecemos aqui uma conexdo entre o AIEE e
curriculo. Sob essa perspectiva, o curriculo pode ser compreendido como um
dispositivo discursivo e ideoldgico que, na perspectiva dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado, (re)produz as condi¢Oes de existéncia do capitalismo, mantendo e gerando
a reproducdo social, de modo a garantir a soberania da classe dominante nas
diversas areas da vida social.

Convém, entdo, questionar: como isso ocorre na escola? Considerando que a
escola € um aparelho ideolégico, o assujeitamento do individuo se efetiva através da
distincdo social (cultural, politica, econbémica etc.) através da (re)producdo da
ideologia dominante. Nesse sentido, podemos dizer que o curriculo escolar € um
eficaz canal de difusdo da distingdo social naturalizada pelo capitalismo. A vista
disso, questionamo-nos sobre o que é curriculo escolar. Para respondermos a essa
questado, recorremos a discussdo apresentada por Silva (2002) para destacar dois
dos varios aspectos ligados aos meandros do curriculo, que sdo a concepcao e a
finalidade.

Do ponto de vista da concepc¢édo, ha registros na literatura de que o curriculo
sedimenta concepg¢des com perfis distintos — complementares ou néo, a depender
das bases que se apresentam, e fundamentos diversos — convergentes e/ou
divergentes, os quais refletem compromissos, interesses e posicoes teoricas
distintas, multiplas. Numa perspectiva mais critica, o curriculo é concebido como um
espaco constante de lutas em torno da identidade e da significagdo, estando “sujeito
a disputa e a interpretacdo, no qual diferentes grupos tentam estabelecer sua
hegemonia” (SILVA, 2002, p. 62). Assim compreendido, interessa-nos depreender
gue deveriam coexistir, no campo do curriculo escolar, discursos das mais variadas
vozes e dos mais diferentes lugares sociais, sem implicar necessariamente na
prevaléncia de um discurso unico e hegemonico.

Do ponto de vista da finalidade, o curriculo vai ao encontro das elaboracdes
sobre a funcéo social da escola. Nesse aspecto, € imprescindivel discutir, com maior
refinamento, o papel da escola no contexto das sociedades de classe. Na
perspectiva que adotamos, evidentemente, althusseriana, é necessario ultrapassar
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os limites da escola enquanto Aparelho Ideolégico de Estado e assumi-la como
instancia social plural que esta imersa no campo da luta de classes.

Sendo a escola um lugar privilegiado das lutas sociais e das disputas
ideoldgicas, € evidente que o campo curricular deverd considerar e trazer para o
convivio escolar os saberes multiplos da sociedade e as contradi¢cdes vividas pelos
diversos grupos sociais, de modo a atender muito mais ao paradigma formativo da
formacao humana integral e menos ao modelo de ensino que reproduz a ideologia
dominante, voltada ao consumo, ao individualismo, a competitividade e a
segregacao social. Em vista disso, o curriculo que defendemos deve romper com as
dicotomias colonizadoras que impdem a ideologia das classes dominantes aqueles

que pertencem as classes populares e/ou classe trabalhadora.

2 O dispositivo tedrico da AD e a analise dos dados

A discusséo da secao anterior acerca da escola como Aparelho Ideoldgico do
Estado Escolar-AlEE e das OCEM (BRASIL, 2006), nosso corpus de analise,
provoca algumas inquietacdes, das quais destacamos: qual o discurso predomina
acerca do ensino de literatura e manifestacdes literarias populares e/ou de massa?
E, qual a posi¢éo oficial acerca das manifestacdes literarias e preferéncias literarias
das classes populares e/ou minorias?

Atentos ao que ja foi teorizado a esse respeito, tecemos aqui algumas
consideracdes preliminares que serviram para embasar e nortear a analise do
discurso que realizamos, de modo que possamos também contribuir para estudos
sobre o curriculo escolar e ensino de literatura como componente curricular
obrigatério.

Na obra Analise de Discurso: Principios e Procedimentos, Orlandi (2009),
tomando como base o dispositivo tedrico-metodolégico da AD de linha francesa,
desenvolve uma discussdo sobre a nao-transparéncia da linguagem, deslocando os
estudos do discurso para além da semantica e da pragmatica. Em vista disso, cabe
ao analista do discurso investigar as condi¢cdes de producgéo e os efeitos de sentido
produzidos pela lingua que, do ponto de vista da Andlise do Discurso* pecheutiana,
materializa, através do discurso, a ideologia. Sobre os procedimentos da AD, Orlandi

(2009) escreve que os analistas do discurso “tém a nocdo de funcionamento como
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central”, portanto, deve compreender o discurso “pela observacdo dos processos e
mecanismos de constituicdo de sentidos e de sujeitos” (ORLANDI, 2009, p. 77).

Por assim dizer, vale recortar a concepcdo de discurso em que nos
ancoramos, conforme Pécheux (1997, p. 82), entendido como “efeitos de sentido”.
Para a compreensédo desses efeitos, devemos levar em consideracdo as condicdes
de producdo numa dada formacdo social que, em determinada conjuntura
ideoldgica, define o que pode ou ndo ser dito. Nesse contexto, Pécheux (1990, p.
79) define Formagao Discursiva como um “conjunto de discursos possiveis a partir
de um estado definido das condigdes de produgao”.

Endossando essa perspectiva, Foucault (1997), entende que o discurso é “um
conjunto de enunciados” que se apoiam e se articulam numa mesma “formacgéo
discursiva”. Desse modo, o discurso deve ser compreendido como um conjunto de
enunciados, ainda que dispersos, “para os quais podemos definir um conjunto de
condigdes de existéncia” (FOUCAULT, 1997, p. 135-136).

A AD propde uma visdo nao transparente da linguagem em que nem mesmo
0 sujeito é a origem daquilo que ele diz, tendo em vista que o sujeito é interpelado
ideologicamente pelos Aparelhos ldeoldgicos do Estado. Desse modo, podemos
dizer que o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia. E nesse contexto que
Pécheux (1997, p. 166) definira Formacgao Ideoldégica, como elemento “suscetivel de
intervir como uma forca em confronto com outras for¢cas na conjuntura ideoldgica
caracteristica de uma formagao social em dado momento”.

Ainda sobre o dispositivo tedrico, gostariamos de destacar o que Pécheux
(1997) denominou de projecdes de imagem ou projecfes imaginarias, que se
referem aos lugares ocupados pelo sujeito dentro do processo discursivo. ISso
significa dizer que ao produzir determinado discurso é possivel vislumbrar os lugares
que A e B ocupam dentro da enunciacdo, identificando — ainda que através de
projecdes — o lugar social ocupado pelos participantes do discurso. Pécheux (1997,

p. 83) elabora o esquema de projecdes da seguinte forma:

IA(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A - Quem
sou eu para lhe falar assim?

IA(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em A - Quem é
ele para que eu lhe fale assim?

IB(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em B - Quem
sou eu para que ele me fale assim?
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IB(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em B - Quem é
ele para que me fale assim? (PECHEUX, 1997, p. 83).

Vale salientar que as “projecdes de imagem” é uma categoria importante para
os analistas do discurso, tendo em vista que elas materializam as relacdes de saber
e poder dentro do processo de producéo do discurso, demarcando lugares sociais e
lugares discursivos, que demarcam formas de controle e discursos de autoridade
construidos pelo sujeito, por sua vez, interpelado pelos diversos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado — AIE (VIEIRA, 2020).

Na perspectiva da AD pecheutiana, os Aparelhos ldeoldgicos funcionam como
dispositivos que reproduzem e mantém as relagcbes de producdo e dominacao
através da ideologia, por sua vez, materializada no discurso. Em face disso,
propomos entender na analise que realizamos das OCEM (BRASIL, 2006), como
tais orientagcdes materializam uma concepcao de curriculo e ensino de literatura
pautada na ideologia das classes dominantes, estigmatizando saberes e praticas de
leitura que se opBem e/ou se diferem de formas literarias legitimadas dentro do
Aparelho Ideoldgico Escolar. Dessa forma, propomos entender os efeitos de sentido
produzidos nas OCEM (BRASIL, 2006) acerca do ensino de literatura e formas
literarias marginalizadas socialmente. Para tanto, analisaremos trés Sequéncias
Discursivas — SDs recortadas das OCEM: SD1, SD2 e SD3.

A Sequéncia Discursiva 01, apresentada abaixo, aponta para duas posturas
no gque concerne ao ensino de literatura adotadas por professores da area. De um
lado, encontram-se os professores tradicionais que sé abordam as obras do canone
e, do outro, os professores que trabalham com “todo e qualquer texto”, “passando

pelos textos tipicos da cultura de massa”. Dessa forma, escreve-se:

SD1 Como bem aponta Chiappini (2005), a esse deslocamento de foco
correspondem, no ensino da literatura, posicoes diversas: de um lado, o
professor que soO trabalha com autores indiscutivelmente canénicos,
como Machado de Assis, por exemplo, utilizando-se de textos criticos
também consagrados: caso do professor considerado autoritario,
conservador, que aprendeu assim e assim devolve ao aluno; de outro
lado, o professor que lanca méo de todo e qualquer texto, de Fernando
Pessoa a raps, passando pelos textos tipicos da cultura de massa: caso
do professor que se considera libertario (por desconstruir o canone) e
democratico (por deselitizar o produto cultural). Sera? — perguntamo-nos.
Ainda acompanhando o raciocinio de Chiappini, se existe o professor
“conservador” que ignora outras formas de manifestagdo artistica, ndo
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haveria, de outro lado, na atitude “democratica”, e provavelmente cheia de
boas inten¢bes, um certo desrespeito as manifestagbes populares, sendo
condescendente, paternalista, populista, “sem adotar o mesmo rigor que
se adota para a cultura de elite”? Ou, acrescentariamos nés, nao haveria
demasiada tolerancia relativamente aos produtos ditos “culturais”’, mas
gue visam somente ao mercado? Se vista assim, essa atitude néao seria
libertaria ou democratica, mas permissiva. Pior ainda: ndo estaria
embutido nessa escolha o preconceito de que o aluno nado seria capaz de
entender/fruir produtos de alta qualidade? (BRASIL, 2006, p. 56)

O discurso produzido pelo sujeito das OCEM sobre o professor que,
pedagogicamente, adota textos que se encontram a margem do canone, produz
efeitos de sentido que marginalizam praticas de letramento que fujam do modelo dito
“erudito” que predominou e ainda predomina no ensino de literatura. Do ponto de
vista historico, a leitura dos classicos estava associada ao processo de distingdo
social que separava aqueles que podiam usufruir de obras literarias e aqueles que
nao podiam, principalmente, do ponto de vista econdmico. A literatura, por muito
tempo, foi considerada uma marca daqueles que pertenciam a classe dominante.
Ler os classicos ou demonstrar ser adepto da literatura classica era se colocar como
membro da elite. Da mesma forma, a escrita literaria era predominantemente
burguesa, tradicdo que sera rompida apenas com 0S movimentos sociais no século
XX. A partir da revolucdo sexual, do feminismo, do movimento negro e homossexual
dar-se-a voz as minorias invisibilizadas.

As materialidades supracitadas demarcam uma posicdo com relacdo a dois
tipos de professores: aquele “considerado autoritario” e “conservador’ e o que “se
considera libertario”. Tendo em vista a analise dessa dicotomia, propomos a

interpretagcédo dos marcadores textuais sistematizados abaixo:

Quadro 01: Tipos de professor

Prética de Ensino Prética de Ensino Libertaria
Conservadora
Distincéo cultural | “rigor para a cultura de elite” Cultura das classes populares

(n&o-dito).

“‘demasiada tolerancia
relativamente aos produtos ditos
‘culturais’, mas que visam
somente ao mercado”
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Classificacdo das | “produtos de alta qualidade” Produtos de baixa qualidade (néo-
obras literarias dito)
“textos criticos também | Textos ndo-consagrados (ndo-
consagrados” dito)

Fonte: Os autores (2020).

As materialidades elencadas no quadro 01 nos remetem a uma formacéao
discursiva ligada a distincdo social. De inicio, observamos a distingdo entre dois
tipos de cultura, daquela representada pelo “rigor”, pelos textos “criticos” e
“‘consagrados”, de “alta qualidade” e ‘“indiscutivelmente candnicos” e a cultura
daqueles que apresentam formas textuais ndo-hegemoénicas, designadas pelo
sujeito do discurso como “produtos ‘ditos’ culturais”.

O enunciado “produtos ‘ditos’ culturais” produz efeitos de sentido que
marginalizam a producgdo literaria popular, negando o valor cultural da literatura
popular e literatura de massa, principalmente, no que se refere ao lugar social dos
alunos em formacdo. Embora ndo seja transparente, e nenhum discurso é, a
construcdo linguistica “ditos culturais” assume efeitos de sentido que podem ser
traduzidos por pseudoculturais ou supostamente culturais.

A partir dessa analise, € possivel perceber duas distincbes realizadas pelo
sujeito do discurso. A primeira diz repeito a dois tipos de cultura, da elite e das
classes populares, e dois tipos de producédo literaria, aquela compreendida como
produtos culturais (os classicos), por sua vez, ligada a cultura da elite, e os produtos
“ditos culturais”, a saber, a literatura das classes populares e a literatura de massa.

A segunda distin¢ao trata-se da classificacéo realizada pelo sujeito sobre os
tipos de materiais usados pelo professor, que a partir de entdo denominaremos de
conservador e libertario. De um lado o professor que so trabalha com “produtos de
alta qualidade” e “textos criticos também consagrados”. Do outro, o professor que
adota textos ndo-consagrados e textos supostamente de baixa qualidade. O que nos
parece é que a classificacdo realizada pelas OCEM produz efeitos de sentido que
colocam o0s produtos -culturais nao-eruditos numa escala simbolica inferior,
demarcando nas materialidades um sujeito cujo poscionamento pedagogico esta
atravessado, afetado e/ou interpelado pela ideologia, pelo habitus® e pela cultura da

elite.
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Com relacdo as projecdes de imagem, parece-nos que O Sujeito projeta-se
com relacdo aos participantes do discurso como se ocupasse um lugar privilegiado,
da classe dominante. Tal projecdo aponta para o processo de assujeitamento
ideolégico, através do qual o sujeito (re)produz o discurso das elites em documentos
oficiais da educacdo, neste caso, nas OCEM. A vista disso, o0 sujeito faz uma
projecao interlocutores,

imagética dos seus dirigindo-se tanto ao professor

conservador como ao professor libertario. Nesse interim, faz projecbes

caracterizando esses dois tipos de docentes, de acordo com a postura pedagogica e

com a selecdo das obras literarias, conforme elencado no quadro abaixo:

Quadro 02: Projecdo de imagens

Professor conservador

Professor libertéario

Postura pedagdgica

“considerado
conservador”

autoritario,

nado-condescendente, nao-
paternalista e nao-populista
(n&o-dito)

‘professor que se considera
libertario (por desconstruir o
canone) e democratico
‘condescendente, paternalista,
populista”

Critérios de selecéo
das obras

“Professores que so
trabalham com  autores
indiscutivelmente
canbnicos”

“Professor que langa méo de todo
e qualquer texto [..] passando
pelos textos tipicos da cultura de
massa”

Fonte: Os autores (2020).

As materialidades discursivas supracitadas discorrem sobre dois tipos de
docentes, por conseguinte, sobre duas concepcdes pedagdgicas. A primeira refere-
se ao docente que mesmo “considerado” conservador e autoritario adota apenas os

textos “indiscutivelmente candnicos”, “criticos” e de “alta qualidade”. Por outro lado,
0s enunciados apresentam o docente que ndo se detém ao canone e que utiliza
“todo e qualquer texto” como “condescendente, paternalista, populista” e “tolerante”
com relacédo a literatura de mercado.

Os enunciados “indiscutivelmente canbnicos”, “criticos” e de “alta qualidade”
produzem efeitos de sentido ligados a nao-ditos que marginalizam as literaturas
pupulares, de massa e/ou de mercado. Do ponto de vista do nao-dito, tais
construgdes textuais-discursivas implicam numa dicotomia em que, em 0posic¢ao,

encontram-se as literaturas nao-canbnicas como obras acriticas e de baixa
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qualidade. De acordo com o sujeito das OCEM, tais obras séo utilizadas pelo
“professor que se considera libertario (por desconstruir o canone) e democratico”,
“condescendente, paternalista” e “ populista”.

Além disso, gostariamos de ressaltar o funcionamento discursivo do vocébulo
verbal “considera” usado para designar ambos os professores, conservador e
libertario. De um lado, o sujeito designa o professor conservador com o enunciado
“considerado autoritario e conservador’. Do outro lado, o sujeito identifica o
professor libertario como aquele que “se considera libertario (por desconstruir o
canone) e democratico”.

Ao que nos parece, 0 uso das formas verbais “considerado” e “se considera”
demarca a posicdo do sujeito frente a pratica pedagogica dos professores. Tais
formas funcionam discursivamente de modo semelhante, embora seja notério que
produzem efeitos de sentido diferentes. Nesse contexto, tais vocabulos funcionam
de forma antagbnica e como suposi¢cao, podendo ser substituidos por “supostamente
autoritario e conservador” e “supostamente libertario”. Tal funcionamento discursivo
demarca a posicao do sujeito em defesa do professor coenservador, colocando em
davida o estigma de conservador dado aqueles que trabalham apenas com o0s
classicos e, da mesma forma, colocando em duvida a premissa de que o professor
que trabalha com textos das classes populares € libertario e democréatico.

Por sua vez, o enunciado “todo e qualquer texto” usado para designar o
critério de selecdo do professor libertario produz efeitos de sentido ligados a uma
pratica docente irresponsavel, como se o professor que se utiliza de textos a
margem do canone nao realizasse o0 planejamento adequado, selecionando
quaisquer textos. Por conseguinte, questionamo-nos com relacdo ao que venha a
ser “condescendente, paternalista, populista” e “permissivo”. Talvez tais enunciados
nos remetam a liberdade dada aos alunos para que escolham ou sugiram obras que
desejam ler nas aulas de literatura.

Outra questado materializada nas OCEM (BRASIL, 2006) € a discussao sobre
a literatura de massa e de mercado. Parece-nos que as OCEM sao bastante firmes
ao se colocarem contra quaisquer literaturas de mercado. Perguntamo-nos se isso
também néo é fruto de um discurso burgués em que tudo que é consumido pela
classe popular deve ser marginalizado. Evidentemente, ndo estamos negando toda
uma discussdo sobre a Industria Cultural e a mediacdo de subjetividades.
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Entretanto, ndo podemos desconsiderar estudos diversos que tém sido realizados
sobre a literatura de massa como proposta pedagogica para o ensino de literatura,
partindo, a principio, das preferéncias culturais dos alunos.

Sobre essa questédo, Petruci (1999, p. 222) escreve que estudos recentes
tém apontado para “praticas de leitura dos jovens fundadas numa recusa dos
canones da literatura, tornando-se experiéncias livres de sistemas de valores ou de
controles externos”. Tais controles sdo notadamente mecanismos ligados ao AIEE
que dita aquilo que deve ou nao ser lido pelo aluno, imprimindo ao ensino de
literatura a ideologia das classes dominantes. Por sua vez, Paz (2004, p. 02)

escreve que a narrativa da literatura de mercado tende a

constituir-se em “campedo de vendas” porque se configura uma
poderosa estimuladora de leitura, isto €, tem o poder de mobilizar o
olhar e estimular a imaginagcdo do leitor-consumidor. O fascinio
duradouro dessa literatura indica que ndo se pode analisa-la com
uma visdo simplista e redutora, limitando-a ao campo de efeito de
estratagemas mercadolégicos ou como subproduto da literatura
culta.

Tais reflexdes nos remetem a necessidade de repensarmos o curriculo e as
praticas de letramento literario que marginalizam e excluem as preferéncias culturais
dos alunos, principalmente, no que se refere as classes populares.

Em face do exposto, observamos que a Sequéncia Discursiva 01 materializa
um discurso que desqualifica a literatura de massa e as literaturas produzidas e
fruidas pelas classes populares, marginalizando as preferéncias literarias dos
discentes. Tal discurso (re)produz a violéncia simbdélica que, de forma sutil, funciona
como um dispositivo de distingdo social atrelado ao Aparelho Ideolégico do Estado
Escolar — AIEE, em cuja ideologia destacamos a cultura, a lingua e, no caso deste
trabalho, a literatura burguesa.

Segundo Freire e Vieira (2019, p. 03-04), deve-se compreender violéncia
simbdlica como “processo de violéncia através da cultura, dos meios de producéo
simbdlica, como uma forma de coercéo realizada através da ideologia”. Nas palavras
de Bourdieu (2003, 47), trata-se de um processo de “adesdo que o dominado ndo
pode deixar de conceder ao dominante”, de “esquemas que ele pde em agao para

se ver e se avaliar, ou para ver e avaliar os dominantes (elevado/baixo,
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masculino/feminino, branco/negro, etc.)”. Esquemas que “resultam da incorporagao
de classificagbes, assim naturalizadas, de que seu ser social é produto”
(BOURDIEU, 2003, p. 47).

O discurso produzido pelas OCEM (BRASIL, 2006), que hierarquiza
producdes culturais, vai de encontro aos estudos da Sociologia do Gosto e das
Preferéncias Culturais. Em pesquisa realizada durante uma década, Bourdieu (2007)
constatou que as preferéncias culturais como cinema, musica, moda, pintura,
literatura etc., sdo construidas socialmente, a partir da experiéncia como habitus.

Segundo esse mesmo autor, individuos decodificam obras de arte distintas,
com niveis de decodificacdo diferentes, por possuirem capitais cultural e escolar
diferenciados e, portanto, por deterem poder de decodificacdo diferenciados.
Evidentemente, em se tratando do Aparelho Ideoldgico Escolar, Bourdieu (2007) é
incisivo ao escrever a forma através da qual a escola violenta os individuos, a partir
de uma sobredeterminacédo ideoldgica no curriculo, através da qual predomina a
lingua, a cultura, a musica, a literatura e os saberes da classe dominante.

Nessa percpectiva, pensar a nocdo de classico e pensar o canone é
extremamente importante, tendo em vista que a nocdo de “classico” esta repleta de
efeitos de sentido que colocam o outro num lugar de subalternidade.

Dando prosseguimento a analise do corpus, propomos a leitura da Sequéncia
Discursiva 02:

SD2 Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um
homem do povo estéa praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Mario de Andrade. Para ele,
ficam a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, a cangéo
popular, o provérbio. Estas modalidades sdo importantes e nobres, mas €
grave considera-las como suficientes para a grande maioria que, devido a
pobreza e a ignorancia, € impedida de chegar as obras eruditas.
(CANDIDO, 1995 apud BRASIL, 2006, p. 56)

Candido (1995) é feliz quando afirma que a fruicdo estética da literatura € um
processo “segundo as classes”, isso se falamos do lugar social burgués e adotamos
uma concepcao de estética da dominante. Vale ressaltar que, em termos de ensino
de literatura, concordamos que o ideal é a promocao de atividades que promovam a
apreciacao estética das mais diversas obras, entretanto, a realizacdo da distingdo de
produtos simbolicos entre estética douta e estética indouta (re)produz o discurso de
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dominacéo e colonizacdo que coloca as producdes artisticas populares num lugar de
subalternidade. Percebemos, a partir da andlise da OCEM (BRASIL, 2006), a
producdo de um discurso hegemobnico, que adota uma concepcdo de estética
burguesa, o que também pode ser observado na Sequéncia Discursiva 03:

SD3 Muitas obras de grande valor cultural tém escasso valor estético, até
mesmo porque ndo se propuseram a isso: € o caso, por exemplo, dos
escritos de José do Patrocinio; outros, mesmo produzidos por
artistas nao letrados, mas que dominam o fazer literario — ainda que
guase instintivamente — certamente deverdo ser considerados no
universo literario: Patativa do Assaré, por exemplo, e tantos outros
encontrados no nosso rico cancioneiro popular (BRASIL, 2006, p. 56)

As materialidades discursivas supracitadas demarcam a distingcdo entre valor
cultural e valor estético. Embora o sujeito reconheca o valor cultural de obras
situadas no cancioneiro popular, tais como as de Patativa do Assaré e o valor de
obras como as de José do Patrocinio, ambas & margem do canone, entende que ha
“escasso valor estético”. O que nos leva a uma pergunta: qual concepcéo de estética
€ adotada pelo sujeito das OCEM ? Ao que nos parece, ele se posiciona a partir de
uma estética burguesa.

Vale salientar que o lugar social de onde fala o sujeito das OCEM (BRASIL,
2006) ndo € o das classes populares, tampouco de alguém que reconhece a
importancia dos saberes dos sujeitos que a compdem. Isso € bastante evidente na
construcdo dicotbmica que é realizada. Por um lado, as praticas eruditas valorizadas
pela escola, por outro lado as classes populares e suas preferéncias culturais. A
vista disso, faz-se necessaria a retomada de dados relevantes da Sequéncia

Discursiva 02 sistematizados no quadro abaixo:

Quadro 03: Distincao Social de Classe
Classe privilegiada Classe popular
Obras eruditas (ndo-dito) “literatura de massa”

Machado de Assis/Mario de | “o folclore”, a “sabedoria espontadnea”, a “cangao
Andrade popular”, o “provérbio”

Suficientes (n&o-dito) “E grave considera-las como suficientes” -
(insuficientes)

Riqueza/Conhecimento Pobreza/ Ignorancia

Fonte: Os autores (2020).
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A dicotomizagcédo entre o popular e o erudito € um recurso que legitima a
dominacéo, a marginalizacéo e a exclusdo. Do ponto de vista da fruicdo estética, a
relevancia do popular e do erudito, no que se refere ao valor simbolico, € mais uma
qguestao de poder do que mesmo uma questao artistica. A histéria aponta que o que
€ popular e de massa em determinados periodos da histOria entra para 0 canone em
outro. Sua insercdo se d4 quando a elite, ou seja, a burguesia, apropria-se de
formas populares, seja na lingua, na literatura, na musica etc., tais como Mozart,
Lima Barreto, Hilda Hilst, Carolina de Jesus, dentre outros nomes.

Os enunciados sistematizados no Quadro 03 demarcam a separagao entre as
preferéncias culturais populares e as preferéncias eruditas. Essa demarcacao é,
evidentemente, realizada pelo tipo de publico, segundo saberes de uma formacao
discursiva burguesa que categoriza os individuos em dois grupos sociais: 0 grupo
daqueles que apreciam “obras eruditas”, tais como “Machado de Assis e Oswald de
Andrade”; e o grupo daqueles que apreciam a “literatura de massa”, “o folclore”, a
“sabedoria espontanea”, a “cang¢ao popular’, o “provérbio”.

Por sua vez, o enunciado “E grave considera-las como suficientes”, sobre as
literaturas ndo-eruditas, produz efeitos de sentido que inferiorizam as manifestacdes
culturais populares. Em sendo essas obras insuficientes, seriam as obras eruditas
eficientes no que se refere ao ensino de literatura? Ao que nos parece, as
materialidades linguisticas realizam uma distincdo entre obras suficientes e
insuficientes, o que so reforca a reproducdo de um discurso de classe no que diz
respeito a literatura no Ensino Médio. Por conseguinte, o sujeito das OCEM
(BRASIL, 2006) demarca nas materialidades duas classes sociais distintas, aquela
estigmatizada pela “pobreza” e “ignorancia” e aqueles cuja riqueza e conhecimento
lhes permite a fruicdo de obras verdadeiramente “eruditas” e, como ja analisado
anteriormente, de “alta qualidade”.

Tendo em vista as consideracdes ja realizadas, resta-nos problematizar:
afinal, o que é cultura erudita? O que é literatura classica? Que saberes e relacdes
de poder os constituem como tal? De que lugar social falamos da cultura, da
literatura, das manifestagdes culturais do outro? A busca pelas respostas exige um
conhecimento cientifico que se debruce ainda mais sobre o Aparelho Ideologico do
Estado Escolar — AIEE e as formas como as instituicbes de ensino violentam
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simbolicamente diversos sujeitos, grupos e comunidades que ndo se adequam e/ou

estdo a margem das normas e padrdes da cultura burguesa.

Consideracdes (nao) finais

Este trabalho prop6s uma reflexdo sobre a relagdao entre o Aparelho
Ideoldgico do Estado Escolar — AIEE e o curriculo, pensando a forma através da
qual o curriculo escolar materializa as desigualdades sociais e ideologias da classe
dominante, especificamente, no que se refere ao ensino de literatura. Para tanto,
analisamos, a luz da Andlise do Discurso de linha pecheutiana, trés Sequéncias
Discursivas — SDs provenientes das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM (BRASIL, 2006).

Os resultados apontam para uma formacgéo discursiva em que se materializa
a distingcdo social entre a cultura da elite e a cultura popular, sobrepondo, do ponto
de vista estético, aquela sobre esta. As materialidades discursivas analisadas
revelam tracos de um discurso colonizador em que as preferéncias culturais, as
manifestacbes da literatura popular e da literatura de massa sao, de certa forma,
estigmatizadas sob a égide do “rigor” dado a literatura classica, modelo padrdao que
determina o que deve ou nao ser trabalhado em sala de aula.

E notdrio que o posicionamento das OCEM (BRASIL, 2006) se constréi de
forma bastante dicotémica entre cultura erudita e cultura popular, literatura classica e
literatura de massa, “professor conservador’ e “professor libertario”. Em todos os
casos, observamos a materializacdo do assujeitamento ideolégico através do qual
se estabelece um juizo de valor em gque a cultura burguesa e suas manifestacdes
literarias se sobressaem sobre as manifestacdes literarias a margem do canone.

As analises realizadas apontam para o curriculo como um dispositivo
discursivo que (re)produz o discurso de manutencdo do status quo da classe
dominante, produzindo efeitos de sentido que marginalizam produtos simbdlicos das
classes menos favorecidas, em cujo funcionamento ideoldgico distinguem-se duas
classes sociais: aquela que determina a literatura de “alta qualidade” e aquela cuja
literatura € excluida e estigmatizada pela escola como textos de “escasso valor

estético”.
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Com relacdo a base epistemologica em que se baseia as OCEM (BRASIL,
2006), percebemos a adocédo de uma concepcédo de estética e literatura advinda das
classes dominantes, o que leva o professor a adotar posturas diferentes, de
conservador ou libertario. Tal dicotomia evidencia a luta ideolégica no interior dos
Aparelhos Ideologicos do Estado, apontando para uma disputa acerca da “verdade”
em torno do ensino de literatura. Disputa que também materializa o conflito
ideolégico dentro da Formacgdo Ideoldgica Burguesa predominante no curriculo
escolar, destacando-se a ideologia conservadora predominante e a ideologia
libertaria que resiste aos padrfes estéticos burgueses.

Vale salientar, portanto, a necessidade de problematizarmos o curriculo e as
praticas pedagogicas sobre o ensino de literatura centradas na reproducdo da
distingdo social que coloca as formas literarias “n&o-eruditas” numa escala inferior
e/ou insuficiente com relacao a literatura classica.

Para (ndo) concluir, entendemos que € necessario trazer a sala de aula as
mais diversas e diferentes formas literarias (classicas, populares, de massa etc.),
valorizando as preferéncias culturais dos estudantes, sua visdo de mundo e formas
de letramento que extrapolem os muros da escola. Em vista disso, cabe aos
docentes a reflexdo sobre o curriculo e a forma através da qual ele reproduz as
desigualdades, de modo que se possa pensar o0 ensino de literatura para além das
distincbes sociais materializadas pelo Aparelho Ideolégico do Estado Escolar - AIEE,
respeitando os diversos grupos sociais, dando voz as minorias e, principalmente,

problematizando o curriculo e a literatura como produtos da vida social.

Notas

* Doutora em Letras/Linguistica pela UFPE e Mestra em Educacdo pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. Atualmente, é Pedagoga do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN e professora dos anos
iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino do Natal RN, com mais de 20
anos de experiéncia na Educacédo Basica, no Ensino Superior e na Pés-Graduacao.

** Doutor em Letras/Linguistica pela Universidade Federal do Pernambuco - UFPE e Mestre
em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN; Realizou
Estagio Pos-Doutoral em Histéria, Poder e Praticas Sociais pela Universidade Estadual do
Oeste do Parana - UNIOESTE. Atualmente, é professor permanente do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, atuando nos diversos
niveis de ensino, da Educacao Béasica a Pds-Graduagéo.
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*** Doutor em Letras pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Mestre
em Letras pela mesma instituicdo. Especialista em Ciéncias da Linguagem com Enfase no
Ensino de Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Licenciado em
Letras pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Tem experiéncia de pesquisa ha
area de Linguistica, especialmente no que se refere a crencas de professores e a
Lexicografia Pedagodgica. Atualmente, é professor permanente de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte - IFRN, no campus Pau dos Ferros.

! Doravante, AIE.

1 A versdo de Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado (ALTHUSSER, 1990) que
utilizamos neste trabalho foi publicada pela primeira vez em 1970.

2 De agora em diante, AIEE

3 Os Aparelhos Repressivos do Estado — ARE, segundo Althusser (1970), sédo dispositivos
de poder do Estado que utilizam a forca e a violéncia. Materializa-se nas préaticas sociais
através de instituicdes como o exército, policia, magistratura, sistema penitenciario, dentre
outras.

4 Daqui por diante, AD.

°> A concepcao de habitus que adotamos é aquela proposta por Bourdieu (2001), que o
concebe como uma pré-disposicdo psiquica e social do comportamento.
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