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Resumo: Este artigo teve como principal objetivo discutir a concepcdo de professoras do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que atuam na Educacdo Infantil sobre infancia, aprendizagem e
desenvolvimento e como essas concepgdes relacionam-se com o seu trabalho no AEE. Para a coleta de dados
utilizou-se entrevista semiestruturada com cinco professoras do AEE, usando a andlise de contelido para a
interpretagcdo dos dados. Utilizaram-se para a fundamentacéo tedrica os seguintes autores: Sarmento e Pinto
(1997), Tebet (2013), Baptista (2013), entre outros. Por meio da analise dos relatos percebeu-se uma urgéncia
em reconhecer a infancia como um processo historico e cultural e a necessidade de superacao de uma visao
patoldgica da deficiéncia.

Palavras-chave: Atendimento educacional especializado, educacado infantil, educacdo especial, infancia,
concepgdes docentes.

Concepciones de las profesoras del atendimiento educacional especializado con foco
en nifios de los centros de educacion infantil

Resumen: Este articulo tuvo como principal meta discutir la concepcién de profesoras de la Atencién Educativa
Especializada (AEE) que actian en la Educacion Infantil sobre infancia, aprendizaje y desarrollo y como esas
concepciones se relacionan con su trabajo en el AEE. Para la recoleccion de datos se utilizé entrevista
semiestructurada con cinco profesoras del AEE, usando el andlisis de contenido para la interpretacion de los datos.
Se utilizaron para la fundamentacion teérica los siguientes autores: Sarmento y Pinto (1997), Tebet (2013), Baptista
(2013), entre otros. Por medio del andlisis de los datos se percibié una urgencia en reconocer la infancia como un
proceso historico y cultural y la necesidad de superacion de una vision patoldgica de la discapacidad.

Palabras clave: Atencidn educativa especializada; educacién infantil; educacién especial; infancia; conceptos
docentes.

Conceptions of teachers of specialized educational service with a focus on children of
centers of children education

Abstract: This paper has as main objective to discuss the conception of teachers of the Specialized Educational
Service (SES) who work in Early Childhood Education about childhood, learning and development and how these
conceptions relate to their work in the SES. For the data collection, a semi-structured interview was used with five
SES teachers, using the content analysis to interpret the data. The following authors were used for the theoretical
foundation: Sarmento and Pinto (1997), Tebet (2013), Baptista (2013), among others. By means of the analysis of
the data, it was noticed an urgency to recognize childhood as a historical and cultural process and the need to
overcome a pathological view of disability.

Keywords: Child education; childhood; special education; specialized educational service; teaching conceptions.

Introducéo

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € o conjunto de atividades e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade organizados para atender exclusivamente alunos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo no contraturno escolar. O AEE tem
como funcdo identificar, elaborar e organizar essas atividades e recursos, considerando as
necessidades especificas das criancas. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas

realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
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complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 10).

A Nota Técnica Conjunta n. 02/2015/MEC/SECADI/DPEE — SEB/DICEI discute que o acesso,
a permanéncia e a participacao das criancas com deficiéncia na educacéao infantil sdo essenciais para
a consolidacéo do sistema educacional inclusivo. O documento afirma que ao frequentar as instituicdes
essas criancas podem compartilhar espagos comuns de interacdo, possibilitando assim seu
desenvolvimento integral e “promovendo a ampliagdo de potencialidades e autonomia e, sobretudo,
produzindo sentido ao que aprendem por meio das atividades proprias de criangas desta faixa etaria”
(p. 2).

Ao serem consideradas as necessidades de se ampliar as investigacdes que aprofundem o
tema da educacédo infantil em interface com a educacdo especial (BAPTISTA, 2013), somadas a
urgéncia em compreender a infancia na sua condicao histérica e social, teceu-se este artigo que tem
como objetivo discutir as concepc¢des de professoras do AEE que atuam na Educacéo Infantil sobre
infancia, aprendizagem e desenvolvimento e como essas concepgdes relacionam-se com o seu
trabalho no Atendimento Educacional Especializado. Partiu-se do pressuposto que as agles
educacionais das professoras estao articuladas com as concepc¢des adotadas por estas.

A fim de fundamentar teoricamente a discussdo, apropriou-se de modo mais especifico de
autores que discutem a infancia e a educacgéo especial. Entre eles Sarmento e Pinto (1997), Kramer
(1996) e Tebet (2013) os quais evidenciam as discussdes da infancia na modernidade e tragam um
panorama histérico essencial para o entendimento dos conceitos relacionados a tematica. Para abarcar
a educacéo especial nesse contexto, cita-se Baptista (2013) e Turetta (2014) que apontam a educagao
infantil como um dos desafios atuais neste campo. Segundo Turetta (2014, p. 23) “isso € compreensivel
na medida em que a inclusdo coloca-se como um compromisso posto muito recentemente para essa
area, que ainda esta em constituicao”.

Ao pesquisar as concepcdes das professoras do AEE na Educacao Infantil, muitos desafios e
possibilidades se apresentaram. Os dados traduzem a intencionalidade do processo educativo e
revelam as concepc¢des presentes nas profissionais. Pensar sobre essas concepg¢des elenca-se como
uma pratica de respeito a crianga e a infancia, pois, elas orientam as agfes pedagodgicas e efetivam as

relacdes entre todos 0s sujeitos que interagem no processo de escolariza¢ao.

Conceitos de crianga, infancia e criancas com deficiéncia

As criangas, presentes no mundo ao longo da histéria, nem sempre foram reconhecidas como
seres sociais e culturais. Sarmento e Pinto (1997) discutem que as criancas existiram desde sempre,
desde o primeiro ser humano, entretanto, o olhar que se direciona a infancia passou por modificages
impulsionadas pela cultura e mudancas sociais. O campo cientifico que estuda a constituicdo da
infancia e do conceito de crianca percorreu momentos historicos distintos em diferentes contextos.
Nesse caminho trilhado em busca de referéncias que contribuam para uma definicdo de infancia
encontra-se Ariés (1981) que ao estudar o continente europeu durante a sociedade medieval observou
que as criancas ndo eram deixadas de lado, mas a consciéncia do mundo infantil como diferente do

adulto ndo era explorada.
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A perspectiva dos estudos de Ariés (1981) se tornou hegeménica nos estudos brasileiros nas
décadas de 1990 e 2000. Porém, ndo se pode afirmar que os europeus inventaram a infancia, mas sim
uma maneira de se observar uma das infancias possiveis e embora essa maneira seja tomada muitas
vezes como homogénea, ndo cabem generalizacfes, ou seja, “a mesma nogao de infancia apresenta
diferentes apropriagdes de acordo com os interesses de quem a utiliza” (LOPES; VASCONCELLOS,
2006, p. 23).

Os estudos do campo da infancia receberam contribuicbes de diversas areas, tais como
algumas obras produzidas nas décadas de 80 e 90 que aprofundaram os debates sobre criancas. A
Sociologia da Infancia, por exemplo, trouxe significativas contribuicdes a esse processo a ponto de se
confundir como o Unico campo de producdo sobre esta tematica. Entretanto, Tebet (2013) define a
sociologia da infancia como composta por debates que abrangem varias areas, remetendo o
desenvolvimento dos estudos da infancia ao interior de diversos campos de pesquisa sobre a tematica
que vao além da Sociologia da Infancia, como: a Antropologia da Infancia, a Geografia da Infancia, a
Pedagogia da Infancia, a Psicologia do Desenvolvimento, a Histéria da Infancia e a Filosofia da Infancia
(TEBET, 2013).

Segundo Lopes (2012), a sociologia da infancia entende que a infancia ndo é um fendbmeno
Unico e universal, mas sofre variacées nos diferentes contextos histéricos e culturais nos quais se
constitui. Além disso, as criancas também sao vistas como protagonistas, como atores sociais
competentes, que agem de forma propria e intencional nos tempos e espagos em que se encontram,
através das interacdes que estabelecem com seus pares, com os adultos e com a sociedade na qual
estdo inseridas. Alguns autores como Kramer (1996) e Sarmento e Gouvéa (2008) seguem essa linha
de compreensédo da infancia.

Diante das constatacfes, as discussdes acerca da crianca e da infancia partem para um
enfoque especifico: a crianca com deficiéncia. Atualmente, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacéo Infantil (2010, p. 12), a crianca é compreendida como:

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.

Esta definicdo é mais uma das que compdem um rol de conceitos sobre infancia e crianca. Ha
que se considerar, a partir das discussdes realizadas que ndo se trabalha com uma s6 infancia, ou em
uma so crianca. Neste artigo, adota-se o entendimento de que uma crianga nao é um ser isolado, ela
se constitui nas relagbes sociais, nos diferentes tempos e espacos presentes em sua vida e nas
vivéncias culturais e sociais, além de dependerem do tempo histérico e do contexto em que se situam
(BARBOSA, 2006). Nessa perspectiva, considera-se a crianca como sujeito de rela¢des sociais, um
ser que estd em desenvolvimento, se apropriando da cultura e produzindo-a também.

Tratando-se das concepc@es de crianca e infancia no campo especifico da Educac¢éo Especial,
destacam-se as socialmente construidas a respeito da crianca com deficiéncia. Dentre essas
concepcoes é possivel destacar aquela construida por meio de uma viséo biolégica da deficiéncia, por

exemplo. Segundo Cardoso e Cunha (2012, p. 87) a crianca diferente ou deficiente:
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€ sempre a crianga que esta em foco, marcada por caracteristicas que chamam a
atencao, principalmente no ambiente coletivo. Essas caracteristicas sdo concebidas,
historica e socialmente, como “ndo universais”. Esta concepcdo categoriza as
condigbes de vida das pessoas deficientes como um “estado anormal” e, na nossa
tradicao, o paradigma da doenca é comumente utilizado para explicar esse “estado
patolégico”. Essas pessoas s&o vistas como um problema social que necessita de
uma solugéo, ou seja, de uma cura terapéutica (CARDOSO; CUNHA, 2012, p. 87).

O aspecto biologizante da deficiéncia também é destacado por Michels (2005) como modelo
constitutivo do pensamento sobre a educacao especial, o que ampara o curriculo do curso de formacao
de professores, orienta o trabalho a ser desenvolvido com os alunos com deficiéncia e influencia as

politicas publicas voltadas a educacgéo especial.

Metodologia

Para viabilizar o estudo desenvolvido, optou-se pela pesquisa de cunho qualitativo que
conforme Gatti e André (2011, p. 30) busca a “interpretagdo em lugar da mensuragéo, a descoberta em
lugar da constatagdo, e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se
inaceitavel uma postura neutra do pesquisador’. O quadro de sujeitos foi composto por cinco
professoras que trabalham no AEE na Educacéo Infantil da rede municipal do municipio de Joinville. A
implementacdo do AEE na cidade de Joinville teve inicio com o convite para ser municipio polo do
Programa “Educagéo inclusiva, direito a diversidade”. Joinville iniciou como municipio-polo em 2007 e
recebeu as primeiras nove Salas de AEE no ano de 2009.

O instrumento utilizado foi entrevista semiestruturada, norteada pelas seguintes questdes 1) O
gue € ser crianca para vocé?; 2) O que € infancia para vocé? 3) Como vocé acha que a crianga
aprende? 4) Como vocé percebe que as criangas que acompanha se desenvolvem? Apds contato com
a Secretaria Municipal de Educacao e tendo aprovacéo para a realizacdo da pesquisa, foi distribuida
uma “carta convite” a (dez) professoras explicitando a investigacdo que seria realizada. Diante disso,
cinco professoras manifestaram interesse em participar, estas receberam duas cépias do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando sua participacdo na pesquisa por meio da
assinatura. Todos esses procedimentos ocorreram conforme as normas do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos — Res. 196/96.

ApOs a transcricdo das gravacdes, leu-se o material obtido, tendo como referéncia a viséo de
homem adotada pela teoria historico-cultural. Essa abordagem adota a concepcéo de que o ser humano
se constitui pelas rela¢des que estabelece com os outros e com a cultura, compreendendo que desde
0 nascimento inicia-se um processo histérico que vai dialeticamente possibilitando a aprendizagem e o
desenvolvimento. Gées (2010) evidencia que as contribui¢cdes da teoria histérico-cultural no campo da
educacéo especial tém favorecido a educacdo de individuos com deficiéncia porque permite uma
compreenséao das possibilidades do educando e da responsabilidade do meio social ha educacao da
crianga com deficiéncia.

Para auxiliar nas discussdes e andlises dos dados, buscaram-se contribuicdes em alguns
principios da analise de contetdo (BARDIN, 1977; FRANCO 2012). Bardin (1977) se refere a Analise
de Contetido como um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aperfeicoa constantemente e

que se aplica a discursos diversificados. Para Franco (2012, p. 165), “a Analise de Conteudo é uma
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técnica de pesquisa cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um texto”. Ainda conforme
Franco (2012, p. 14) este “é um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais

amplo da comunicacdo e tem como ponto de partida a mensagem” que pode ser verbal, gestual,

silenciosa, figurativa ou documental.

Discussfes

A compreensdo da crianca como um ser puro e isento de caracteristicas forjadas socialmente
apareceu com frequéncia nas respostas das professoras. Suas narrativas remetem a uma Vviséo
abstrata de crianca, como se pode inferir através das falas de algumas delas ao relatarem o que, em

suas concepcodes, é o ser-crianga:

um ser puro, livre de qualquer malicia e preconceito. (P1)

bem diferente de nds, a nds tudo assusta e a crianga ndo, ela ndo tem esse medo,
esse preconceito. (P4)

Para estas professoras, a compreenséao de crianga se pauta no pressuposto de que as criancas
pensam, sentem e se comportam naturalmente de algumas formas, ou seja, tudo o que a crianca
expressa acontece, como se ela fosse formatada previamente para vivenciar situacdes especificas da
infancia, como, por exemplo, brincar, de maneira pura e livre de preconceitos.

Sarmento (2007) ao destacar a concepcdo de crianca inocente aponta que ela toma como
principio a obra classica de Rousseau “Emilio”, em que se acredita que “a natureza € genuinamente
boa e s6 a sociedade a perverte, 0 que se contrapfe a concep¢éo oposta da necessidade da razao e
da norma social para controlar as forgcas monstruosas da natureza indomada” (SARMENTO, 2007, p.
31). Diante disso, pode-se dizer que as vozes das professoras representam uma visdo romantica da
crianga, como no pensamento de Rousseau, fundamentada no mito da bondade da infancia.

Como se pode constatar, a representacéo dos conceitos de crianga da maioria das professoras
entrevistadas também é diferente ao discurso previsto pela Politica Nacional de Educacéao Infantil, que
propaga uma visdo de crianca como “criadora, capaz de estabelecer multiplas relagbes, sujeito de
direitos, um ser sécio-histdrico, produtor de cultura” (BRASIL, 2006, p. 8).

A infancia também é percebida nas narrativas das professoras de maneira naturalizada, como

é possivel perceber em algumas falas:

infancia é brincadeira, é ndo ter responsabilidade, poder infringir regras, sem ser
punido, acho que isso é infancia. (P1)

infancia é um tempo para experimentar o mundo na forma que a crianga tem vontade.
(P5)

€ 0 momento da vida do ser humano em que ele mais aprende. (P2)

a infancia é a fase em que toda a crianga vive. (P3)

Desse modo, enfatizam-se nas respostas, a infancia em seu carater homogéneo e desprendida
do carater histérico e social. Diante das respostas, é fundamental destacar que a crianga e a infancia

possuem significados distintos, como enfatiza Sarmento (2005, p. 371):
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por isso a Sociologia da Infancia costuma fazer, contra a orientagdo aglutinante do
senso comum, uma distingdo seméantica e conceptual entre infancia, para significar a
categoria social do tipo geracional, e crianca, referente ao sujeito concreto que integra
essa categoria geracional e que, na sua existéncia, para além da pertenca de um
grupo etario proprio, € sempre um actor social que pertence a uma classe social, a um
género, etc.

Percebe-se que quando as professoras falam de infancia, desconsideram o aspecto das
relacdes sociais nos seus eixos econdmico, histérico, cultural, politico, entre outros e remetem-se a
uma imagem de crianca como esséncia, universal e descontextualizada. Estas concepcdes explicitadas
pelas professoras podem ser compreendidas, assim como a concepc¢ao de crianga, pela historicidade

do conceito. Segundo Sarmento (2007, p. 25-26):

a infancia tem sofrido um processo idéntico de ocultagdo. Esse processo decorre das
concepgdes historicamente construidas sobre as criangas se dos modos como elas
foram inscritas em imagens sociais que tanto esclarecem sobre os seus produtores (0
conjunto de sistemas estruturados de crencgas, teorias e ideias em diversas épocas
histéricas) quanto ocultam a realidade dos mundos sociais e culturais da crianga na
complexibilidade da sua existéncia social.

Desse modo, vé-se que aspectos histéricos da infancia precisam ser problematizados,
constituindo assim uma ruptura do modelo epistemoldgico de infancia constituido até entédo.

Outra caracteristica encontrada na fala das docentes entrevistadas foi a ideia de infancia como
o periodo mais frutifero para a aprendizagem, como se houvesse um periodo especifico para aprender
mais. Essa constatacdo remete a imagem da crian¢ca em que a infancia € vista como periodo em que
as experiéncias vividas teriam um impacto significativo para a vida adulta. Pode-se inferir a partir deste
modelo de infancia a necessidade que algumas familias e instituicdes tém de acelerar conhecimentos
escolarizados as criangas da educacdo infantil, deixando o brincar em segundo plano. Entretanto, na
infancia, a brincadeira e as interacbes sdo fundamentais para tornarmo-nos humanizados. A
brincadeira € uma atividade privilegiada, cujas interacdes possibilitam a construcdo de significados
compartilhados e fazem parte do desenvolvimento na infancia.

Diante disso, outra constatacdo importante a ser destacada é de que forma as professoras

pesquisadas acreditam que as criangas aprendem. Para elas:
a crianca sempre aprende o que € de interesse dela, claro que é sempre na
brincadeira. (P3)
toda crianga aprende sozinha, através das proprias descobertas. (P1)

a crianga aprende com o meio em que ela vive, tudo aonde ela vive tem uma
aprendizagem. (P2)

a crianga aprende brincando, sem aquele compromisso, sem aquela

responsabilidade. (P5)

Essas concepcdes de aprendizagem explicitadas nas falas das professoras pesquisadas e que
podem orientar a sua pratica pedagogica na Educacao Infantil pautam-se na aprendizagem como algo
pronto e natural, distanciando-se da ideia de que a crianga nem sempre esté aberta a tudo, aprende

sozinha e com tudo, demonstra curiosidade ou exp8e suas necessidades. Entéo, refletindo sobre a
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crianca enquanto ser histérico e social, acredita-se que ela aprende na relagdo com os outros e com 0
meio em que vive, modificando-o e sendo modificada por ele, em uma relacéo dialética. Por isso, o
professor, como adulto mais experiente, é parceiro desse processo de aprendizagem e tem a funcao
de ensinar, orientar e auxiliar as criancas com o objetivo de possibilitar a sua aprendizagem e
desenvolvimento. Logo, se ha uma crenga de que as criangas estao “prontas” qual o objetivo do
trabalho docente? Que lugar ocupa o adulto mais experiente nesses atos, ja que a crianca aprende
sozinha?

Todas essas constatacdes e compreensdes de criancga, infancia e aprendizagem entrelacadas
permitem vislumbrar uma compreensdo de que para essas docentes na Educacdo Infantil acdes
baseadas no ludico e na brincadeira séo suficientes para que o aprendizado e desenvolvimento das
criancas ocorram. Sendo assim, vé-se que ndo ha distincdo sobre as diversas possibilidades e
maneiras que as infancias estdo sendo narradas e vividas. Outro risco que estas concepcdes
naturalizadas podem desencadear € o investimento insuficiente de politicas publicas, pois, se a
aprendizagem é consequéncia da infancia, conforme as concepc¢des relatadas, qualquer situacéo,
estrutura e diretriz pode “dar conta” do aprender na infancia.

A relacdo de como as concepcdes sinalizadas pelas professoras se relacionam com o seu
trabalho pode ser compreendida por meio de Rego (1998) quando expde que as concepg¢bes dos
professores interferem na sua atuacgao pratica ou influenciam sua compreensao sobre as relagdes entre

0 ensino e a aprendizagem. Em relac&o a isso, a autora esclarece que:

as posicdes defendidas pelos educadores acerca deste tema expressam, ainda que
de forma implicita, uma visdo de homem e de mundo, e revelam, mais particularmente,
determinadas concepcdes sobre o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
do ser humano e do papel da educagédo. Sendo assim, o conhecimento de como o
professor pensa a respeito do assunto € particularmente importante na medida em
que a proposicao de contetidos, metodologias e objetivos que se quer alcancar, as
formas de avaliacdo empregadas em determinada agéncia educativa, os tipos de
interacdes estabelecidas com as criangas, ou até mesmo as explicagbes acerca do
desempenho dos alunos, dependem intimamente da concepgéo de desenvolvimento
humano adotada. (REGO, 1998, p. 50).

Diante disso, compreende-se que para desenvolver, na Educacéo Infantil, um trabalho pautado
em uma concepc¢do de infancia concebida de direitos e produtora de culturas, € preciso pensar para
além das concepcdes naturalizadas, é preciso reconhecer a criangca como artifice na construcao de um
mundo compartilhado no qual sua acdo, sua palavra, sua cultura, sua histdria é respeitada e ouvida

como sintese de uma experiéncia social.

Consideracdes

Ao tomar como tema central do artigo a infancia e o AEE na Educacéo Infantil, torna-se
relevante pontuar como foram percebidas as concepc¢bes das professoras do AEE que atuam na
Educacao Infantil. O fator que mais se evidenciou em relacdo as concepc¢des foi recorrente a uma visao
de crianca e infancia idealizada. Para praticamente todas as participantes da pesquisa, 0os aspetos
histéricos e culturais ndo foram pontuados como processos constitutivos da aprendizagem e

desenvolvimento das criangas. Adotada uma concepc¢ao naturalizada, as professoras conceberam a
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infancia como um momento peculiar da vida consagrada as brincadeiras e a ludicidade. Sob este olhar,
a compreensédo € de uma infancia que seja igual para todas as criangas, com tragcos homogéneos,
independente do contexto espaco-temporal em que se situe.

Em se tratando das criancas publico alvo da educacao especial, o que é naturalizado é a
deficiéncia. A crianca e a infancia passam a ser pautadas por essa diferenca e por ela sédo obliteradas.
A homogeneidade se da a partir da deficiéncia, é essa caracteristica que pauta as acfes dos
professores do AEE. O trabalho das professoras do AEE produz entdo o efeito inverso, pois, ao tratar
da deficiéncia ao invés da crianca com deficiéncia, investem na falta, na incompletude. O que se revela
com maior énfase na preferéncia do trabalho isolado na sala de recursos multifuncional em detrimento
de acdes coletivas nos espacos da educacéo infantil.

Desse modo, um dos desafios do AEE coloca-se em construir uma educacao que favoreca as
diferencas, a partir da infancia, a partir da crianca e com a criang¢a, que a inclua ndo apenas fisicamente,
mas reconhecendo-a como sujeito de direitos e ndo a partir dos estigmas de suas caréncias, falta ou
incompletude. Acredita-se que é preciso conhecer as especificidades e peculiaridades dos modos como
as criancas com deficiéncia vivenciam, imaginam e criam o mundo, sendo que essas criangas nao
podem ser consideradas como universais em seu modo de viver e se desenvolver.

Em virtude deste tensionamento, se destaca a importancia de que os cursos de formagéo
docente continuada problematizem junto aos profissionais do AEE, que atuam com criancas de varias
faixas etarias e em varios espagos escolares, 0s conceitos de crianga, infancia e deficiéncia; discutam
questdes relacionadas a sua aprendizagem e desenvolvimento, bem como problematizem a
necessidade de construcéo constante do espaco e dos atos educativos na Educacéo Infantil, a fim de
que os professores ndo assimilem compreensdes estereotipadas e idealizadas acerca das criancas
com deficiéncia. Nesse sentido, é preciso que se criem espacgos para discussGes acerca das
concepcdes que circunscrevem a Educacéo Infantil e o AEE, seus objetivos e 0 que esta sendo feito
cumprir o dever ético de garantir a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas com deficiéncia,
publico alvo do AEE.

Por fim, espera-se que este artigo possa contribuir com a educagdo das criangcas com
deficiéncia através do que foi conhecido sobre as concep¢des das professoras que atuam com elas no
AEE e na Educacdo Infantil. Compreende-se que muito ainda h& de ser feito no sentido de equalizar a
educacgdo para essas criancas. Contudo, acredita-se que a lacuna ficard cada vez menor e 0s
desdobramentos e descobertas ao longo desta pesquisa permitem perceber o movimento para as

valiosas conquistas dessa luta que contempla as diferencas.
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