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RESUMO

Este artigo discorre sobre alguns aspectos da realidade de escolas especializadas no
atendimento de alunos com diagnéstico de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). A
discussdo esta relacionada ao Ensino de Arte e a inclusdo de alunos jovens e adultos com
diagnostico de autismo. O estudo que originou este texto teve como delimitacdo de campo o
levantamento de dados das escolas de Curitiba, publicas ou conveniadas com as Secretarias
de Educacgéo do Estado do Parana (SEED) e Municipal de Curitiba (SME). Oito instituicbes
participaram da pesquisa. O trabalho analisa, a partir dos projetos politico-pedagogicos (PPPs)
e dos Planos de Ensino de Arte, a abordagem prevista para o desenvolvimento
psicopedagdgico dos alunos autistas, tendo como pardmetro de andlise as Diretrizes
Curriculares para Curriculos Inclusivos na Educacdo Especial do Parana (PARANA, 2006) e
as Leis e Decretos afins. O trabalho resultou em algumas reflexdes com relacdo ao processo
inclusivo de jovens e adultos com transtorno autista e as possiveis contribuicées do ensino de
arte para esses alunos.
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ABSTRACT

This article discusses some aspects of the reality within the schools specialized in attending
students diagnosed with Pervasive Developmental Disorders (PDD). The discussion is related
to Art Education and the inclusion of students and young adults diagnosed with autism. The
study that originated this text was delimited by field research and data collection from both
public schools, and schools accredited by the Secretaries of Education of the State of Parana
(SEED) and the Municipality of Curitiba (SME) in the city of Curitiba. Eight institutions
participated in the research. The work analyzes, from the political-pedagogical projects (PPPs)
and Plans of Art Education, the approach envisaged for the psycho-pedagogical development
of students with autism, through the analysis of the Curriculum Guidelines for Inclusive
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Curriculum in Special Education of Parana (Parand, 2006), and related laws and decrees. The
work offers some reflections about the inclusive process of young people and adults with
autism, and some possible contributions of art education for these students.

KEYWORDS: Special Education; Art Education; Autistic Youth; Inclusion.

O conhecimento da realidade escolar dos alunos com diagnostico de autismo e
guadros associados é nosso interesse por sua pertinéncia com o debate atual dos processos
inclusivos na escola. Partimos do pressuposto de que as possibilidades de intervencao
pedagoégica para pessoas com autismo é fator determinante no seu desenvolvimento
biopsicossocial e nas condi¢bes de autonomia desses sujeitos?. De acordo com os resultados
da pesquisa da dissertacdo (TEIXEIRA, 2010), o ensino de arte pode ser um elo neste
processo, uma vez que se apropria de caminhos alternativos para a comunicagdo e a

expressao do aluno autista.

A abordagem inicial da pesquisa partiu do levantamento quantitativo das escolas de
Educacdo Especial especializadas em TGDs em Curitiba, delimitadas pelo fato de serem
conveniadas com as secretarias publicas de educacdo (Secretaria Municipal de Educacéo
elou Secretaria de Estado da Educacéo). Este levantamento possibilitou o conhecimento da
realidade do numero de alunos jovens e adultos com diagnostico de autismo que frequentam
atualmente a escola, considerados a partir dos dezoito anos de idade. Os dados sao

apresentados na sequéncia deste texto, com algumas reflexdes a respeito.

Posteriormente desenvolvemos uma etapa de natureza predominantemente
gualitativa. Analisamos alguns aspectos dos projetos politico-pedagdgicos dessas escolas,
enfatizando a analise dos PPPs das escolas “A”, “B” e “E”, cujos indices quantitativos de
alunos com diagndstico de autismo foram o critério de escolha. A partir desses documentos
abordamos os planos de ensino de arte, 0os quais subsidiaram reflexdes a respeito dos
objetivos, procedimentos e conteldos eleitos pelas escolas. Com base nestes dados
comentamos a respeito do processo inclusivo dos alunos com transtornos globais do

desenvolvimento, e mais especificamente autismo ou espectro de autismo, e trazemos

2 Autores como Riviére, Irrardzaval, Gadia, entre outros, referenciados na pesquisa concordam com
necessidade de intervengfes pedagogicas no desenvolvimento de pessoas autistas ao longo de toda a
sua vida, esta questao serd abordada ao longo do texto.
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algumas reflexdes sobre possiveis encaminhamentos psicopedagodgicos para 0 seu

desenvolvimento no espacgo escolar.

A indicacdo das escolas conveniadas ou publicas, especializadas em TGD
(Transtornos Globais do Desenvolvimento) partiu dos dados dos 6rgdos competentes das
Secretarias de Educacdo do Estado do Parana — o Departamento de Educacdo Especial e
Inclusdo — DEEIN; e do Departamento de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de

Educacédo da Prefeitura de Curitiba.

O conhecimento deste contexto representa a possibilidade de pesquisar
especificidades no ensino de arte que favoregam o crescimento psicopedagogico dos alunos
autistas, jA que as necessidades especiais que envolvem esse publico sdo desafiadoras no
processo inclusivo, tanto das escolas de educagéo especial quanto nas escolas regulares de

orientacao inclusiva.

Tanto para as ciéncias da saude quanto para o campo pedagdgico os transtornos do
desenvolvimento humano, caracterizados pelo CID 10° e pelo DSM-IV* como TGDs —
Transtornos Globais do Desenvolvimento — sdo ainda na contemporaneidade um grande
desafio. A variacdo de sintomas e a complexidade de combinac¢des das caracteristicas dos
transtornos mentais e emocionais, bem como a variabilidade na intensidade dessas

caracteristicas € um dos fatores mais desafiadores para as intervengdes psicopedagogicas.

Para fins de organizagdo escolar a Resolugédo n. 4 de 2009 do CNE/ME em seu

segundo item do artigo terceiro considera:

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacao.

* DSM-IV (Diagnostic and Statistical Manual for Mental Disease) é o Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais — publicado pela APA — Associac¢do Psiquiatrica Americana em 1994. Classifica o
autismo como um transtorno generalizado do desenvolvimento, sob o cédigo F-84.0.

* CID-10 (Classificacdo Internacional de Doencas) versdo em espanhol publicada em 1993 pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) Classifica o autismo sob 0 mesmo codigo, F-84.0, no grupo dos
transtornos generalizados do desenvolvimento
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Criancas, jovens e adultos que se enquadram nesse rol de patologias merecem a
atencdo de equipes multidisciplinares com o intuito de garantr o bem estar e o
desenvolvimento de suas potencialidades, respeitadas as suas necessidades
psicopedagdgicas. Varias sindromes se assemelham em algumas manifestacées e necessitam
de avaliacBes criteriosas por parte dos profissionais da salde, uma vez que essas sindromes
nao sado detectadas por exames laboratoriais, e sim por sintomas de ordem comportamental,
psicomotora, e emocional e requerem avaliacbes neuroldgicas mais complexas. Dentre os
transtornos globais ou invasivos do desenvolvimento estd o autismo, que, segundo Gadia
(2004, p.S86)°:

A avaliacdo de individuos autistas requer uma equipe multidisciplinar e o uso
de escalas objetivas. Técnicas estruturadas existem e devem ser utilizadas
para a avaliacdo tanto do comportamento social das criancas (atencao
conjunta, contato visual, expresséo facial de afeto) quanto da sua capacidade
de imitacéo.

Embora a evolugéo das neurociéncias seja notoria nas ultimas décadas e a tecnologia
esteja a frente na contribuicdo para a deteccdo, o diagndéstico e o tratamento de uma série de
doencas e transtornos mentais, 0 autismo é ainda cercado de mistério e de imprecisoes.
Schwartzmann (2003) afirma que o autismo é um distirbio com bases neurobioldgicas que
afeta as areas da linguagem, da interacdo social e do comportamento. Essa sindrome pode
manifestar-se desde os primeiros meses de vida e o diagndstico se completa até o quinto ano

de vida.

Pelo fato de haver um indice significativo de pessoas autistas com comprometimento
cognitivo, consideramos aqui o papel fundamental da escola como possibilidade de
sistematizagéo de aprendizagens para essas pessoas. Trata-se de uma patologia sem cura até
0 presente momento, e cujos sintomas podem ser acentuados ou atenuados ao longo da vida,

dai a importancia do trabalho psicopedagdgico precoce e continuado.

Embora de grande complexidade, a delimitacdo da sindrome do autismo e dos seus
espectros possibilitou aos médicos e outros profissionais da saude o avango nas pesquisas,

abrindo o campo de trabalho para a area terapéutica e psicopedagdgica. A compreensao dessa

° Paginacao da referencia conforme fonte consultada.
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patologia implica também na formacéo de profissionais da educacdo com maior capacitacdo
para as especificidades de atendimento a criangas, jovens e a adultos acometidos. Os

diagnésticos atuais apontam para um indice ndo raro da doencga, afirma Gadia (2004, p. S84):

Na auséncia de um marcador bioldgico, o diagnéstico de autismo e a
delimitacdo de seus limites permanece uma decisao clinica um tanto arbitraria.
Se forem utilizados os critérios aceitos presentemente para definir autismo,
este certamente ndo é um distarbio raro. Dependendo dos critérios de incluséo,
a prevaléncia de autismo tem variado de 40 a 130 por 100.000.°, ocupando o
terceiro lugar entre os distdrbios do desenvolvimento, na frente das
malformacgdes congénitas e da sindrome de Down.

De acordo Irarrazaval, Brokering e Murillo (2005) o aumento de casos de autismo nas
Ultimas décadas se deve a mudancas nos critérios diagnosticos e ao maior conhecimento, além
do maior niumero de pesquisas da comunidade médica sobre essa patologia. Esta afirmacéo
dos autores nos leva a considerar a possibilidade de que ha varios casos de autismo ou
espectro de autismo em jovens e adultos sem a devida investigacdo. Possivelmente, ocorrem
por consequéncia, muitos casos de autistas sem frequentar escolas ou centros de apoio para o
seu desenvolvimento. Esse fator pode alterar e limitar as possibilidades de comunicacéo e de
interacdo do autista com o meio cultural e social, aspecto esse central no trabalho pedagoégico

das escolas de Educacao Especial.

A Educacgdo Especial como modalidade que perpassa os varios niveis de ensino e
garantida na LDBEN n. 9394/96, vem se adaptando a uma série de resolu¢cdes e mudancas no
ambito nacional e internacional nas Gltimas décadas. As orientagfes inclusivas a partir das
declaracdes internacionais como Jomtien(1990), Salamanca (1994) e Guatemala (1999), entre
outras, encaminham para caminhos inclusivos, que ainda estdo sendo construidos no sistema

educacional brasileiro.

No cenério do final do século XX surgiu 0 movimento em prol da diversidade e da
heterogeneidade na escola, desafiando as escolas a efetuar mudancas curriculares. Em
abrangéncia social, esse movimento, denominado paradigma de suportes (BRASIL, 2004), tem
por objetivo tornar disponiveis os suportes social, econdémico, fisico e instrumental, garantindo

a incluséo social.

® O autor refere-se a nimero de individuos acometidos: 40 a 130 individuos para cada 100 000 pessoas.
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A concepcdo de inclusdo social traz em seu bojo a mudanca das
representagdes sociais em torno das pessoas com deficiéncia e evidencia que
elas podem ser participativas e capazes. Essa compreensdo tem como foco a
organizacédo da sociedade para que sejam propiciadas as condicdes, o respeito
e a valorizacdo das diferencas e lhes sejam oferecidas oportunidades iguais,
com equidade de condicdes, conforme propSe o paradigma de suportes.
(PARANA, 2006, p.26).

Ao focalizar o autista em idade adulta, Irarrazaval, Brokering e Murillo (2005) afirmam
ser a autonomia do paciente determinada pela aquisi¢éo da linguagem. E por meio desta que o
autista poderd manifestar suas necessidades. Os meios ndo-verbais podem integrar essa
aquisicao, a partir da qual o autista é capaz de expressar-se e de desenvolver mecanismos
para interagir com 0s outros.

A permanéncia desses jovens nas escolas especializadas, com atividades dirigidas e
0 convivio com outros alunos e professores favorecem a manutengéo e a evolugdo de suas
habilidades, bem como maior elaboracdo do seu comportamento e das relagbes sociais.
Portanto, afirmamos a importancia da garantia do atendimento escolar aos jovens autistas
como modo de prover sua incluséo social. Este direito é garantido no Decreto Lei n. 03/2008
(BRASIL, 2008), o qual prevé a educacéo inclusiva na perspectiva da equidade educativa,

para garantir de igualdade no acesso e nos resultados.

Deste modo, a escola inclusiva pressupfe individualizacdo e personalizacédo
das estratégias educativas, enquanto método de prossecucdo do objetivo de
promover competéncias universais que permitam a autonomia e 0 acesso a
condugéo plena da cidadania por parte de todos. (BRASIL, 2008, p. 154)

Neste mesmo Decreto Lei sdo garantidos os servicos especializados de atendimento
as necessidades educacionais cujos comprometimentos sejam acentuados e necessitem de
espacos apropriados e equipe pedagodgica especializada para suprir essas necessidades. As
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (BRASIL, 2001) definem assim a Educacéo

Especial:
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Modalidade de educacdo escolar, entende-se um processo educacional
definido em uma proposta pedagégica, assegurando um conjunto de recursos e
servicos educacionais comuns de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos 0s niveis, etapas
e modalidades da educacéo.

Em ambito estadual o Artigo 1° da Deliberacdo n° 02 de 2003 do Conselho
Estadual do Parana fixou normas para a Educacéo Especial, modalidade da Educacéo
Bésica, para o Sistema de Ensino do Estado do Parand, para alunos com
necessidades educacionais especiais, denominada entdo de Educacgdo Especial.
Portanto, verificamos o respaldo legal nas instancias federal e estadual, que garantem
o atendimento escolar aos alunos com TGD, de modo que, por meio do processo
escolar sua aprendizagem ocorra de maneira equitativa.

Apresentamos a seguir dados quantitativos na estrutura de tabela, na qual
visualizamos as relacbes entre 0 numero de alunos das escolas pesquisadas e o
numero de alunos com laudo de autismo ou pautas de autismo, com dezoito anos ou
mais. Salientamos que o levantamento dos dados referentes ao diagnostico dos alunos
foi realizado pela equipe psicopedagdgica das escolas, por tratar-se de documentos de
consulta restrita aos profissionais da area. Os dados apresentados séo alusivos a

realidade escolar do ano letivo de 2011:

Nome da Total Turnos Faixa etéaria Alunos acima de POflcemagem de
escola de atendida 18 anos c/ mz;:c?ssucc%née
alunos diagnostico de autismo acima de 18
autismo anos
Escola A 101 Manha A partir dos 04 18 alunos entre 17,0%
e tarde anos sem 18 e 26 anos
terminalidade
especifica
Escola B 39 Manha A partir dos 07 10 alunos entre 28,0%
e tarde anos, sem 18 e 34 anos
terminalidade
especifica
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Escola C 200 Manha A partir dos 04 Nenhum
e tarde anos até 30 anos
Escola D 49 Integral A partir dos 16 Nenhum
anos, sem
terminalidade
especifica
Escola E 80 Manha 04 a 25 anos 04 alunos entre 5,0%
e tarde 18 e 22 anos
Escola F 176 Manha 05 a 30 anos 02 alunos acima 1,1%
e tarde de 18 anos
Escola G 336 Manha 0 a 30 anos 02 alunos entre 0,6%
e tarde 18 e 23 anos
Escola H 320 Manha 0 a 30 anos 06 alunos entre 2,0%
e tarde 18 e 26 anos

FONTE: Dados da pesquisa da autora, realizada no periodo de maio de 2011 a abril de 2012, registrado
na cip/fap-unespar

Para fins de delimitacdo das analises subsequentes selecionamos as escolas “A”, “B”
e “E” por apresentarem os indices mais elevados de porcentagem de alunos jovens e adultos

com autismo diagnosticado.

Os dados apresentados tratam objetivamente de uma série de questdes complexas
do cotidiano das escolas, algumas das quais requerem atencdo da pesquisa por se tratarem
de dados relevantes na construcdo da realidade escolar. A histéria de cada instituicdo de
ensino e as transformacgdes vivenciadas denota as mudancas nos contextos politicos e
sociais. As entrevistas com as pedagogas e diretoras das escolas revelaram que para que as
escolas estejam adequadas as mudancas de ordem legal € necessario flexibilizar diversos

encaminhamentos, que nem sempre estdo expressos nos documentos.

Nossa escolha pelo projeto politico pedagégico das escolas como documento
principal para a analise pretendida deve-se ao fato de ser este documento o instrumento mais
legitimo da realidade escolar, de suas orientacdes, necessidades e objetivos, no qual o projeto

inclusivo deve estar claramente manifesto. Segundo Ribeiro (2003, p.48-49):
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O pressuposto da inclusdo é que a escola ofereca oportunidades de
aprendizagem a todos indistintamente, respeitando a diversidade de sua
clientela. Essa intencédo deve se explicitar no Projeto Pedagogico da escola,
de modo que o curriculo proposto seja dindmico e flexivel, permitindo o ajuste
do fazer pedagdgico as peculiaridades de cada aluno.

Pelo fato de se tratar de escolas de Educacédo Especial o processo inclusivo passa
por uma reflexado diferente em relacdo a escola de ensino regular. Neste caso entendemos a
inclusdo sob o enfoque social, ja que as escolas, de modo geral promovem atividades,
passeios e visitas que envolvem intera¢cdes com publicos diversos, como, por exemplo, visitas
a museus, parques de diversdo, cinema, entre outros. Segundo Sassaki (2006, p. 39):
“Conceitua-se a inclusao social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,

simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeéis na sociedade.”

Embora todas as escolas abordadas mantenham sua organizagdo prevista sob as
mesmas bases legais, €é possivel perceber que a realidade pedagdgica varia
significativamente, e requer da pesquisa reflexdes acerca dessas particularidades de cada
instituicdo. No que diz respeito aos alunos com laudo de autismo ou pautas de autismo foi
possivel verificar que a incidéncia maior de alunos é na faixa etaria infantil, em todas as
escolas pesquisadas. No sentido inverso, os alunos mais velhos, de modo geral apresentam

diagnésticos mais imprecisos, como “transtornos inespecificos”, “transtornos invasivos”, dentre

outras nomenclaturas.

De acordo com os dados apresentados na tabela anterior, a soma total dos alunos
frequentando as escolas acima citadas é de 1301 alunos; deste total o nimero de alunos com
laudo de autismo acima de 18 anos de idade é de 42. Este numero representa 3,2% do
alunado das escolas. Tendo em vista a incidéncia de autismo na infancia, e de ndo haver cura
para esta sindrome, trazemos um questionamento a respeito do processo de aprendizagem e
de desenvolvimento do jovem e do adulto com autismo, ja que a partir desta amostra da

pesquisa inferimos que ha uma parcela pequena desta populacéo frequentando escolas.

Citamos como exemplo o caso da Escola “G”, na qual a diretora nos possibilitou o
acesso aos dados quantitativos dos alunos com diagndstico de autismo: embora sejam dois
alunos na faixa etaria de 18 a 23 anos, em contrapartida sao 27 casos de alunos entre 05 e 17

anos de idade. Condicdo semelhante foi relatada pela diretora da Escola “H” e pela
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coordenadora da Escola “A”, que afirmaram ser maior o numero de matriculas de criangas das
séries iniciais diagnosticadas com autismo ou pautas autistas, ao passo que 0s alunos mais

velhos sdo em quantidade significativamente menor.

Desta mostra de realidade podemos supor duas questdes: a primeira, apontada
acima, é que uma pequena parcela de jovens e adultos com sindrome de autismo esta
frequentando as escolas que poderiam acolhé-los, ja que a incidéncia de deficiéncia intelectual
e outros quadros associados ao autismo ocorrem em mais de 70% dos casos, segundo Gadia
(2004), entre outros autores. Em consequéncia a esta suposi¢cdo esses jovens e adultos se
encontram em situac8es que podem comprometer seu desenvolvimento e sua aprendizagem,
uma vez que, conforme Riviére (2004), Gadia (2004), o autismo requer cuidados e

intervengdes permanentes, por toda a vida do sujeito. Gadia (2004, p.S91) reitera:

Estudos que tém acompanhado criancas autistas até a idade adulta revelaram
que o prognéstico esté relacionado com seu nivel de habilidades, demonstrado
em testes cognitivos e de linguagem. Aproximadamente 5 a 10% das criancas
estudadas tornaram-se adultos independentes (1a 2% com testes cognitivos e
de linguagem normais), e em torno de 25% atingiram progresso consideravel
com algum grau de independéncia. Os restantes 65 a 70% continuam com
déficits muito significativos e requerem um nivel elevado de cuidados.

Riviere (2004) completa afirmando que ha& uma defasagem entre o atendimento
pedagdgico das criancas autistas em relacdo aos adultos, este fator nos leva a pensar no
transtorno sob a perspectiva de um ciclo vital, e ndo apenas durante a infancia. De acordo com
0 autor (2004, p.237):

Devemos levar em conta que a maioria das pessoas autistas requer atengéo,
supervisdo e apoio durante toda a vida. Atualmente néo se ‘cura’ o autismo,
embora possa haver uma melhora muito significativa, gragas, sobretudo, ao
trabalho paciente da educacéao.

O mesmo autor continua (p.236): “[...] aceita-se de forma quase universal que o
tratamento mais eficaz do autismo de que dispomos atualmente é a educacado.” A partir desta
perspectiva supomos a necessidade de organizacdo de um sistema de ensino que seja

abrangente longitudinalmente na vida de pessoas com autismo e outras patologias que exigem
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essa intervencdo. Ou seja, 0 acesso a educacdo ndo apenas no que consideramos periodo
escolar, mas ao longo de toda a vida, de forma a garantir a equidade no acesso a bens e
direitos sociais e culturais. De acordo com o Decreto-Lei n. 3/2008 do Ministério da Educacao:
“A educacdao inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de

igualdade, quer no acesso quer nos resultados.”

A equidade sera garantida na medida em que ocorram providéncias para a
equiparacdo de oportunidades na inclusdo educacional e social. De acordo com as Normas
sobre Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia (NACOES UNIDAS,
1996, inciso 24, apud SASSAKI, 2006, p. 39):

O termo ‘equiparagdo de oportunidades’ significa o processo através do qual
os diversos sistemas da sociedade e do ambiente, tais como servigos,
atividades, informacfes e documentacdo, sdo tornadas disponiveis para
todos, particularmente para pessoas com deficiéncia.

Para algumas escolas o limite de permanéncia é de 25 anos, para outras € de 30
anos e em alguns casos ndo ha limite de idade. Atualmente os alunos que ultrapassam o limite
de idade previsto nos regimentos escolares — construidos com base nas legislagtes federais e
estaduais - sdo encaminhados para os centros de convivéncia, ou entdo vao para casa.
Aqueles que conseguem desenvolver habilidades e condigbes se inserem no mercado de
trabalho, uma vez que as escolas de Educacdo Especial mantém convénios e parcerias com a
Secretaria do Trabalho, com a FAS, entre outros 6rgéos, que fazem o processo de mediacdo
dos alunos para o mercado de trabalho. Porém esta ndo é a realidade do aluno jovem ou
adulto com autismo, que em grande parte dos casos tem comprometimento intelectual
acentuado, requerendo cuidados mais especificos e maior acompanhamento sistematico,
tanto por parte dos familiares e/ou cuidadores, quanto por parte dos sistemas escolares. Gadia
(2004, p. S84) afirma que:

A medida que esses individuos entram na idade adulta, ha, em geral, uma
melhora do isolamento social, mas a pobre habilidade social e a dificuldade em
estabelecer amizades persistem. Adolescentes e adultos com autismo tém
interpretacées equivocadas a respeito de como sdo percebidos por outras
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pessoas, e 0 adulto autista, mesmo com habilidades cognitivas adequadas,
tende a isolar-se.

As afirmacdes do autor levam a crer que a necessidade de integracdo com grupos
sociais deve ser garantida para que esses individuos ndo caiam no isolamento e,
consequentemente, na perda das habilidades desenvolvidas até entdo. No que diz respeito as
Escolas para Atendimento Educacional Especializado o Decreto-Lei n.3/2008 do Ministério da
Educacao, em seu Artigo 25° afirma:

1 — As unidades de ensino estruturado para a educacdo de alunos com
perturbacdes do espectro do autismo constituem uma resposta educativa
especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas que
concentrem grupos de alunos que manifestem perturbagBes enquadraveis
nesta problematica.

2 — A organizagdo da resposta educativa para alunos com perturbagdes do
espectro do autismo deve ser determinada pelo grau de severidade, nivel de
desenvolvimento cognitivo, linguistico e social, nivel de ensino e pela idade dos
alunos.

Portanto, as escolas de Educacdo Especial tém o apoio legal para que o trabalho
pedagogico personalizado possa garantir a aprendizagem dos alunos autistas, cujas
orientacbes devem ser definidas em seus Projetos politico-pedagogicos e por meio das

capacitacdes dos docentes envolvidos.

Com referéncia a disparidade de numeros entre criangas com laudo de autismo e
adultos e jovens nas escolas, a segunda suposicdo é a de que os diagndsticos atuais, de
criangas em idade escolar tendem a precisées maiores. Segundo Gadia (2004), os critérios de
diagnostico para o autismo sdo descritos no Manual Estatistico e Diagnostico da Associacao
Americana de Psiquiatria (DSM), os quais tém evoluido consideravelmente nos Gltimos anos.
“Os critérios do DSM-IV para autismo tém um grau elevado de especificidade e sensibilidade
em grupos de diversas faixas etérias e entre individuos com habilidades cognitivas e de
linguagem distintas.” (GADIA, 2004, p. S84).
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Outro aspecto destacado por Gadia (2004) é a tendéncia de equipes multiprofissionais
atuarem em parceria, tanto no aspecto do diagndstico precoce quanto no encaminhamento

psicopedagdgico necessario:

A cooperacdo entre neurologistas, psiquiatras, neurocientistas, psicélogos,
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e educadores é crucial ndo somente
para impulsionar o entendimento dos TEA' e permitir um manejo mais
adequado desses individuos durante toda a sua vida, mas também para
permitir uma visdo mais clara do ser social como um todo. (GADIA, 2004,
p.S91)

Ao partirmos do pressuposto de que € por meio das intervengcfes pedagdgicas que se
constréi um caminho mais inclusivo para as pessoas com autismo, uma vez que € por essas
acOes educativas que essas pessoas estdo construindo linguagens de comunicacdo e
expressao, focalizaremos entédo as possibilidades do ensino de arte a partir do levantamento de

dados coletados e de algumas reflexdes a seguir.

A dimensao inclusiva na intervencédo pedagdgica do aluno autista € um ponto central
nas reflexbes desta pesquisa, e pressuposto para pensarmos no ensino de arte. Ross (2004,
p. 218) afirma que: “A qualidade do conhecimento liga-se a possibilidade de continuar
aprendendo. Assim, quando o aluno aprende, ndo se deve levar em conta apenas o contetido

do conhecimento, mas também como se organiza e atua para aprender.”

7

Especificamente no estudo do autismo a aquisicdo da linguagem é um fator
dominante para qualquer possibilidade de continuidade de aprendizagem, bem como elemento
fundamental para que o sujeito construa sua identidade e sua maneira de se perceber no

mundo.®

No que diz respeito ao desenvolvimento do autista em idade adulta, Irarrazaval,
Brokering e Murillo (2005) afirmam que a autonomia do paciente (aluno) seja determinada pela
aquisicao da linguagem. A partir dessa aquisicdo esse autista podera manifestar suas

necessidades. Entendemos que 0os meios néo-verbais integram essa aquisi¢éo, a partir da qual

" TEA: Transtorno do Espectro Autista.
® O tema linguagem foi abordado com profundidade em nossa dissertacio de mestrado: “O lugar do

desenho no ensino das artes visuais com alunos autistas: um estudo de caso” (2010).
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0 autista sera capaz de expressar-se e de desenvolver mecanismos para interagir com seu

meio de convivio.

Enfatizamos a importancia do aspecto ndo-verbal da linguagem do autista devido ao
elevado numero de alunos com comprometimento nesta area de desenvolvimento. A
impossibilidade de desenvolver a comunicacdo verbal, que acompanha diversas habilidades
cognitivas tal qual conhecemos leva-nos a buscar outros estimulos e modos de expressao,
como os direcionamentos visuais, 0s gestos, a exploracdo sensorial, entre outros, cujo campo

do ensino da arte oferece inUmeras possibilidades.

Riviére (2004, p.248) afirma que: “O autismo requer do sistema educacional duas coisas
importantes: diversidade e personalizagao.” Portanto, para que haja intervencdes pedagodgicas
eficazes sob o ponto de vista da inclusdo é necessario levar em consideragdo a diversidade
como parametro inerente ao processo, e o desenvolvimento das linguagens como aspecto
fundamental na construcdo de aprendizagens. Estes pressupostos devem estar explicitos nos
projetos politico-pedagdgicos. Dialogamos com Carvalho (2010, p. 158-159) quando aborda o

projeto politico-pedagdgico sob a 6tica inclusiva:

Muito mais do que um plano de trabalho, o projeto politico-pedagdgico pode ser
considerado como a ‘carteira de identidade’ da escola, evidenciando os valores
que cultua, bem como o percurso que pretende seguir em busca de atingir a
intencionalidade educativa. Espera-se que prevaleca o propdésito de oferecer a
todos igualdade de oportunidades educacionais, o que ndo significa,
necessariamente, que as oportunidades sejam as mesmas e idénticas, para
todos.

Além das variagcdes nos niveis comportamentais do transtorno autista devem ser
consideradas as condi¢gfes sociais, culturais, econdbmicas e 0 impacto que essas condi¢cdes
tém no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno com esse transtorno. Portanto,
pensarmos em encaminhamentos pedagdgicos inclusivos no que diz respeito ao ensino de
arte é atentarmos para a perspectiva cultural que sera construida com os contetdos e com o

fazer em arte.

Verificamos que a importancia do ensino de arte na Educacao Especial é reconhecida

unanimemente por todas as pessoas entrevistadas, embora haja alguns equivocos no que diz
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respeito aos limites das atividades manuais das oficinas e ao ensino de arte curricular. Os

projetos politico-pedagdgicos estudados abordam o ensino de arte nesse grau de importancia.

As escolas de Educacao Especial focalizadas: “A”, “B” e “E” tém em seu quadro
docente professores com formacao em Arte, além da Especializacdo em Educacao Especial.
As aulas de Artes sdo ministradas junto as demais disciplinas curriculares, com carga horéaria

de duas horas semanais (“B” e “C”) e na Escola “A” com trés horas semanais.

Todas as oito escolas entrevistadas mantém oficinas de artesanato, em varias
modalidades, como complementacdo das atividades escolares, com enfoque terapéutico,
ocupacional ou de profissionalizagdo, conforme o caso. Essas oficinas sdo ministradas por
professores com formagdo em Pedagogia e Educagéo Especial, e ndo por professores de arte,
com excecao da Escola “B”, na qual a professora de Arte trabalha também com oficinas com

os alunos.

Quanto aos Planos de Ensino de Artes, observamos que 0s objetivos, conteudos e
procedimentos correspondem aos indicados para das séries iniciais do ensino fundamental.
S&o citados de maneira mais generalizada, ou seja, sem detalhamentos quanto a flexibiliza¢do
de sua abordagem e dos procedimentos metodoldgicos do professor. Uma vez que nédo ha
um curriculo para a Educacédo Especial e 0 que se prevé legalmente € que sejam feitas as
devidas adaptacdes, verificamos que estas ocorrem apenas na pratica da sala de aula, pois
nao sdo explicitas nos planos de trabalho. Por outro lado, os PPPs das trés escolas, bem
como das demais escolas, citam claramente o compromisso fundamentado com a
aprendizagem e o processo inclusivo dos alunos, o que representa adequar os contetdos e
seus respectivos encaminhamentos de acordo com as condicdes de cada um. Este

compromisso pode ser exemplificado na citacao a seguir:

Deve-se considerar as severas deficiéncias de interacdo, comunicacdo e
linguagem, e as importantes alterac6es da atencdo e do comportamento que
podem apresentar estes alunos. Antes de se elaborar a programacédo
propriamente dita, é necessario observar esse aluno identificando quais os
canais de comunicagdo apresentam-se mais receptivos a uma estimulagéao.

(ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL “E”, 2009, p. 52)

InCantare: Rev. do Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Musicoterapia. Curitiba,
v.3, p 8- 29, 2012.



Nos depoimentos coletados pelas entrevistas pudemos verificar que as escolas
consideram a competéncia e a experiéncia dos professores no processo de adaptacdo e de
flexibilizacdo dos conteldos escolares para as necessidades especiais, 0 que nos leva a crer
gue os Planos de Ensino sdo secundarios em relacdo a pratica pedagdgica, e estes nem

sempre refletem as interagdes nem os encaminhamentos metodologicos dos professores.

No aspecto da avaliacdo a énfase ocorre na avaliacdo continua e diagndstica, por
meio dos registros descritivos e dos pareceres dos professores, que podem ocorrer a cada
bimestre, semestre e/ou anualmente. Esta evidéncia nos leva a supor que o percurso do aluno
possa ser compreendido de maneira mais abrangente, na qual a soma dos olhares dos
profissionais constrdi uma realidade pedagdgica mais especifica de cada aluno, como ilustra a

citacdo a seguir:

Deste modo, logo que o aluno ingressa num grupo vai constantemente sendo
avaliado pelo professor responséavel, bem como pelos profissionais das areas
de fisioterapia, pedagogia e psicologia. A avaliagdo, por assim se constituir,
auxilia a contextualizar a aprendizagem, direciona prioridades para o trabalho
educativo, bem como orienta a pratica. (ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL
“B”, 2010, p. 46)

Compreendemos que a proposta de avaliagdo permeia todas as disciplinas e os
professores devam ser orientados para que o plano pedagdégico seja viabilizado a partir das
relacbes estabelecidas entre as instancias apresentadas na citacdo acima, inclusive no que diz

respeito ao ensino de arte.

Quanto aos conteudos de arte, percebemos que os professores de arte organizam
seus conteudos com base em atividades sensoriais e perceptivas, enfatizando
experimentacbes e vivéncias, combinadas com algumas técnicas que sdo adaptadas aos
materiais disponiveis nas escolas. Nos contetdos da Escola de Educagéo Especial “B”, além
das relagbes sensoriais e de experimentagdes, o Plano de Artes faz referéncia ao “universo
simbdlico circundante”, e a “interpretacao simbdlica” além da citacdo do “desenvolvimento da
imaginacao”. Estas referéncias suscitam a exploracdo de conteuados que favorecem relacdes

mais estreitas com a dimenséo estética das artes.
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Nos planos de ensino analisados ndo sao explicitados os recursos de imagens de arte,
ou enfoque em artistas, embora haja referéncias ao desenvolvimento cultural dos alunos. Esse
fato nos leva a inferir que estes recursos ndo sao sistematicamente utilizados ou entdo ocorrem
de modo espontaneo, sem que haja o registro do planejamento e das adaptacbes

metodolbgicas para seu uso.

. Entendemos que os recursos de imagens, sejam de arte ou provenientes das midias
sdo construtoras de repertorios que ampliam a cultura visual dos alunos, e por isto, necessarias
ao trabalho pedagogico da arte. O exercicio da visualidade por meio de imagens favorece a
articulacdo de saberes e de formas diversas de sentir, contribuindo para a construcdo de
conhecimentos em arte e das elaboragfes estéticas dos alunos. Meira e Pillotto (2010, p.26)

acrescentam:

Os afetos agem no discurso sob formas também n&o verbais, por meio de
gestos, sonoridade, virtualidade, imagens, enfim, por multiplas expressdes e
conexdes, por movimentos que dao plasticidade, dramaticidade e musicalidade
ao que é produzido na relagdo consigo mesmo e com 0 outro.

Portanto inferimos que o0 uso dos recursos visuais como as imagens de arte
possibilitam ndo apenas a construcdo dos saberes de ordem cognitiva, mas exercita dialogos
com as linguagens ndo-verbais, tdo necessarias aos autistas, a partir das quais as experiéncias
estéticas favorecem o campo afetivo. Aqui se faz necessario pensar que, de acordo com
Mantoan (2006, p. 205-206): “[...] aprender implica saber expressar dos mais variados modos,

0 que sabemos representar, com base em nossas origens, valores, sentimentos.”

Cabe ao docente compreender essas especificidades e atentar para que os contetdos
e procedimentos metodoldgicos possam atingir a cada aluno, promovendo aprendizagens que

sejam significativas.

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento séo tratados de modo mais generalista,
nao apresentando nenhuma caracteristica especifica para uma determinada sindrome ou
guadro patoldgico, o que nos leva a acreditar que as questdes particulares sdo solucionadas
nos relatos e nas situacBes cotidianas entre docentes e equipe psicopedagégica de cada

escola.

InCantare: Rev. do Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Musicoterapia. Curitiba,
v.3, p 8- 29, 2012.



Portanto, as necessidades educacionais dos alunos com autismo s&o resolvidas no
conjunto das acfes pedagdgicas e por meio das interagcdes com os demais alunos, de acordo
com as situacdes cotidianas da sala de aula. Cabe aos docentes e suas respectivas equipes
psicopedagdgicas encontrarem respostas para as diversas questdes que surgem nas situacoes

do cotidiano escolar.

Vivenciamos uma descrenca no potencial de desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia, que historicamente foi construida. Portanto, é necessario definir o espaco do ensino

de arte e compreendé-lo como campo de conhecimento e de desenvolvimento cultural.

Ora, pensar a Educacéo Inclusiva no Ensino de Arte implica localizar o sujeito
escolar em seu tempo e espaco e compreender quais as suas necessidades,
0S seus potenciais e por que caminhos ele pode aprender. Dai parte-se do
pressuposto de que a Arte € um sistema aberto de linguagens e 0s signos que
a constituem s&o propositores de diversas combinacbes e recriacdes que
podem expressar diversas aprendizagens por meios verbais e n&o-verbais.
(TEIXEIRA, 2010, p. 116)

E sabido que o tempo de aprendizagem de cada um é diverso, e a escola, seja de
ensino regular ou especial, precisa atentar para esta realidade em suas praticas pedagdgicas,
e agregar a elas linguagens inclusivas de comunicacdo e expressdo. O ensino de arte
compreendido nesta perspectiva requer estratégias e propostas pedagdgicas que possam

efetivamente favorecer o desenvolvimento dos sujeitos autistas.

A analise dos documentos possibilitou uma amostra de realidade que alimenta muitas
inquietagBes quanto a inclusédo, a adaptacdo curricular do ensino de arte, e a formagéo de
professores de arte para a educacao especial. O levantamento de dados apresentado nesta
pesquisa, longe de esgotar reflexbes, abre novas questdes ainda sem respostas precisas,
como por exemplo, a organizagéo curricular dos conteudos de arte e sua aplicabilidade na
educacdo especial, a pertinéncia do ensino de arte e possiveis dialogos com as praticas

artesanais, tema este que instiga novas pesquisas e investigagcbes em campo.

Uma vez que as adaptacdes curriculares se processam nas praticas pedagdgicas,
nao é possivel afirmarmos uma resposta quanto a aprendizagem em arte dos alunos autistas.

Concluimos que seria necessario um procedimento metodologico de observagdo das aulas e
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outros mecanismos de coleta de dados para que pudéssemos constatar de que maneira as

aulas de artes favorecem a aprendizagem do aluno autista o que de fato apreendem.

Acreditamos que esta coleta possibilitou-nos um conhecimento mais pontual e preciso
acerca da realidade educacional da Educacédo Especial, especialmente do ensino de arte na
area dos TGDs, remetendo-nos a dialética da inclusdo pedagdgica e social, atualmente
manifesta em forma de crise nas escolas de ensino regular, que ainda tateiam propostas

inclusivas.
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