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Resumo: Este artigo apresenta breve revisdo bibliografica sobre aspectos de duas abordagens de
ensino da lingua portuguesa nas escolas publicas. Na primeira parte, discutem-se caracteristicas e algumas
criticas que recaem sobre esse tipo de ensino, cuja base é a gramatica tradicional, exemplificando com algumas
partes de um livro didatico de lingua portuguesa, utilizado em escolas publicas do estado do Parand. Neste
trabalho, procura-se explicar o que é o termo gramatica, bem como compreender a abordagem de elementos
linguisticos e a concepcdo de linguagem que perpassa a gramatica tradicional. Na sequéncia, trata-se do ensino
da lingua portuguesa sob uma perspectiva textual, que prop6e andlise linguistica a partir de textos auténticos,
ultrapassando as defini¢Oes cristalizadas da tradi¢cdo gramatical. Elencam-se teorias sobre como deve ser o
ensino de lingua para que se favoreca a reflexdo dos alunos sobre as ocorréncias gramaticais nos textos.
Palavras-chave: Ensino, lingua, gramatica, texto.

Portuguese teaching from a textual perspective

Abstract. This article presents a brief bibliographical review of the aspects of two Portuguese teaching
approaches at public schools. The first part discusses the characteristics and some criticisms that fall back on this
type of teaching, whose basis is traditional grammar, exemplifying with some parts of a Portuguese textbook,
used in public schools in the state of Parana. This paper aims at explaining what the term grammar is, as well as
understanding the approaching of linguistic elements and the language conception that permeate the traditional
grammar book. In the sequence, this article mentions the teaching of the Portuguese language from a textual
perspective, which suggests linguistic analyses from authentic texts, by going beyond the crystallized definitions
of the grammatical tradition. This paper lists theories about how the language teaching should be in order to
promote students’ reflection about the grammatical occurrences in the texts.
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Introducéo

Toda lingua é uma construcdo historica e cultural e, por assim ser, esta em constante
transformacgao’. Neste artigo, concebe-se a linguagem como processo dial6gico e discursivo,
de natureza social e dindmica, que ndo pode ser compreendido somente por meio de uma
visdo sistémica e estrutural de codigo linguistico, seguindo a orientacdo de autores que
basicamente seguem reflexdes de Bakhtin (2006).

E na materializagcio do texto, enquanto resultado das interacdes sociais, que se percebe
a lingua em funcionamento, permeada de sentidos, regras, convences, intencdes, etc. No
entanto, nem sempre se toma essa materializacdo linguistica como objeto de ensino e ponto de
partida para reflexdes na escola, lugar privilegiado para o estudo sistematizado da lingua,
conforme demonstram, por exemplo, Possenti (1996), Travaglia (2000, 2004) e Geraldi
(2011). O que se percebe ainda é o apego aos conceitos presentes em gramaéticas tradicionais
(e em livros didaticos) como tentativa de descrever a lingua e ensinar sua variante padrao.

Este artigo traz uma breve revisdo bibliografica sobre aspectos de duas abordagens de
ensino da lingua portuguesa nas escolas publicas. Na primeira parte, discutem-se
caracteristicas e criticas sobre esse tipo de ensino, apresentando, como exemplo, partes de um
livro didatico de lingua portuguesa, utilizado em escolas publicas do estado do Parana.
Também se explica o que € a gramatica tradicional, manual base para esse tipo de abordagem.
Na sequéncia, expdem-se as caracteristicas da abordagem da lingua portuguesa sob uma

perspectiva textual, que propde a analise linguistica a partir de textos auténticos.

A visdo tradicional ainda permanece

O ensino de lingua pautado pela visdo de linguagem como expressdo do pensamento
decorre da gramatica normativa, por meio de atividades que envolvem “[...] conceituar,
classificar, para, sobretudo, entender e seguir as prescricbes — em relacdo a concordancia, a
regéncia, a acentuacdo, a pontuacdo, ao uso ortografico etc” (PERFEITO, 2007, p. 826).
Conforme Perfeito (2007), indica-se valor dado a clareza e precisdo por parte dos falantes,
acreditando-se existir um conjunto de regras do bem falar e escrever que deve ser ensinado

nas escolas.

1 Autores como Geraldi (1997), Perini (2010) e Bagno (2011) ja publicaram sobre esse tema.
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Na maioria das vezes, a metalinguagem da gramaética tradicional é repassada aos
alunos como contetdo de aula, sendo reforcada por meio da aplicacdo de atividades
mecanicas de construcdo de frases sem contexto e de reconhecimento de elementos
linguisticos.

Para exemplificar essa afirmacdo que vem se repetindo h&a muito tempo, apresenta-se
um trecho de um livro didatico recentemente utilizado em escolas publicas do Parana (Figura
1):

Na HO a seguir, Suria e Nalinha estdo reunidas para realizar uma atividade. Loa-a.

T, On Lot A o B Mk, Bia Moo, 15 st 2008 Fetwete p M2

Kl Observe o termo destacado na seguinte fala de Suria: “A professora disse que era

legal observar a realidade”. A que tipo de observagao vocéd acha que a professora
estava se referindo?

£ 0tfavy suQer 'O Qud 38 M Kl QUM CASEG™ Of seres arlatening fg vas real
El Que $0res as meninas observaram?
asmmrnty MrMearTe e camo. ke, Arvors cans & sa. 00 amaNo
Oml dos wee obwvadoc mais chamou a atengdo dalas?
- Que OU 2 2TerCHO Gt MEN AL MOr © $SUENTI0 aNeruo
[ 4 ] Em sua opmaeo elas entenderam a orientagdo da professora? Por Quo?
Rotpottd o020, MO, POgue deram O LIk de "As sreiuarss do sagusie’o amarsio™ & Ns ' Que

| S | As palavras clladas pelas meninas foram emprogadas com que funcao? cartaments nio
TATA NEXTIRAL OB SRR e BB VI Dela Ite :LT’:’:')‘\
Pea anea

AS palgvras passarinho, supermercado, carro, avido, arvore, casa ¢ esqueleto,
empregadas pelas parsinagens, slo chamadas ¢ substantivos

0 substantivo & & palaaa Qe G nome 306 weres (reals ou Imagnanos), objenas,
ssoamenios, lugares, agles, astadas ele.

| Praticando Aoete 00 § —

cadereo |

Kl Observe a sua sala de aula e escreva cinco nomes de objetos ou pessoas. Anote
também o nome de algumas emocdes e sensagdes fisicas que vocéd ja sentiu hoje.

Loin

Figura 1 — Refletindo e conceituando Fonte: Brugnerotto e Tavares (2012, p. 67).
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Constata-se nesse excerto do livro que, apesar de se propor uma breve interpretacéo
do texto, este se tornou um pretexto para apresentar um elemento linguistico (substantivo),
sobre o qual se faz uma descricdo proveniente da gramatica tradicional, a saber, que o
substantivo da nome aos seres, aos sentimentos, entre outros. Na sequéncia, sugere-se uma
atividade de reconhecimento de substantivos, pela escrita de palavras dessa classe gramatical
presentes no ambiente de sala de aula e de emoc0es e sensac¢des fisicas sentidas pelos alunos.

Essa abordagem de ensino da lingua é alvo de criticas por conta de sua demasiada
atencdo as regras e aos conceitos de gramaticas tradicionais, conforme salientam Faraco e
Castro (1999):

A critica basica e fundamental dos lingiistas ao ensino tradicional recaiu sobre o
carater excessivamente normativo do trabalho com a linguagem nas escolas
brasileiras. Segundo essa critica, as nossas escolas, além de desconsiderarem a
realidade multifacetada da lingua, colocaram de forma desproporcional a
transmissdo dasregras e conceitos presentes nas gramaticas tradicionais como
0 objeto nuclear de estudo, confundindo, em conseqiiéncia, ensino de lingua com o
ensino de gramética (FARACO; CASTRO, 1999, p. 1).

Como se percebe, o ensino tradicional da lingua se caracteriza pelo trabalho
predominantemente normativo, que conduz a impressdo de que as aulas de portugués servem
apenas para o estudo de gramatica.

Travaglia (2000) assevera que, em suas discussdes sobre gramatica, os professores
geralmente associam essa palavra a gramatica tradicional (GT). Segundo o autor, essa
circunstancia se deve a forca da tradicdo ou ao desconhecimento de outros tipos de
gramatica. Conforme atesta o autor, o ensino de gramaética tem se apresentado, por um lado,
essencialmente normativo, em decorréncia da transmissao de regras da GT, e, por outro lado,

também descritivo, em razdo do uso excessivo de metalinguagem. Explica que:

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente prescritivo,
apegando-se a regras de gramatica normativa que [...] sdo estabelecidas de acordo
com a tradicdo literaria classica [...]. Observa-se também uma concentragdo muito
grande no uso de metalinguagem no ensino de gramatica tedrica para a identificacdo
e classificacdo de categorias, relacdes e fungBes dos elementos linglisticos, o que
caracterizaria um ensino descritivo, embora baseado, com frequéncia, em descri¢es
de qualidade questionavel (TRAVAGLIA, 2000, p. 101).

A partir de uma pesquisa realizada com universitarios e docentes de uma universidade
publica, Faraco e Castro (1999) revelam ser corrente o pensamento de que o trabalho com o

normativo é inevitavel devido a linguagem seguir regras de uso. Na perspectiva dos
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professores e alunos consultados, ensinar um pouco de gramética € bom. Porém, ao fazerem
uso dessa expressdo, conforme explicam Faraco e Castro (1999), busca-se reforcar a
necessidade de continuar com o trabalho formal e abstrato com a lingua a partir da gramatica
tradicional.

Os autores apontam que, ao integrar o trabalho com o normativo e o trabalho com
textos no ensino, tais professores recaem em uma contradi¢do: a de realizar uma adjuncéo de
pressupostos antagdnicos sobre a linguagem e sobre o trabalho com esta. No entendimento de

Faraco e Castro (1999), o que muitos professores fazem é

[...] a juncdo eclética de concepgdes de linguagem distintas: quando se privilegia o
trabalho com o texto, olham a linguagem pela via da intera¢do; quando partem
para o estudo gramatical, revelam-se seguidores auténticos da concepg¢do
gramatical tradicional, tratando dos conceitos e estruturas gramaticais de forma
monolitica e cristalizada, tal qual o faria um velho gramatico (FARACO;
CASTRO, 1999, p. 2-3, grifos dos autores).

Ao incorrerem nessa aglutinacdo, segundo Faraco e Castro (1999), os professores
demonstram equivocos de compreensdo de como trabalhar com a gramaética — questao que,
conforme os autores, poderia ser resolvida a partir de uma reflexdo teorica sobre a realidade
da linguagem.

O ensino tradicional também é incentivado por livros didaticos, nos quais ha a
presenca forte da gramatica tradicional. Essa presenca tem sido comprovada por Neves (2010)
que, ao analisar resultados obtidos na entrevista com professores e na pesquisa de licdes
gramaticais de livros didaticos, chegou a conclusdo de que nos manuais se utilizava a
metalinguagem por ela mesma, sem a presenca de reflexdo a respeito das praticas linguisticas.

A pesquisadora destaca que o material ndo procurava dar

[...] atencdo para o fato de que, afinal, a gramatica rege a producdo de
sentido, governando, pois, a atividade linguistica. A caracteristica geral é de uma
gramatica nem descritiva — porque ndo ha realmente uma descricdo de uso — nem
normativa, porque sdo esporadicas as indicagdes relativas ao uso obrigatério ou bom
uso (NEVES, 2010, p. 243).

Neves (2003) entende que o0 ensino baseado apenas na explicitacdo da nomenclatura e
na realizacdo mecéanica e irrefletida de exercicios ndo leva ao aprimoramento das
competéncias no aluno, visto que, na visdo da autora, memorizar categorias nao ¢

propriamente saber gramatica.
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Compartilhando dessa visdo, Antunes (2007) expressa que “[...] o grande engano é
acreditar que vasculhar o terreno das nomenclaturas e exercitar o reconhecimento dos
nomes das unidades constitui ensino de gramatica e, pior ainda, confere competéncia a
guem ensina e a quem aprende” (ANTUNES, 2007, p. 79).

Nesse sentido, conforme Geraldi (1997), é problemético partir de no¢des acabadas
para so entdo trazer exemplos e fixar uma reflexdo por meio de exercicios. Segundo o autor,
trata-se somente de uma fixacdo de metalinguagem, uma pratica que leva o aluno a entender
que, para ter conhecimento de sua lingua, é preciso saber fazer uso de metalinguagem para a
andlise de fatos linguisticos (GERALDI, 1997).

As acdes normativistas, conforme indicam as Diretrizes Curriculares da Educagéo
Bésica do Estado do Parana — DCE (PARANA, 2008), tém por alicerce teorias que dizem
pouco sobre a no¢do de discurso pelo fato de tomarem frases e palavras isoladas para analise
e ndo considerarem o contexto de interagdo humana, de onde emerge o texto.

A prdpria gramatica tradicional, de que se serve o ensino prescritivista, apresenta uma
abordagem descontextualizada da lingua. A seguir, procura-se esclarecer o que se entende

por gramatica tradicional, comentando alguns de seus elementos caracterizadores.

O termo gramatica: somente a tradicional?

A palavra gramatica apresenta diversos significados: a expressao “[...] pode se referir
a um conjunto de regras de funcionamento de uma lingua; a uma variante linguistica; a
uma éarea de estudo; a uma disciplina escolar ou a um compéndio de regras da lingua”
(ANTUNES, 2007, p. 25). Esse tipo de gramatica caracteriza-se por ser um manual de regras
do “bom” uso da lingua, que, nesse entendimento, devem ser seguidas por aqueles que
desejam se expressar adequadamente (TRAVAGLIA, 2000). Seu foco € a lingua escrita,
tomada como semelhante a modalidade falada da norma culta ou padrdo, norma esta que se
refere a lingua valorizada e dita “verdadeira™.

Nesse sentido, as demais manifestagbes linguisticas seriam erros, desvios e
degeneracdes da lingua, pois as regras consideradas corretas “[...] sdo baseadas no uso
consagrado pelos bons escritores e, portanto, ignoram as caracteristicas proprias da lingua
oral” (TRAVAGLIA, 2000, p. 25).

De acordo com Travaglia (2000), a GT evidencia a visdo de que a linguagem € a

expressdo do pensamento, construida na mente da pessoa e simplesmente exteriorizada. Tal
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concepcao desconsidera o social e a interacdo humana, presumindo a existéncia de regras
para a organizacdo ldgica do pensamento e das frases. Conforme Travaglia (2000), essas
regras sdao as “[...] normas gramaticais do falar e escrever ‘bem’ que, em geral,
aparecem consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos tradicionais que resultam no
que se tem chamado de gramética normativa ou tradicional ” (TRAVAGLIA, 2000, p. 21-
22, grifos do autor).

Possenti (1994) salienta que essa lingua “correta” €, na realidade, uma variante
escolhida para ser utilizada pelos homens mais influentes da sociedade como instrumento de
poder. Segundo o autor, o prestigio da variante advém desses usuérios e da atencéo
dispensada a ela por graméticos, dicionaristas e escribas ao longo dos anos.

Veja-se que no livro didatico Vontade de Saber Portugués, exemplar do 6° ano,
(Figura 2), as autoras Brugnerotto e Tavares (2012) comentam a existéncia de variacdo
linguistica na lingua portuguesa, com a finalidade de levar o aluno a entender que ha
diferentes formas de falar e que ndo ha uma variante correta ou incorreta. Nesse sentido, ja se
encontra um eco dos estudos variacionistas da linguagem nas licdes do livro didatico.
Contudo, as autoras ressaltam, ao final da pagina, a necessidade de uso das normas urbanas de
prestigio em contextos formais de comunicacdo, sem dar uma justificativa para tal
recomendagéo.

Na gramatica tradicional, encontram-se regras e descri¢bes da lingua, que, muitas

vezes, se misturam na obra, conforme destaca Possenti (1994):

Usualmente, tais regras prescritivas sdo expostas, nos compéndios, misturadas com
descri¢des de dados, em relacdo aos quais, no entanto, em varios capitulos das
gramaticas, fica mais do que evidente que o que é descrito é, ao mesmo tempo,
prescrito. (POSSENTI, 1994, p. 31).

Por outro lado, Neves (2003) observa que, na gramatica tradicional, dificilmente se
encontram ordens de forma explicita, como “use isso, mas ndo use aquilo”. Esse fato,
segundo a autora, ja aponta a inadequacdo do titulo gramética normativo-prescritiva dada a
GT. Contudo, a pesquisadora reconhece que, por trazer exemplos de “boa linguagem” e nao
contemplar exemplos de outras variantes, a gramatica tradicional implicitamente revela o que

deve ser seguido.
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1. O humor decorre do fato de a r
para farer referéncia a conexs nmemel. No entanto, 2é Pequano

L4 -~
A lingua e SUAS Variagdes ver-cu cue i ceiava ando da rode uikzaca como obieto pars

dormir ou a rede usada por pescadores para apanhar pelxes

f eMPIegar O termo rede

Caso julgue neceassno, explique os alunos que, Quando uma

palavra apresenta significados diferontos, dizomon
I Reﬂetjndo e conceituando que ela & um exemplo de polissemia.

Leia a tirinha abaixo, da Turma do Xaxado. Cada um dos personagens dessa turma
apresenta uma forma prépria de se expressar, 59 necessirio, expl SRS . . W o i

|1|l1rm por Zé ’4‘]\'\\ & UMa Vanagho regi

Observe uma cena entre os personagens Zé Pequeno e uma rapérter;

SIM | E voct NOTS USA I
Ton LTS Wi cue AREDE P e {
;
v
» ™
)

Xxaady: Xaxado 3: 36Mmmmm.ammn Savader: Cocrar, 2008 p. 55, ¢
'IKM Nessa tirinha, ocorre uma situagéo que gera humor. Explique qual é essa situagéo.

Al Observe as falas dos personagens da tirinha. A linguagem empregada pela reporter
é semelhante & empregada por Zé Pequeno ou é diferente? Expllque

Na tmnha apresentada, é possivel perceber que, embora a repbrtef 2 Zé Pequeno sejam falantes da mesma
lingua, eles a empregam de modo diferente. Essa diversidade ¢ denominada variedade linguistica.

A repdrter emprega as normas urbanas de prestigio. Essas formas séo utilizadas em livros, jornals, te-
lejornals, revistas, correspondéncias a autoridades etc., ou seja, empregadas em situagdes formais de comu-
nicagao. 2é Pequeno usa uma forma de falar empregada principaimente no dia a dia, em situagBes Informais '
e COM pessoas com quem se tem mals intimidade e afinidade.

Conhecer as variedades da lingua

Ao conhecermos essas variedades, percebemos que ha diversas formas de se fazer uso da
lingua, que podem variar, por exemplo, de acordo com o nivel social e a escolaridade, a Idade, a
regido onde a pessoa vive ou Ja viveu e com quem ela esta se comunicando. |8s0 mostra que néo
h& uma forma correta e outra incorreta de falar. No entanto, é Importante ressaltar a necessidade
da utiliza¢&o das normas urbanas de pmstfglo em reglatros formais de comunlcu;ao

2. As falas dos dois personagans s80 diferentes. |Lave os alunos a conclufrem gus & ren r a2 uss da

Figura 2 — A lingua e suas variagdes. Fonte: Brugnerotto e Tavares (2012, p. 27)

Como anteriormente mencionado, um aspecto relacionado a GT concerne a questao
de os gramaticos tradicionais, muitas vezes, deixarem de lado a realidade linguistica, a fim de
preservar uma variante da lingua. Acontece, porém, que certas mudancgas acabam sendo
incorporadas por algumas GTs, mesmo que tardia e parcialmente. Segundo Possenti (1994), o
motivo por tras dessa inclusdo, na realidade, continua a ser a observacdo da escrita daqueles
considerados “bons escritores”, cujas obras apresentam a insercao de novas formas da lingua e
de outras criadas pelos proprios autores. Dessa forma, a GT permanece com sua pratica
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de ndo estabelecer qualquer relacdo entre as mudancgas incorporadas e o fendbmeno da
variacdo inerente as linguas vivas (POSSENTI, 1994).

Todavia, existem casos de gramaticas tradicionais que foram modificadas e passaram
a incorporar determinadas variagdes linguisticas, pois, como supde Leite (2000, p. 141), os
“[...] focos conservadores ndo resistem as mudancas que, ao longo do tempo, precisam nao
somente ser registradas, mas também assimiladas”.

Um exemplo tomado pela autora é a Moderna Gramatica Portuguesa, de Evanildo
Bechara, manual que evidencia modificacdes em sua versdo de 1999, quando comparado a
versdo de 1961. No compéndio mais moderno, segundo a autora, Bechara incluiu a palavra
“descritiva” ao lado de “gramatica normativa”, em uma das partes que compdem o livro.

Leite (2000) comenta que Bechara objetivava indicar que incorreu numa descricdo da
modalidade padrao escrita e absorveu teorias linguisticas na construcdo da obra, com o fim de
explicar fendmenos da lingua. Ap6s analisar as diferengas presentes nas duas versdes, Leite

(2000) chegou a concluséo de que

[...] o texto prescritivo € um espaco de registro de mudangas lingiisticas. E também
um lugar em que se pode verificar a variagao lingiistica, pois alguns registros de
usos denominados familiares e coloquiais sdo o reflexo de que mais de uma forma é
empregada pelo usudrio. Se a norma prescritiva €, por natureza, tradicional e
conservadora, é certo pensar que todos os registros que nela aparecem sdo
extremamente tipicos do uso culto, especialmente escrito, da comunidade
linglistica. As formas da modalidade falada da lingua, contudo, provocam
mudancas na norma tradicional (LEITE, 2000, p. 152-153).

Por outro lado, Neves (2003) destaca que a gramatica tradicional ndo consegue dar
conta de explicar todas as possibilidades de criacdo de enunciados. A autora pontua que
podem surgir conflitos quando se tenta utilizar descricdes dadas por tal gramatica para
a analise de tipos de enunciados com os quais ela néo trabalha.

Na visdo de Faraco e Castro (1999), muitas das descricdes que a GT apresenta séo
“[...] um aglomerado de inadequacgdes explicativas sobre os fatos da lingua, [...] arcaica em
boa parte de suas observacgdes empiricas” (FARACO; CASTRO, 1999, p. 6).

E preciso, entretanto, saber distinguir o que sdo os manuais tradicionais e o papel do
livro didatico no interior da sala de aula. A repeti¢do de normas do falar corretamente deve ser
discutida no processo ensino-aprendizagem. Sendo assim, caberia uma discussdo sobre as
fragilidades do livro didatico, principalmente com rela¢do ao ensino da analise linguistica.

Compreende-se que a gramatica tradicional incorpora a variante socialmente

prestigiada, em sua modalidade escrita, apresentando descri¢des e regras linguisticas a partir
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de frases isoladas de seu contexto de producdo. Tal forma de andlise difere da analise
linguistica no nivel textual, quando se reflete sobre os papéis desempenhados por elementos
gramaticais no ambito do texto. A seguir, serdo tratadas as caracteristicas dessa

abordagem.

Ensino de lingua sob uma perspectiva textual

Segundo a proposta de linguistas atuais, no ensino de linguagem, deve-se tomar
0 texto como objeto de estudo privilegiado a partir do qual se podem trabalhar questdes
gramaticais. Tal abordagem decorre da concep¢do de linguagem como forma de interagéo,
como trabalho de uma coletividade, marcado por caracteristicas socio-historicas, ¢ “[...] como
uma acdo orientada para uma finalidade especifica [...] que se realiza nas praticas sociais
existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da histéria” (BRASIL, 1998,
p. 20).

Essa proposta de trabalho com a lingua implica o abandono do ensino que prima pela
memorizacdo de definicbes e regras a partir de frases sem contexto, em favor de uma
abordagem que possibilite a percepgdo pratico-intuitiva do aluno com relacéo as ocorréncias
gramaticais nos textos (FARACO; CASTRO, 1999).

Faraco e Castro (1999) explicam que, pelo fato de esse ensino se afastar do
formalismo gramatical, muitas vezes, considera-se suficiente um trabalho realizado a partir da
intuicdo do aluno em detrimento do trabalho com a gramatica. Contudo, na perspectiva desses
autores, 0 abandono do ensino de gramatica é um equivoco, porque, embora apresente falhas,
a GT continua a ser “[...] aprincipal fonte de referéncia da normatizagdo da linguagem-
padrdo falada e escrita do pais” (FARACO; CASTRO, 1999, p. 2).

Geraldi (1997) compartilha da visdo de que as gramaticas tradicionais, assim como as
descritivas, ndo devem ser banidas das salas de aula. O autor explica que esses
manuais podem ser utilizados como fontes de pesquisa para reflexdes extras sobre questdes
que venham a ser levantadas ao longo das atividades de reflexdo epilinguistica — acfes de
reflexdo sobre a linguagem, realizadas durante o uso da lingua, para lancar méo de seus
recursos expressivos. Todavia, de acordo com o autor, a explicitacdo de conceitos e
nomenclaturas deve acontecer depois de um trabalho sobre os usos da lingua, a fim de

propiciar um ensino de producéo de conhecimento, e ndo de reconhecimento.
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Na visdo de Travaglia (2004), um ensino de gramaética pertinente auxilia o aluno a
perceber estratégias de argumentacdo, a se colocar como sujeito nas relacdes sociais e a usar a
lingua de forma a alcancar seus objetivos. Porém, segundo ele, para que esse ensino possa
desenvolver a competéncia comunicativa nos alunos, € necessario que se entenda por
gramatica o estudo e o trabalho com os variados recursos da lingua disponiveis para a
construcdo de sentidos.

Nessa perspectiva, a gramatica € entendida como “[...] o estudo das condigdes
linglisticas da significacdo” (TRAVAGLIA, 2004, p. 18). Assim, o autor propde uma
educacdo linguistica que ensine os recursos linguisticos, suas possibilidades significativas e
suas condicOes de uso como pistas e instrucdes de sentido para a producdo de efeitos de
sentido pretendidos ou possiveis em um texto.

De acordo com Neves (2003), estudar gramatica significa refletir sobre os usos
linguisticos em textos orais e escritos, observando esses usos também na prépria interacéo, na
atividade linguistica que envolve producdo e recepcdo. Segundo a autora, a gramatica

organiza a fala, rege a producdo de sentido e se evidencia no uso da lingua:

N&o é dar denominacbes a subclasses da categoria adjetivo que interessa
propriamente [...], mas é importante falar de gramatica tendo em mente que ela é a
propria organizacdo dos enunciados, e falar dela é falar do uso linguistico. E dar
conta da lingua em fungdo, que é extremamente complexa e multifacetada [...]
(NEVES, 2010, p. 180).

Neves (2003) afirma que o ensino precisa se afastar da simples proposicdo de moldes
que conduzem o aluno a se submeter estritamente a normas e modelos tidos como legitimos,
bem como deixar de lado o tratamento homogéneo dos componentes da lingua.

Travaglia (2000) propde que o ensino de lingua portuguesa desenvolva a competéncia
comunicativa e seja produtivo, isto é, ensine novas habilidades linguisticas para os alunos,
auxiliando-os a ampliar seus usos da lingua portuguesa. O autor explica que se pode abrir
espaco para 0 normativo, mas ndo se pode torna-lo foco principal das aulas nem repassar
certos usos da lingua como valores absolutos. Na visdo do estudioso, as regras prescritivistas
precisam ser tomadas como ““[...] instrugdes acerca de determinagdes sociais quanto ao uso da
lingua [...]” (TRAVAGLIA, 2000, p. 109). Portanto, tais regras servem como etiqueta social
para o uso adequado da lingua conforme situagcdes comunicativas especificas.

Ainda com relacdo a proposta de Travaglia (2000), a gramética deve ser trabalhada na

dimensdo do funcionamento textual dos elementos linguisticos, pois a lingua ndo funciona em
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palavras ou sentengas fora de contexto ou de situagdo comunicativa, mas em textos, inseridos
em situacdes de interacdo determinadas. O autor justifica essa sugestdo ao sustentar que a
perspectiva textual permite observar a gramatica em funcionamento e faz transparecer que a
gramatica € a propria lingua em uso. Por conseguinte, o conceito de gramatica passa a
se referir a tudo o que é utilizado ou tem interferéncia na construgdo textual, e ndo se limita
mais as unidades e regras da lingua reduzidas aos niveis morfoldgico e sintatico.

Conforme as sugestdes do autor, € necessario que, no ensino, haja uma preocupacao
com o conhecimento da e sobre a lingua e que o foco seja tanto a gramatica reflexiva,
que parte dos usos linguisticos com o fim de explicitar a gramatica implicita dos falantes,
quanto a gramética de uso, aquela cuja utilizacdo se torna automatica. Como forma de
trabalhar a gramatica de uso, por exemplo, Travaglia (2000) propde que sejam contempladas
atividades estruturais, como exercicios de repeticdo e substituicdo de frases e elementos
linguisticos. Esse tipo de atividade ndo apresenta descricbes da lingua e de seu
funcionamento, mas visa a criar, nos alunos, internalizacfes e automatismos de uso de
elementos, regras e principios linguisticos, para que possam lancar mdo dos recursos da
lingua disponiveis para a interacdo comunicativa.

O trabalho escolar, segundo Possenti (1996), precisa levar o aluno a dominar
efetivamente 0 maior nimero de regras possivel e a se expressar conforme diferentes
situacdes, exigéncias e convencdes. Contudo, primeiro o estudante precisa ter dominio de uma
regra para depois ter contato com o trabalho de descri¢édo e sistematizacdo da lingua. O autor

explica essa questdo com as seguintes palavras:

N&o se trata de excluir das tarefas da escola a reflexdo sobre a linguagem, isto é,
a descricdo de sua estrutura ou a explicitacdo de suas regras, tarefas essas que
estariam incluidas nas definicbes normativa e descritiva de gramatica. Trata-se
apenas de estabelecer prioridades, deixando claro que ndo faz sentido, dado o
objetivo da escola, descrever ou tentar sistematizar algo de que ndo se tenha o
dominio efetivo. [...] o mesmo vale para a variedade padrdo do portugués: mais
vale que ela seja dominada, ainda que ndo descrita, do que apenas descrita
(POSSENTI, 1996, p. 84).

As DCE (2008) propdem que os contetdos disciplinares sejam abordados de forma
contextualizada, “[...] estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e colocando sob
suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade
atemporal dado a eles” (PARANA, 2008, p. 14).

Considerando as teorias supracitadas, a gramatica deve ser trabalhada na dimensdo de

seu funcionamento textual, pois, como ressalta Neves (2003), o professor precisa levar o
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aluno a refletir sobre a funcionalidade das escolhas a sua disposi¢do e sobre os efeitos de
sentido que elas propiciam para o texto.

Consideracoes finais

A lingua é materializada nas interagdes sociais por meio dos textos, lugar de onde se
deve iniciar um trabalho pedagdgico que pretenda fornecer subsidios para uma melhor
compreensdo da funcionalidade linguistica, das possibilidades expressivas e dos efeitos de
sentido provocados pelos usos linguisticos. A partir dai, apds a aplicacdo de atividades que
promovam a aprendizagem dos usos adequados as mais diversas situacdes de comunicacao,
sera possivel trabalhar a sistematizacdo e descricdo dos elementos gramaticais.

Todavia, embora se proponha assumir uma abordagem de ensino que contemple a
reflexdo sobre os usos linguisticos reais, ndo se aconselha abolir os conceitos presentes nas
gramaticas tradicionais, pois se faz necessario conhecé-los para dispor deles como mais uma
fonte de pesquisa, que mescla descri¢cdes de lingua e normas de uso da variante considerada
padréo.

Além disso, o conhecimento desse material aliado a observacdo dos atuais usos
linguisticos, inclusive da variante padrdo, permite perceber as incoeréncias e limitacdes
conceituais da GT, ja que a gramatica tradicional ndo d& — e nem pretende dar — conta da
variabilidade prépria das linguas vivas.

Nesse sentido, entende-se que o professor pode lancar mdo do normativo, sem,
contudo, toma-lo como eixo norteador do processo de ensino-aprendizagem da lingua. Cabe a
ele saber lidar com a prescricdo e a descricdo, embasado teoricamente para ndo transmitir
determinados usos como valores absolutos, mas para desenvolver um trabalho coerente com

sua visdo de linguagem e seus objetivos pedagdgicos.
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