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Resumo: A Historia, como ciéncia dos homens no tempo, desde sua inser¢do no curriculo, esta em
processo de mudancas. Diante disso, a presente pesquisa teve como norte o problema: “De que forma
0 curso de Pedagogia tem formado os professores para o ensino de Historia nos anos iniciais do ensino
fundamental?”. Para respondé-lo discutiu-se a formacdo inicial de professores no contexto nacional,
bem como os documentos curriculares oficiais que norteiam o ensino de Histdria, haja vista a
necessidade de definir qual documento oficial norteara o seu trabalho na referida disciplina.
Posteriormente, foi realizada uma investigacdo qualitativa, por meio da andlise de contetdo dos
documentos e do levantamento das percepcdes das professoras quanto a sua formagdo no que tange ao
ensino de Histdria.
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TEACHER TRAINING FOR THE TEACHING OF HISTORY IN THE
EARLY YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: History as a science of men in time, since its inclusion in the curriculum, is in the process of
change. Therefore, the present research was north the problem: "How does the pedagogy course has
trained teachers for the teaching of history in the early years of elementary school?". To reply you
discussed the initial training of teachers in the national context, as well as official curriculum
documents that guide the teaching of history, given the need to define what official document will
guide your work in the subject. Subsequently, a qualitative research was conducted through content
analysis of documents and survey of the perceptions of teachers regarding their training in regard to
teaching history.

Key-words: Teacher training, History teaching, Curriculum official documents.

Introducéo

A Historia é a ciéncia que tem como objeto de estudo a acdo do homem no tempo.
Pode ser compreendida como o conhecimento sistematizado dos eventos relativos a

humanidade, sendo um estudo das transformacfes. Para Fonseca (2007), ensinamos e
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aprendemos histdria sempre, nos diversos espagos, mas é na educagdo escolar que produzimos
novas maneiras de 1é-la, compreendé-la e fazé-la.

O presente estudo, além de adotar tal conceito, parte do pressuposto de que a formacao
do professor compde-se da carreira e da jornada de trabalho, a qual se vincula a remuneracao
(MELO, 1999). O professor, portanto, deve munir-se de conhecimentos cientificos e
metodoldgicos para fundamentar sua pratica docente. Tal formacdo é um processo constante e
revela-se como um direito que permeia a valorizacéo do professor.

Considerando o processo de formacéo, sobretudo no que tange ao ensino de Historia,
algumas angustias e reflexdes surgiram. De tais reflexdes emergiu a questdo: De que forma os
cursos de Pedagogia tém formado os professores para o ensino de Historia nos anos iniciais
do ensino fundamental? Este, por sua vez, determinou o objetivo geral da pesquisa: analisar a
importancia da formacéo do professor que ensina Historia.

Para atender o objetivo, realizamos uma investigacdo qualitativa pautada na pesquisa
documental, além da analise dos dados empiricos por meio do levantamento das percepcdes
das professoras quanto a formacdo do professor para ensinar Historia nos anos iniciais do
ensino fundamental. Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de questionario as
professoras de duas escolas da rede publica municipal do estado do Parana.

Em relacdo ao curso de Pedagogia, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
especificam que este curso visa formar o pedagogo em licenciatura para atuar na Educacao
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal e em cursos de Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como aquelas que preveem conhecimentos pedagdgicos (BRASIL/CNE/CP, 2006). O
pedagogo, entdo, deverd dominar os conteldos especificos de diversas areas do
conhecimento, dentre eles os conteudos da disciplina de Historia, foco deste estudo.

O que se materializa neste artigo € o resultado de uma investigacdo qualitativa que
buscou compreender, por meio da Analise de Contetdo (AC), as percep¢des das professoras
em relacdo a formacdo do professor para o ensino de Histdria. Destarte, esta organizado em
quatro partes. Na primeira secdo apresentamos a trajetéria da formacdo de professores no
Brasil. Na segunda discorremos sobre a formacéo inicial de professores no contexto nacional,
bem como os documentos curriculares oficiais que norteiam o ensino de Historia. Ja na
terceira secdo tecemos sobre a analise de conteudo como uma ferramenta para a pesquisa
qualitativa. Na quarta secdo relatamos e discutimos os resultados por meio da analise da

coleta de dados empiricos.

233
Revista Ensino & Pesquisa, v.14, n.02, jul/dez 2016, p. 232-250. ISSN 2359-4381 online



A formacao de professores no Brasil

H& dois caminhos distintos relacionados & educagdo: um que contribui @ manutencao
da sociedade vigente e outro que contribui a emancipacdo. Cabe ao homem definir qual
caminho sera trilhado, sendo que sua formacdo contribuira para definir a concep¢do de
homem, mundo e sociedade que deseja formar.

Segundo o dicionario Ferreira, o termo formacéo significa “s.f. 1 Ato, efeito ou modo
de formar. 2 Constituicdo, carater. 3 Maneira por que se constitui uma mentalidade, um
carater, ou um conhecimento profissional” (1995, p. 234). Dentre esses significados, o
primeiro e o terceiro dizem respeito a formacdo que se constitui como mentalidade, carater ou
conhecimento profissional. Podemos dizer que a formagéo € um processo continuo, sendo um
dos elementos para o desenvolvimento profissional.

Quanto a formacdo docente, Saviani (2009) comenta que esta teve inicio com
Comenius, no seculo XVII. J& no século XIX, a formagdo exigiu uma resposta institucional.
No Brasil a formacdo de professores divide-se em seis periodos, desde 1827 até 2006, com 0
advento dos Institutos Superiores e Educacao, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do
Curso de Pedagogia.

A formacéo ou a qualificagdo do trabalhador tém sua difuséo intensificada a partir da
década de 1990, caracterizando-se como uma estratégia politica de reforma do Estado. Assim,
0 Banco Mundial recomendou investimentos na melhoria do conhecimento do professor, pois
considerava a capacitacdo em servico mais vantajosa do que a formacao inicial. J& a formacéo
inicial, segundo o organismo, deve ser realizada em menor tempo, projetada para o nivel
superior e centrada em aspectos pedagogicos.

Para Abdalla (2006), a escola € o l6cus de profissionalizacdo, pois contribui para a
aprendizagem por meio da aquisi¢do de novos conhecimentos e, com isso, adapta o professor
as exigéncias postas pelos governos. Contudo, a profissionalizacdo deve ocorrer na graduacao
e o aperfeicoamento, sim, dar-se-a na escola.

A Lei n. 12.796/2013, que alterou a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDBEN) n. 9.394/96, especificamente o artigo 62, apregoa

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
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do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(BRASIL, 2013)

O artigo 62-A, por sua vez, explicita que “a formagdo dos profissionais a que se refere
o inciso Il do art. 61 far-se-&4 por meio de cursos de contetdo técnico-pedagogico, em nivel
médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnolédgicas.”, sendo garantida “a formagao
continuada [...], no local de trabalho ou em instituicbes de educacdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de pos-graduagdo.” Quanto ao artigo 87, a Lei n. 12.796 o revogou, pois a
década prevista ja findou. Para Melo (1999), a prioridade é a formac&o nas licenciaturas, pois
possuem a especificidade da formacdo para a docéncia. Em que pese, o curso de formacéo
docente deverad buscar modalidades de organizacdo e espagos que favoregcam a constituicdo
das competéncias, visto que o contetdo aprendido deve relacionar-se ao ensino desse mesmo
conteddo na educacdo basica.

No que diz respeito a formacéo de nivel superior, salientamos sua contribui¢do para o
professor especializar-se. No entanto, € fundamental que os professores em preparacdo para
lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental dominem os objetos de ensino: lingua
portuguesa, matematica, ciéncias naturais, histdria e geografia. Destarte, o professor devera
relacionar os conhecimentos especificos adquiridos no curso de formacdo de nivel superior
com as informacGes das demais &areas ou disciplinas do curriculo da educacdo basica
(MELLO, 2000).

Para a formacao de professores € imprescindivel a transposicdo didatica dos contetdos
e do procedimento histérico, bem como a relacdo entre as inovagdes tecnoldgicas e 0 ensino
(SCHMIDT, 2010). Para isso, o conhecimento histérico deve ser ensinado de modo que o
estudante participe do processo de apropriacdo do mesmo, seja por meio da problematizacao,
da analise causal, o contexto temporal ou ainda a exploracdo de um documento. Assim, 0s
estudantes poderdo realizar analises, inferéncias e interpretacdes das trajetorias historicas,
contando com a mediag&o do professor.

Em relacdo a melhoria qualitativa da profissionalizacdo do professor necessitamos,
além da formagé&o inicial e continuada, de mecanismos que priorizem a &rea de formacéo do
docente por meio de fomentos de estudos e pesquisas. E para que haja uma formagéo humana
a educacdo deve romper com as contradi¢cdes dos principios educativos que movem a escola
na atualidade, por meio da educacdo emancipadora que valorize a autonomia, 0 pensamento

critico e, principalmente, o conhecimento sistematizado.
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O ensino de histéria no Brasil: da formagdo moral a formacao critica

O conteddo de Historia foi inserido na escola elementar brasileira desde a primeira
Constituicdo (1824). A disciplina era optativa e seu ensino compreendia a historia civil
articulada a historia sagrada, com o objetivo de validar a alianga entre o Estado e a Igreja.
Tornou-se disciplina escolar autonoma em 1837. E sua regulamentacdo seguia o modelo
francés, com predominancia da Historia Universal, embora a Historia Sagrada fosse mantida.

Durante décadas da educacdo brasileira, o ensino de Histdria foi caracterizado por uma
concepcdo que separava a transmissdo da reflexdo. Além disso, inibia o processo de
compreensdo do conhecimento histérico como uma elaboracdo (FONSECA, 2009). Deste
modo, o professor disseminava fatos e ideias como verdades absolutas, dificultando o
desenvolvimento da criticidade do estudante.

No final do século XIX inimeros acontecimentos promoveram uma nova forma de
pensar a educagdo. A partir de 1930 houve o fortalecimento do Estado sobre o ensino, devido
a criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude e da Reforma Francisco Campos. Com isso, 0
ensino voltou-se a Historia Geral e a educacéo foi influenciada pelo movimento escolanovista,
que propunha a introducdo dos Estudos Sociais no lugar de Histéria e Geografia. Segundo
Fonseca (1998), tal proposicdo visava o ajuste do aluno ao seu meio, preparando-o para a
convivéncia e o cumprimento dos deveres dos cidaddos. Nessa concepcdo a Histéria é
construida pelos herdis nacionais.

Na década de 1970, houve a consolidacdo dos Estudos Sociais por meio da aprovacao
de Lei n. 5.692/71, durante o governo militar, esvaziando-se os conteldos para tratar das
efemérides. No processo de democratizacdo, na década de 1980, os conhecimentos escolares
sdo questionados e redefinidos por reformas curriculares, sendo proposto o retorno da Historia
e da Geografia a partir das séries iniciais. Para Araujo (2011), as propostas curriculares foram
influenciadas pelas abordagens historiogréficas, que discutiam as problematicas de estudo
relacionadas a historia social, cultural e do cotidiano. Introduziu-se a Histdria Critica e no
mesmo periodo difundiram-se as propostas pedagogicas construtivistas, que subsidiaram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Com isso, ampliaram-se 0s conteidos de histéria
desde a educacdo infantil, e surgiram perspectivas diferenciadas, tais como: o trabalho
sequencial ou o trabalho por eixos tematicos. O ensino de Histdria, portanto, estd em processo

de mudancas tanto em seu contetdo quanto em sua metodologia.
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Historia: as contradi¢Ges nos documentos curriculares

Os professores tém sua préatica fundamentada em documentos curriculares, tais como:
Curriculo Basico da Escola Publica do Parand (CBEPP), (1989); Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (1995) e Ensino Fundamental de nove anos — OrientacGes pedagdgicas para
0s anos iniciais (2010).

O CBEPP foi elaborado pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) e assessorado
por consultores das universidades publicas paranaense. Em 1989 foi divulgada sua verséo
oficial, sendo referéncia no estado até a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), no final da década de 1990.

Os PCN foram elaborados, em 1995, por equipe do Ministério da Educacdo e
coordenadoria de César Coll. Este documento oficial visava atrelar a escola as necessidades
do mercado devido a politica educacional marcada pelo Neoliberalismo. Sua versao final foi
divulgada em 2007.

Em 2008, a SEED elaborou um novo documento oficial: Ensino Fundamental de Nove
Anos — Orientacfes Pedagdgicas para 0s anos iniciais, com 0 objetivo de nortear a
organizacédo das escolas de ensino fundamental de nove anos. Sua versao oficial impressa em
2010.

A perspectiva assumida pelos PCN é o construtivismo. Enquanto o CBEPP
fundamenta-se na Pedagogia Histérico-Critica. Ja as OrientacGes Pedagdgicas apresentam
uma proposta eclética, em consonancia com a perspectiva denominada p6s-moderna.

Os pressupostos tedricos apresentados pelos PCN sdo: a articulacdo dos contetdos aos
elementos psicoldgicos, a historiografia atual e ao contexto vivido pelos alunos, sobretudo no
contexto do trabalho e do exercicio da cidadania. No que tange ao CBEPP compreendem:
entender a Histéria como o devir do homem; a Historia é o produto da pratica do homem; a
Historia é um processo. Enquanto as Orientagdes Pedagdgicas apresentam como pressupostos
tedricos: um recorte epistemolégico da Historia; a relagdo entre passado e futuro; e trabalhar
com as diferentes temporalidades.

Em relacdo aos contetidos, os PCN possuem eixos tematicos que desdobram em

subtemas, sendo articulados com os temas transversais. O CBEPP organiza os contetdos em
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blocos: pré a 82 série® — Estudo da Sociedade Brasileira; 6° ano a0 9° ano — Estudo da
Sociedade Ocidental, sendo que cada eixo possui conteldos detalhados, série a série. Nas
Orientacbes Pedagodgicas os conteddos selecionados devem considerar 0s pressupostos
assumidos pelo documento.

Ainda que haja contradicOes entre as propostas apresentadas pelos documentos, estes
devem ser estudados pelo professor dos anos iniciais, para que conhecam e desenvolvam
estratégias que contribuam para que os estudantes apreendam os conhecimentos cientificos

referentes a disciplina de Historia.

Abordagem metodoldgica: a Analise de Conteldo como ferramenta para a pesquisa

qualitativa

Abordagem qualitativa encontra-se no dominio da anélise textual e pode utilizar os
seguintes métodos: andlise de contetdo (AC), andlise de discurso (AD) e andlise textual
discursiva (ATD) (MORAES & GALIAZZI, 2007, p. 160). A AC é usada para a descri¢do e
interpretacdo de documentos e textos de todas as classes (MORAES, 1999). Tal método de
investigacdo possibilita a compreensdo da construcdo de significado que os atores sociais
exteriorizam no discurso.

A AC consiste em um conjunto de técnicas de analise de comunicac@es, que visa a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcdo de mensagens, por
meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido dessas mensagens
(BARDIN, 1994). Assim sendo, a AC pode ser aplicada na pesquisa quantitativa, uma vez
que a frequéncia com que surgem as caracteristicas do contedo servira como informacéo,
para isso 0s objetivos devem ser pré-definidos, e aplica-se na investigacdo qualitativa, pois é a
presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de conteudo que € considerado, sendo que
0s objetivos podem emergir ao longo do processo (MORAES, 1999).

Os materiais oriundos de comunicagdo verbal ou ndo verbal constituem-se como
fontes para a AC. Tais materiais chegam ao pesquisador em estado bruto, por isso necessitam
de um tratamento para serem interpretados. Ha varias formas de categorizar possiveis

objetivos de pesquisas utilizando a analise de contetdo.

® A Lei n. 11.274, sancionada em 2006, regulamentou o Ensino Fundamental de 9 anos, o qual foi estruturado
em anos iniciais ( 1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano).Com isso, o pré da Educacdo infantil passou a fazer
parte. do  Ensino  Fundamental, sendo o 1° ano desse ciclo.  Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm>.
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De acordo com Moraes (1999), ha cinco etapas para aplicacdo da AC: Preparacdo;
Unitarizagdo; Categorizagéo; Descricdo; Interpretacao.

A preparacao diz respeito a selecdo de amostras de informacdo para serem analisadas.
Faz-se necessaria a relacdo dessas amostras com 0s objetivos, bem como € preciso codifica-
las com numeros ou letras para facilitar a identificacdo destas pelo pesquisador.

A unitarizacdo € composta por quatro fases: 1) Definicdo da unidade de andlise; 2)
Releitura e identificacdo das unidades de andlise; 3) Isolamento das unidades de analise; 4)
Definicdo das unidades de contexto.

A categorizacdo agrupa os dados e considera a parte em comum entre eles, por meio
de critérios previamente estabelecidos ou definidos no processo. Os critérios podem ser:
semanticos, originando categorias tematicas; sintaticos definindo-se categorias a partir de
verbos, adjetivos, substantivos; Iéxicos enfatizando as palavras e seus sentidos; expressivos
focalizando em problemas de linguagens. As categorias compreendem a sintese dos aspectos
mais importantes da mensagem e precisam ser validas (Uteis ao trabalho), exaustivas (abarcar
todas as unidades pré-selecionadas) e homogéneas (fundamentadas em um Unico critério de
classificacdo). Quanto a classificacdo, esta deve ser mutuamente exclusiva e consistente.

A descricdo consiste em comunicar o resultado de identificacio de cada categoria. E
preciso, ainda, aprofundar a compreensdo do contetdo das mensagens por meio da
interpretacdo. Destarte, a AC servird como ferramenta para uma melhor compreensdo desta

pesquisa.

Resultados e Discussao

O instrumento de coleta de dados foi um questionario, distribuido em outubro de 2013
nas escolas lécus de pesquisa. Este foi composto por dez questdes, contendo perguntas
objetivas e dissertativas.

O processo de leitura do “corpus” contou com um sistema de codificagdo em que E é o
coédigo adotado para escola e P é o codigo adotado para o(a) professor(a). Neste mesmo
movimento de identificacdo dos relatos as unidades foram codificadas em U e as questdes,
também, foram codificadas em Q.

Tal coleta teve como participantes professoras de duas escolas da rede publica que
ofertam os anos iniciais do ensino fundamental no norte do estado do Parana. Além dos dados
das depoentes, também realizamos analise dos contetdos propostos pelo Departamento
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Municipal de Educagdo — Parand; Projeto Politico Pedagdgico, Planejamento bimestral e livro
didatico.

O perfil dos envolvidos foi tracado por meio da média de atuacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental, bem como as graduacdes e especializacdes cursadas. Utilizamos a siglas
E1l e E2 para designar as escolas.

A E1 é composta por sete professoras, uma diretora e duas pedagogas, para as quais
foram entregues sete questionarios em outubro de 2013. Destes, retornaram seis, todos
preenchidos. A média de atuacdo nos anos iniciais corresponde a oito anos (minimo de dois e
0 maximo de vinte e dois anos). H4 uma formada em Pedagogia, uma graduada em Letras,
uma em Licenciatura em Ciéncias — Matematica, uma em Licenciatura Plena em Ciéncias
com Habilitagdo em Quimica e uma graduada em Educacdo Fisica. Quanto a pds graduacéo,
apenas trés cursaram especializacdo (Cultura, Tecnologia e ensino de Linguas, Educacdo
Matemaética e Gestdo Escolar).

Seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) explicita que a filosofia da escola consiste em
promover o desenvolvimento da capacidade intelectual moral e fisica dos estudantes, com o
intuito de construir uma escola democrética, transformadora e critica, além de ser igualitaria.
Assim, segundo o documento, educa-se para a paz e para 0 exercicio pleno da cidadania,
respeitando as condigdes socioecondmicas dos estudantes, bem como sua individualidade, sua
vivéncia e seus valores éticos e morais. E o publico alvo compreende estudantes da zona
urbana e rural com condicBes socioeconémica baixa e média.

Em relacdo aos conteldos, estes sdo organizados em contelidos estruturantes,
distribuidos de acordo com a disciplina em anos e detalhados por bimestres. O planejamento é
bimestral, sendo uma cdpia fidedigna do PPP.

Quanto a disciplina de Historia, esta deve ser compreendida em seu movimento
continuo, dindmico, total e plural. Considerando a dindmica propria de cada sociedade, em
uma visdo critica, problematizando o passado a partir da realidade imediata dos sujeitos. Além
disso, deve-se estudar a valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das
indigenas, europeias e asiaticas, de tal modo que se garanta o respeito, o0 reconhecimento e a
igualdade entre todos (PARANA/PPP, 2011). Para tanto, o professor incentivard a
curiosidade, a investigacdo, os questionamentos, as comparacdes, as pesquisas € as analises de
registros em diferentes possibilidades. E um recurso importante corresponde a linha do tempo,

pois possibilita o trabalho com no¢des do tempo historico.
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Quanto aos conteldos estruturantes: a dimensdo cultural; a dimensdo econémica social
e a dimensdo politica. A proposicdo de tais conteddos possui como objetivo o
desenvolvimento da reflexd@o critica sobre os grupos humanos, suas relacfes, suas historias,
suas formas de organizacdo, bem como de resolver problemas e de viver em diferentes épocas
e locais.

A E1 adota, do 2° ao 5° ano, o livro didatico da Colegdo “A escola é nossa” (Scipione),
de Rosemeire Alves e Maria Eugénia Bellusci. De acordo com a editora, a colecdo valoriza a
diversidade cultural que forma a sociedade brasileira, bem como a formacéo cidada por meio
de atividades que proporcionam momentos de exposicdo de opinides e debates entre os
estudantes. Para o 4° e 5° ano, adota o livro Historia — Parana, (Atica), de Graziela
Rollemberg.

Na E2 atuam oito professoras, além de diretora, e duas pedagogas. Foram entregues
questionarios apenas para as professoras. Dos oito, apenas dois retornaram preenchidos. A
média de atuacdo das profissionais corresponde a dezoito anos (minimo de dez e 0 maximo de
vinte e seis anos). Quanto a graduacdo, ambas sdo formadas em Licenciatura Plena em
Pedagogia. Quanto a especializacdo: uma em Psicopedagogia e outra em Supervisdo e
Orientacéo Escolar.

O PPP da E2 destaca como papel da escola a garantia do ensino e da aprendizagem de
certas habilidades e contetdos necessérios a vida em sociedade. De acordo com o documento,
a concepc¢do de homem corresponde “[...] ao ser sociavel, transformador e responsavel pela
evolucdo e caracteristicas da sociedade, com capacidade de interferir de forma benéfica ou
maléfica na vida do proximo” (PARANA/PPP, 2011). A concepgio de sociedade ¢
caracterizada pela interacdo de diversas culturas em que cada cidaddo constréi a sua
existéncia e a do outro. A concepcdo de educacdo diz respeito ao processo de producdo e
apropriacdo de conhecimento, possibilitando que o cidaddo torne-se critico e exerca sua
cidadania.

A E2 adota, do 2° a0 5° ano, o livro didatico da Colecdo Aprendendo Sempre (Atica),
J. William Vesentini, Dora Martins e Marlene Pécora. De acordo com a editora, a colecédo
desenvolve de modo criativo os conceitos de Historia, por meio de ilustracdes, fotos, mapas e

esquemas que reforcam o conteudo.

Analise dos dados coletados: a percepg¢ao das professoras
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Na questdo “Qual o papel da disciplina de Historia na formagdo da crianga?”
pretendia-se investigar as percepg¢des dos docentes no que diz respeito a disciplina de Histéria
como componente curricular, e sua contribuicdo para a formacéo da crianca.

Dos procedimentos de leitura e interpretacdo das respostas coletadas relativas a Q1,
algumas expressodes de analise puderam ser compostas.

Nos paragrafos que se seguem é registrado, de forma resumida, o0 movimento de busca
pelas expressdes de pesquisa que pudessem caracterizar a primeira questdo. A P1E1
respondeu: “O de localizar a crianga no tempo e nos fatos de sua vida”.

Desta descricao foi considerada a compreensao de “tempo” e “fatos” como expressoes,
ja que se constituem na esséncia da afirmacdo citada. A P2E2, por sua vez, assim explicitou:
“Abordar contetidos bésicos para a formacao do cidaddo”. Nesta resposta evidenciou-se COMO
unidade a expressdo “formacao do cidadio”.

Na sequéncia, proveniente do estudo e interpretacdo do que foi coletado, tém-se as
expressoes que emergiram. Nesta listagem estéo relacionadas, a saber:

Tabela 1- Unidade de expresséo 1 referente & questéo 1

U1Q1 — Formacdo do cidadao.

U2Q1 — Compreensdo de tempo e fatos.

Graéfico- Q1

43%

MUl01

57% M U201

De um procedimento deveras semelhante foram registradas as expressdes
interpretativas para a Q2. Para exemplificar o0 processo, apresentamos como feito
anteriormente, o que nos indicaram as respostas obtidas com o questionario:
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Q2 - “Na sua formagdo inicial, o ensino de Histéria foi trabalhado satisfatoriamente,

contribuindo para sua atuag¢do docente.”

Grafico - Q2

M Concordo

M Discordo

“Os conteudos foram trabalhados de forma vaga ou mesmo sem aprofundamento”
(P1EI). H4, ainda, que “o ensino de Historia focou apenas os fatos e datas.” (P5E1). Em
relacdo aos docentes que concordaram com a afirmacgdo (P1E2; P2E2), P1E2 alega que na
formacdo nivel médio (Magistério), o ensino foi satisfatorio.

Na questdo “Quais agdes vocé desenvolve para trabalhar as datas comemorativas
(Tiradentes, Independéncia, Proclamagdo da Republica, Dia do Indio entre outros)?”,

obtiveram-se as seguintes unidades:

Tabela 2 - Unidades de expressao 1 e 2 referentes a questéo 3

U1Q3 — Relagdo com as demais disciplinas.

U2Q3 - Por meio de textos informativos.

A PIEl argumentou que “trabalha-se as datas comemorativas juntamente com as
outras disciplinas, sendo que em relacdo ao Dia do indio, trabalha-se a cultura indigena”.

Depois da formacdo inicial fiz varios cursos e compreendi que estas
datas sdo trabalhadas com a narracdo dos fatos historicos (textos
informativos); observacdo de imagens; comparacdo entre o passado e
como sdo nos dias de hoje tipos de governo. Usamos DVD,
reportagens de jornais e revistas (P1E2)

Na questdo “De que forma da-se a relacdo entre passado e presente no ensino de
Historia?” a listagem de unidades compreende:

Tabela 3 — Unidades de expressao 1, 2 e 3 referente a questao 4

U1Q4 — Comparagdo hoje — ontem.

U2Q4 - Entendimento do passado para o entendimento do presente.
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U3Q4 — Histdria da crianga.

A PIEI1 disse que “o trabalho a ser feito ¢ sobre a historia da crianca.” J4 a P4E1
comentou que “é preciso relaciona-lo, afinal, o presente existe em fun¢do de um passado.” E a
P2E2 expds que “para compreender o mundo em que vivemos devemos conhecer a cultura de
um povo, por meio de contetidos historicamente produzidos”.

Na questdao “Qual (quais) metodologia (s) € (sdo) utilizada (s) em suas aulas para o

ensino de Historia?”.

Gréafico — Q5

22% M Aulas expositivas com o apoio de livros
didaticos e estimulo a memorizacao de
datas, fatos e nomes.

M Proposicdo de eixos tematicos,
consultas a diversas fontes e
perspectivas.

M Aula expositiva que possibilita a
compreensdo das formas de como a
ciéncia historica é produzida.

M Exposicdo cronoldgica (linha do
tempo).

A P2E2 comentou: “Na questdo 5, todas poderiam ser assinaladas, pois todas as
formas ja foram utilizadas por mim”.
Na questdo “Além do livro didatico, quais materiais vocé utiliza nas aulas de

Historia?” destacaram-se as seguintes expressoes:

Gréfico — Q6
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Musicas Museus
Jornais 4% 4%
14%

Filmes
Revistas 23%

9%

Fotos
14%

Cartazes
9%

Na questdo “Assinale os documentos/materiais que vocé utiliza no planejamento das
aulas de Historia”, uma professora da E2 e cinco da E1 assinalaram “Curriculo da Escola
Publica do Parand”; uma professora da E2 e quatro da El assinalaram os “Parametros
Curriculares Nacionais”; uma professora da E2 e quatro da El1 assinalaram, ainda, o
documento “Ensino Fundamental de Nove Anos — Orientagdes Pedagogicas”; Todas as
professoras da E1 assinalaram que utilizam livros didaticos, sendo que P1EI citou “A escola ¢
nossa” e a P2E1 os livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). E a P1E2
comentou que ndo utiliza livro didatico, enquanto a P2E2 comentou “diversos”. Em ambas as
escolas as professoras disseram que utilizam revistas, jornais, fotos, DVD e literatura infantil
como materiais de apoio.

Na questdo “A escola possibilita aulas diferenciadas?”, quatro professoras da El
assinalaram “Sim. Algumas aulas envolvem visitas ao museu, centros histdricos, centros
urbanos e bibliotecas”. E duas professoras da E1 e duas da E2 assinalaram “Sim. Quando ha
evento e/ou palestra relacionado ao conteudo, os alunos sdo envolvidos™.

Na questao “De que maneira a diversidade cultural é abordada na escola?”, todas as
professoras, de ambas as escolas, assinalaram que “A cultura afro brasileira e indigena é
abordada por meio do vocabulério, da musica, da dancga e da culinaria, sendo estas previstas
no curriculo”.

Na questdo “Em relacdo ao conteudo da Lei n. 11.645/08, que torna obrigatorio o

ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar”, todas as
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professoras da E1 e da E2 marcaram a alternativa: “Preocupo-me em transmitir aos alunos o

respeito e a valorizag@o da histéria e cultura afro brasileira e indigena”.

A partir das unidades de analise que auxiliavam na caracterizacdo das percep¢oes das

professoras sobre o ensino de Historia, buscamos por uma possivel organizacdo e

classificacdo dessas expressoes.

Assim, foram construidas as categorias relativas a cada questdo, apresentadas no

Quadro 3.
Quadro 1 — Categorias de andlise
~ ~ IDENTIFICACAO
CATEGORIAS | QUESTAO EXPRESSOES
PROFESSORA/ESCOLA
Compreensédo do
P1E1; P3EL; PAE1; P5EL; P6E1L.
Q1 tempo e fatos
Formacéo do
. P2E1; PAEL; P2E2.
L cidadao
Disciplina de
- Contetdo
Historia o P1E1; P2E1; P3EL; P4AEL; P5E1; P6EL.
insuficiente
Q2
) P1E2; P2E2.
Ensino
satisfatorio
Q9 Lei 11.645/2008
Diversidade (Cultura afro P1EL; P2E1; P3EL; PAEL; P5E1L; P6EL;
Cultural Q10 brasileira e P1E2; P2E2.
indigena)
Curriculo Bésico
da Escola Publica P1E1; P2E1; P3E1; P5E1; P6E1; P1E2.
do Parana
Documentos 07 Parametros
oficiais Curriculares P1E1; P2E1; P3E1; P6E1; P1E2.
Nacionais (PCN)
Orientacgdes
. P1E1; P3EL; P5EL; P6E1; P1E2.
Pedagogicas
Cartazes P1E1; P3E1;
Filmes P1E1; P2E1; P3E1; P1E2; P2E2.
Materiais Q6
Fotos P1E1; P3EL; P1E2.

Internet (site)

P2E1; PAEL; PSEL; P6EL; P1E2.

246

Revista Ensino & Pesquisa, v.14, n.02, jul/dez 2016, p. 232-250. ISSN 2359-4381 online




Na pratica de

sala de aula

Jornais P5E1;

Museu P6E1L.

Musica P2E2.

Revista P5E1; P1E2; P2E2.
Relacédo

com as demais

P1E1; P3EL,; P5E1; P6EL; P1E2

Q3 disciplinas
Textos
) ) P2E1; P4AEL; P2E2
informativos
Comparagéo do
|-o ¢ P1E2;
hoje/ontem
Compreensédo do
passado para
P2E1; PAEL; P5E1; P6EL; P2E2.
compreender o
Q4 presente
P1E1; P3E1
Historia da
Crianca
Memorizacéo de
P1E1; P3EL; P4E1; P2E2.
datas e nomes
) ) P1E1; P3EL; PAEL; P5E1L; P6EL; P1E2;
Eixos tematicos
P2E2.
05 Linha do tempo P1E1; P3E1; P6E1; P1E2; P2E2.
P2E1; PAEL; P2E2.
Exposicdo das
formas produzidas
historicamente
Visita a centros
Lo P2E1; P4EL; P5E1; P6E1.
historicos
Q8

Participacdo em

evento/palestra

P1E1,; P3E1,; P1E2; P2E2.

Fonte: elaborado pela autora (2014).
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A categoria “Disciplina de Historia” esta relacionada a Q1 e Q2, pois compreende o
papel desta na formagdo do cidaddo. Ja a categoria “Diversidade Cultural” refere-se & Q9 e
Q10, uma vez que tratam da insercdo da tematica afro brasileira e indigena no curriculo
escolar. A categoria “Documentos oficiais” diz respeito aos subsidios tedricos que norteiam o
trabalho docente, portanto, relaciona-se a Q7. A categoria “Materiais” refere-se a Q6, pois séo
0s materiais de apoio utilizados pelos professores no cotidiano escolar. E a categoria “Na
pratica da sala de aula” corresponde as metodologias adotadas pelas professoras, assim sendo,
relaciona-se a Q, Q4, Q5 e Q8.

Pelo “Quadro 1 — Categorias de analise” evidenciamos que as professoras explicitaram
sobre a importancia da disciplina de Historia, bem como a necessidade de relacionar o
passado ao presente. Assim como, pudemos observar quais sdo os subsidios tedrico-
metodoldgicos que embasam suas acdes em sala de aula. Ainda que afirmem a utilizacdo dos
documentos oficiais, estes sdo usados em concomitancia ou alternadamente, visto que grande
parte das professoras assinalou que usa tanto o CBEPP quanto o PCN e também as

Orientacdes Pedagogicas.

Consideracoes finais

O professor que ensina Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental tem sua
formagdo em Pedagogia ou em Curso Normal Superior. Assim, hé que se registrar, de acordo
com as DCN, que o pedagogo devera dominar os conteidos especificos das diversas areas do
conhecimento, dentre eles os contetdos da disciplina de Historia.

Cainelli e Sanches (2008, p. 146), argumentam que os professores “tiveram em sua
formagdo uma disciplina que aborda apenas a metodologia de ensino das licenciaturas
especificas”, o que pode contribuir para a falta de preparo de alguns, uma vez que 0 acesso ao
conhecimento especifico ndo ocorre na totalidade. Assim, faz-se necessaria a busca por
subsidios tedrico-metodoldgicos por meio de estudos e pesquisas.

O estudo versou sobre a anélise da disciplina de Historia nos documentos curriculares.
E ao apresentarmos as caracteristicas de cada um dos deles percebemos contradi¢des entre as
propostas. Ainda que haja tais contradicGes, estes devem ser estudados pelo professor dos
anos iniciais, para que conhecam e desenvolvam estratégias que contribuam para que 0s

estudantes apreendam os conhecimentos cientificos referentes a disciplina de Historia.
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No que tange a investigacdo qualitativa, coletamos as percepgdes das professoras
quanto a sua formacéo para ensinar Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental. Diante
das respostas evidenciamos que apesar do interesse em propiciar a aquisicdo do conhecimento
cientifico pelo estudante, as professoras reconhecem uma formacéo precaria.

Quanto a insercdo da cultura afro brasileira e indigena no curriculo escolar, em ambas
as escolas tem-se a proposicdo do trabalho de tais tematicas. Destarte, a cultura do outro deve
ser compreendida e valorizada, pois faz parte da construcdo historica de nossa sociedade.
Sendo assim, a Historia é uma ciéncia que se faz presente no dia a dia, de tal modo que se
relaciona as diversas disciplinas. Por isso, o professor devera compreender a sua importancia
e definir qual documento norteard o seu trabalho.

Contudo, hd muito que se debater, com o intuito de superar, no processo de formacao
dos professores, as marcas de uma estrutura educacional que apresenta o ensino de Historia
como a mera memorizagdo de fatos histéricos de modo equivocado, fragmentado e

descontextualizado.
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