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Resumo: Na historia da educagdo infantil brasileira, a crianga ndo era vista como um ser de
direitos e protagonista da transformacéao social desejada para o futuro. Nos dias de hoje, o uso de
recursos ludicos para ensinar criancas no periodo infantil sobre a importancia da preservacéo da
agua permite que a escola contribua significativamente para atender pelo menos 2 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030. O objetivo deste artigo é identificar préaticas
educativas inovadoras para tratar do tema agua no ensino infantil, seus beneficios e limitagdes. A
pesquisa envolveu: (i) revisdo bibliografica sobre dindmicas educativas ludicas (consulta ao
Portal de Periddicos da Capes); (ii) analise de contetdo; e (iii) sistematizacéo dos resultados para
alcangar o objetivo proposto. As principais atividades ludicas forma: desenho, leitura, confecgdo
de terrario, infogréfico animado, peca teatral, mural; porém elas apresentam beneficios e
limitagdes no ensino sobre agua (intelectualidade, comportamento, habilidade fisica, etc).
Palavras-chaves: Dindmica de ensino, educacéo infantil, recursos hidricos, Agenda 2030,
educacdo ambiental.

Playful education practices about water in childhood education

Abstract: In the history of Brazilian early childhood education, the child was not seen as a being
with rights and protagonist of the desired social transformation for the future. Nowadays, the use
of ludic resources to teach children in the preschool period about the importance of water
conservation allows the school to contribute significantly to meeting at least 2 Sustainable
Development Goals of the 2030 Agenda. The purpose of this article is to identify educational
practices innovative solutions to address the issue of water in early childhood education, its
benefits, and limitations. The research involved: (i) a bibliographical review on ludic educational
dynamics (consultation of the Capes Periodicals Portal); (ii) content analysis; and (iii)
systematization of results to achieve the proposed objective. The main ludic activities form:
drawing, reading, making terrarium, animated infographic, theater play, mural; however, they
have benefits and limitations in teaching about water (intellectuality, behavior, physical ability,
etc.).

Keywords: Teaching dynamics, early childhood education, water resources, 2030 Agenda,
environmental education.

Introducéo

O ser humano é parte integrando do ambiente natural e o equilibrio dessa relacdo
depende intimamente da conscientizacdo da populacdo sobre a necessidade de acGes

positivas, alinhadas com a sustentabilidade, e o uso racional dos recursos naturais,
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sobretudo dos recursos hidricos, que sdo um bem indispensavel para a sobrevivéncia
humana e das outras espécies de seres vivos (ENEA, 2017), para a manutengdo da
economia (processos industriais) e para os demais usos multiplos previstos na Politica
Nacional dos Recursos Hidricos (BRASIL, 1997).

Nesse sentido, a educagdo ambiental, enquanto instrumento de transformacéo
social, pode mudar antigos hébitos da populacéo, desenvolver e promover a melhoria da
qualidade de vida e estimular a sustentabilidade pelo aprendizado de novas atitudes
(SOUZA et al., 2011). O grande desafio para isso estd em alinhar a educacdo formal com
a educacdo ambiental, particularmente no que se refere ao tema recursos hidricos. A
educacdo infantil, que é o objeto de anélise deste artigo, é regida pela normativa
denominada Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece critérios de

aprendizagem para os estudantes (BNCC, 2017). Segundo esse documento:

“na educacdo infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas tém
como eixos estruturantes as interacGes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se... as criangas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensBes, em um mundo
constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) E tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo
fisico (seu préprio corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de
sua manipulacéo etc.) A educacdo infantil precisa promover experiéncias nas quais
as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hip6teses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas
as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico
e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.” (BNCC, 2017, p.40 e 43)

Um dos grandes desafios nas escolas é implantar praticas pedagdgicas inovadoras
capazes de sensibilizar seus alunos para questdes que impactam a qualidade dos recursos
hidricos, como, por exemplo, o descarte inadequado de lixo que leva ao acumulo de
plasticos nos oceanos (JAIME et al., 2023). Esses dois pontos sdao muito importantes e
devem ser tradados conjuntamente para somar esforcos no cumprimento dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que versam de forma direta e indireta sobre o
tema da educacdo na Agenda 2030 das Nagdes Unidas (ONU). O Brasil, sendo signatario
da Agenda 2030, se comprometeu com a melhoria continua da educacdo formal e a
formulacéo de solugbes mais alinhadas com as demandas da sociedade contemporanea
(ONU, 2015).
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A Agenda 2030 da ONU ¢ um compromisso mundial para “eliminar a pobreza
extrema e a fome, oferecer educacdo de qualidade ao longo da vida para todos, proteger
o planeta e promover sociedades pacificas e inclusivas até 2030”. O documento ¢
constituido por 17 objetivos (ODS) e 169 metas (ONU, 2015). Os ODS que tratam
especificamente dos temas agua e educacdo infantil, que sdo objetos de analise neste
estudo, sdo: ODS 4 — que assegura a importancia da educacao inclusiva e de qualidade
para promover oportunidades de aprendizagem para todos ao longo da vida; ODS 6 — que
garante disponibilidade e manejo sustentavel da agua e saneamento para todos.

Neste contexto, este artigo tem como objetivo identificar as praticas educativas
inovadoras ludicas que tratam do tema &gua no ensino infantil, bem como seus beneficios
e limitagdes. O ensino ludico na faixa etéria infantil (4 a 5 anos) é uma ferramenta de
grande valor, pois a crianca aprende pela experimentacdo, observacdo e interagdo. A
pesquisa envolveu: (i) levantamento de literatura em consulta ao Portal de Periddicos da
Capes, sobre dindmicas educativas ludicas; (ii) analise de conteldo (artigos, teses e
dissertagdes); e (iii) sistematizagdo dos resultados para alcangar o objetivo proposto. O
trabalho é inédito e a metodologia utilizada é a analise sistematica. Os termos empregados
na busca de contetido foram “agua” e “educacao”.

Pretende-se com este estudo proporcionar um maior entendimento dos pontos
fortes e das limitacGes das praticas educativas utilizadas por pesquisadores e professores
sobre a agua para a aprendizagem de alunos do ensino infantil de escolas brasileiras e
verificar como cada atividade impacta as habilidades sensoriais das criancas e a

internalizacdo do conhecimento de forma pratica.

Educacao infantil no Brasil: um breve historico da legislacéo

No século XVIII, surgiram 0s primeiros movimentos para incluir o cuidado e a
atencdo com as criangas. Assim, cdmaras municipais do Brasil destinaram ajuda
financeira para criangas brancas, mesticas e negras, com a exigéncia de que elas deveriam
se apresentar regularmente as autoridades da época para receber o apoio. Nessa época, a
Igreja Catolica criou as “Rodas dos Expostos”, ou dos “Rejeitados”, que tinha o cunho de
caridade para ajudar a populagdo economicamente mais vulneravel da Santa Casa de
Misericordia, e essa préatica acabou se espalhando pelo pais (KUHLMANN JR., 2002).

No inicio da Republica comecgou a se pensar na educacgdo da crianga com agdes

realizadas por repartices publicas. As instituicdes que cuidavam das criangas ndo tinham
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o foco na crianca e suas necessidades, mas em prevenir e recuperar as criangas
consideradas perigosas para a sociedade (KUHLMANN JR., 2002).

Em 1988, pressdes de movimentos feministas e sociais, culminaram com o
reconhecimento na Constituicao Brasileira do direito da crianca a educacdo em creches e

pré-escolas, conforme estabelecido no Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
provida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Em 1930, o Ministério da Educacdo (MEC) foi criado pelo, entdo, presidente
Getulio Vargas, e denominado Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica,
por meio do decreto n® 19.402. A instituicdo era encarregada pelo Estado de despachar
todos os assuntos relativos ao ensino, a salde publica e a assisténcia hospitalar. Mais
tarde, nos anos 1970, o Brasil adotou as mesmas teorias desenvolvidas e utilizadas por
paises da Europa e pelos Estados Unidos de privacdo da cultura para as criangas pobres,
e isso pode explicar, em parte, o fracasso escolar. Essa ideia norteou a educacao infantil
brasileira durante um longo tempo, formando e fundamentando a visdo assistencialista e
de compensacdo pela caréncia socioecondmica da populacdo. Esse entendimento foi
adotado sem observar as raizes estruturais que levaram aos problemas sociais, e, assim,
tais acOes passaram a iluminar e encorajar politicas de educacdo infantil (OLIVEIRA,
2002).

A Constituicdo Brasileira de 1988, com seu novo olhar para a educacao, permitiu
a publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990. Esse documento é fruto
de exigéncias de movimentos sociais, que defendiam a crianca e o adolescente como
cidaddos e sujeitos de direitos (BRASIL, 1988). Nesse mesmo ano surgiu o Referencial
Curricular da Educacédo Infantil (RCNEI), apds longos periodos de debate em instancia
nacional, com a participagdo e contribuigcdo de professores e profissionais que atuavam
com criangas, e seu objetivo era orientar vivéncias, propor experiéncias académicas e de
campo. Avancou-se, entdo, nas solucdes de cunho educativo para superar o
assistencialismo vigente nas creches, dando antecipacdo a escolaridade na pré-escola,
como norteador educacional, e oferecendo suporte aos profissionais educadores que
trabalhavam com as criancas pequenas de 0 a 6 anos de idade. Nessa fase, tem-se a énfase
nos objetivos, conteudos, orientacGes didaticas, considerando as tendéncias pedagdgicas
e a pluralidade cultural brasileira (BRASIL, 1998).
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Nos anos 1990, ampliou-se o olhar para a crianca, que passou a ser vista como
sujeito historico social, e 0 novo entendimento era que a crianga para aprender precisava
interagir com o meio social em que ela vive. Surgiu, entdo, a visdo sociointeracionista,
que da énfase a crianca como sujeito ativo inserido em uma cultura social (OLIVEIRA,
2002).

Assim, a educacéo infantil brasileira passa a ser obrigatoria para as criangas de 4
e 5 anos com a aprovagdo da Emenda Constitucional n° 59 de 2009, que determina a
obrigatoriedade do atendimento da Educacéo Bésica para a faixa etaria dos 4 aos 17 anos.
Essa exigéncia € incluida também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em
2013, consagrando-se plenamente a necessidade de que todas as criangas de 4 e 5 anos
estejam matriculadas em instituicdes de educacéo infantil (BRASIL, 2020).

Além disso, a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), conforme Art. 4:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que
a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que, nas interacdes, relacGes e praticas cotidianas que vivencia,
constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 2)

Esse documento consolida a relevancia da relagdo entre o conhecimento cultural
e cientifico e o contato com o ecossistema, salvaguardando a forma como a crianca se
situa no mundo. As determinacGes da DCNEI colocam o foco no cuidado e na educacéo
caminhando juntos no processo de ensino infantil e em seus eixos estruturantes estéo as
interacOes e brincadeiras, considerando-se as concepg¢des éticas, politicas e estéticas, que
devem orientar o aprendizado na educacdo infantil (BRASIL, 2022).

Em 2017, a BNCC reforca o protagonismo da crianca no contexto escolar em que
elas estdo inseridas, modificando, criando e interagindo com a sociedade e sua cultura
(BRASIL, 2022).

Com o avanco no ideal de compreender como se d& a assimilagdo de contetido por
parte da crianca, surgiram varias propostas para implantar um curriculo fundamentado
em direitos de construcdo e aprendizagem bem delineados, que englobassem as diferentes
areas do conhecimento e linguagens, integrando-se através dos campos de experiéncia e
tendo como alvo o que a crianga aprende nas experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar (NETO, 2019).
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De acordo com a BNCC, a composicdo curricular da educacdo infantil se
subdivide em trés grupos: (i) bebés (0 a 1 ano e 6 meses); (ii) criangas bem pequenas (1
ano e 7 meses até 3 anos e 11 meses); e (iii) criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses). A resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB n°5, 2009, art. 5°, §
2°) relata a obrigatoriedade da matricula de criancas que completam 4 ou 5 anos de idade
até 31 de marco do ano em que ocorre a matricula (BRASIL, 2010). A educacdo infantil,
primeira etapa da educacdo béasica, vem consolidar a conceituacdo do cuidar e educar,
compreendendo o cuidar como algo inseparavel da metodologia de ensino (JESUS,
2015).

Neste sentido, as creches e pré-escolas abrigam sensacdes e conhecimentos
edificados e produzidos pelas criangas no &mbito familiar e no entorno da comunidade,
contribuindo em suas propostas pedagogicas com o objetivo de aumentar as experiéncias,
o0s conhecimentos e as competéncias dessas criangas, diversificando e solidificando novas

aprendizagens, e contribuindo com a educagéo familiar.

Ensino infantil ladico

Ao realizar atividades ludicas, o ser humano tem a possibilidade de compreender
pela experimentacdo o contetdo tedrico ministrado, de forma natural, e a aprendizagem
se estrutura mais facilmente em sua mente, estimulando o processo de assimilagdo do
conhecimento e o desenvolvimento dos sentidos e capacidades fisicas, de linguagem e de
comportamento (TEIXEIRA et al., 2017).

O ser humano possui constituicdo favoravel para o aprendizado ludico e as
interacOes realizadas por meio da brincadeira favorecem o desenvolvimento equilibrado
da crianca com ela mesma, com os outros individuos e com o meio ambiente (ALMEIDA,
2007). A identidade de um individuo se expande a medida em que a vivéncia e as
experiéncias sao introduzidas em sua vida, pois elas irdo possibilitar a construcéo e a
modelagem de sua personalidade. O ato de brincar também tem a funcdo de ordenar o
aperfeicoamento da crianca. Vygotsky (1991) propde trés fases, ou zonas, para descrever

0s momentos distintos do desenvolvimento de uma crianga (Tabela 1).
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Tabela 1: Niveis de aprendizagem dos seres humanos

A crianca resolve o problema de forma autdnoma, sem precisar

Zonade da ajuda de uma outra pessoa. S&o aprendizagens ja
Desenvolvimento Real .
consolidadas.

E a distancia entre a zona de desenvolvimento real e a zona de

Zona de desenvolvimento potencial. A crian¢a necessita da ajuda do
Desenvolvimento oo . . .
- outro individuo mais experiente para consolidar uma
Proximal
aprendizagem.
- g Séo aprendizagens que ainda ndo podem ser consolidadas pela
ona de
Desenvolvimento crianga, mesmo com a ajuda de um outro individuo. Séo saberes
Potencial que se localizam fora da zona de desenvolvimento proximal.

Fonte: Vygotsky (1991).

A distancia entre o nivel real (atual) e o proximal é determinada pela capacidade
da crianca encontrar uma solucdo para um problema proposto, com a ajuda de um adulto
ou de uma outra crianca capaz.

A crianga quando brinca estabelece uma conex&o entre os problemas do seu dia a
dia e sua capacidade de deciséo e resolucéo, e isso faz com que ela se sinta capaz de
administrar aquilo que ¢ dificil na sua rotina. A crianca na “Zona de Desenvolvimento
Proximal” tem a possibilidade de ajudar uma outra crianga a solucionar um problema e,
assim, fortalecer relagcdes sociais de ajuda ao proximo e ajuda mdatua (VYGOTSKY,
1991).

O desenvolvimento humano est4d em um continuo processo de evolucéo, porém
ele ndo acontece de forma linear quando se trata da imaginacdo e do entendimento
infantil. Quando a crianca brinca, ela produz o seu proprio acervo de informacdes e tais
informagdes serdo relevantes e marcantes em toda a sua vida, tornando-se fundamentais
no seu relacionamento com o mundo a sua volta. Sendo assim, brincar é um ato
indispensavel para a ampliacdo da identidade e da autonomia de uma crianca
(VYGOTSKY, 1991).

E por meio das brincadeiras que é possivel apresentar e manifestar algumas
habilidades vitais, como a imitacao, a atencdo, a imaginacéo e as recordagdes (UNESCO,
2005). O ensino ludico, portanto, proporciona beneficios importantes no processo
educacional na fase da educacéo infantil. O desenvolvimento cognitivo da crianga pode
ser estimulado pelo educador com o objetivo do predominio de uma aprendizagem efetiva
(CARDOSO e BATISTA, 2021).
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A crianca € dependente do educador, que traca as metas dentro de um
planejamento de aprendizagem e, por iSso mesmo, deve ter em mente a importancia de
inserir atividades ludicas, como brincadeiras e jogos (MARTINS et al., 2018;
SALOMAO et al., 2007). O educador necessita de sensibilidade agucada para propor
atividades ludicas que gerem nas criancas o poder de absorver e resolver problemas,

avolumando as relagdes entre os individuos (WIGGERS, 2003).

Resultados e Discussao
Praticas educativas de ensino infantil: pontos fortes e limitacdes

Na educacéo infantil, a crianga em seus campos de exploracdo do mundo natural
e social precisa desenvolver o gosto por aprender, por meio da curiosidade e da
investigacdo, que é uma caracteristica inata no espirito infantil (OLIVEIRA, 2002).

Constantemente elas formulam hipoteses, fruto de suas observaces e exploracdes
e de seu contato com outros individuos e 0 ambiente que as cerca. Quando as criancas
tém condic¢des de compartilhar esses aprendizados nas brincadeiras, elas experimentam
uma integracdo muito maior com aquilo que estdo aprendendo. A socializacdo das
aprendizagens nessas situacdes mostra-se muito eficaz e até mesmo contribui para a maior
circulacdo de conhecimento em diferentes momentos e situacdes da vida das criancgas.
Elas estdo sempre “inaugurando” experiéncias acerca do mundo. O educador, além de
levar em conta o conhecimento prévio do aluno, deve propor desafios que questionem o
conhecimento do aluno, que estimulem a crianca a confrontar suas hipoteses espontaneas
e com os conceitos cientificos que foram apresentados a ela. Para tanto, o educador
precisa ter claro o que realmente quer que os alunos aprendam e isso s6 é possivel quando
se tem um planejamento pedagdgico estratégico que embase a pratica educativa
(TEIXEIRA et al., 2017; MARTINS et al. 2018; KLISYS, 2010).

O planejamento de ciéncias, por exemplo, deve ser realizado cuidadosamente com
0 objetivo de firmar conceitos cientificos que serdo propostos para a turma. Os
professores devem se apropriar dos contetdos intencionalmente para melhor ensinar as
criancas. Essa intencionalidade justifica-se pela necessidade de tornar a crianga o
protagonista no ato de experimentar, agir e compreender a realidade, gradativamente,
sempre com o estimulo do professor nas interagdes com o mundo que cerca o aluno, para

solidificar suas aprendizagens (ARCE, 2011).
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De acordo com a anélise de Barbosa e Batista (2011), estimular a criatividade no
aluno motiva a independéncia da crianca e favorece novas aprendizagens, que incluem as
reflexdes criticas sobre 0 meio ambiente, 0 mundo que a cerca e sua relacdo com ambos.

Para que a educacdo ambiental seja efetiva na esfera do ensino formal, é
necessario reformular o modo de mediar o ensino-aprendizagem, isto é, substituir o
simples ato de informar os alunos por meios mais eficientes de estimular a criticidade,
com um olhar mais consciente e de pertencimento ambiental. Uma vez que a crianga
compreende a importancia da preservacdo ambiental, isto €, absorve a informacéo por
meio da experimentacdo e da observacgdo pratica, ela passa a propaga-la e repassa esse
conhecimento para os seus familiares e outras pessoas mais proximas. E essa acao gera
um efeito positivo em cadeia na sociedade, fazendo com que todos se tornem mais
responsaveis em relacdo aos problemas ambientais (MARTINS et al., 2010).

As principais atividades e dinamicas educativas propostas por educadores do
ensino infantil para o aprendizado sobre o tema agua, seus pontos fortes e limitacdes,
estdo sumarizadas na Tabela 2. Em cada préatica o professor utiliza recursos distintos para

alcancar objetivos multiplos de ensino.
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Tabela 2: Comparacgéo entre praticas educativas para o ensino infantil sobre agua

i ATIVIDADE/ .
CONTEUDO _ PONTOS FORTES PONTOS FRACOS REFERENCIA
DINAMICA
- Impede a
- Desenvolve a criatividade; colaboracdo entre
) ] -Estimula a percepcdo visual; | alunos; Ferreira
Ciclo da agua | Desenho ) o o
- Estimula o raciocinio; - Dificulta a (1998)
- Estimula o protagonismo; visualizagdo do
ambiente aquatico;
Leitura de um - Desenvolve a imaginagao; Garcia
livro: “Erauma |- Estimula a curiosidade; ) (1992)
o ) - Pouca producéo
Historia vez umagota de |- Organiza o pensamento; (i
. prética;
chuva’’ de Judity |- Valoriza o conhecimento Vygotsky
Anderson prévio; (1992)
. L - Nem todos
- Experimentar situagoes que .
participam da
fazem pensar; o . ]
. atividade ao mesmo Lima e Maués
Experimento Fazer chuva - Chegar a conclusdes .
. ) tempo, dificultando a (2006)
especificas sobre o ciclo da . 3
] interacéo entre os
agua;
alunos;
- Nem todos
] participam da
3 - Desenvolver a capacidade de o
. ] Confeccdo de um atividade ao mesmo .
Ciclo da agua . observar; . Garcia
terrério ) o tempo, dificultando a
- Estimular a curiosidade; . 3 (1992)
interacéo entre os
alunos;
- Estabelecer rela¢Ges entre
observacdes da vida
) ] Infogréfico cotidiana e as informagdes |- Falta de contato com Vygotsky
Ciclo da agua . . )
animado da ciéncia escolar; 0 ambiente natural; (1992)
- Estimular a interacéo;
- Desenvolve a oralidade;
- Mostrar formas de utilizacao
) o Falta de contato com
da agua no cotidiano (banho, )
] 0 ambiente natural, Barbosa e
beber, cozinhar, lavar louca - )
Usos da agua | Peca teatral ) dificultando o Batista
etc);
contato com lagoas, (2011)

- Envolver os alunos;

- Estimular o interesse;

nascentes e outros
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- Expressar opiniGes e

respostas por meio de
Desenhar as
desenhos;

Usos da agua ] - Desenvolver a oralidade ao o
se gasta dgua ) experiéncia pratica (2007)
) explicar o que desenhou;
todos os dias

- Estimular a conscientizacédo

sobre 0 mal uso da agua

atividades em que - Pouca proposta de Gongalves et al.

- Favorecer a interagdo com o

Mural interativo meio e com o outro e com si ]
. ) . - N&o utiliza recursos Garcia
Ciclo da agua | construido pelos mesmo; ) )
reciclaveis para a (1992)
alunos - Construir novos
) construcéo do mural
conhecimentos;

Fonte: Autores

A partir do registro de trabalhos publicados por educadores do ensino infantil,
pode-se observar a ampla presenca de aspectos socioculturais nas praticas analisadas.
Esse € um ponto muito positivo do ponto de vista das préaticas educativas, pois estimula a
capacidade cognitiva e criativa da crianca sob varias perspectivas (FERREIRA, 1998).

Préticas que favorecem a participacdo das criancas utilizando, por exemplo, a fala,
quando se conta uma historia, auxiliam a internalizag&o e a organizagdo da experiéncia
vivida pelo aluno em sua rotina diaria (GARCIA, 1992).

A curiosidade da crianca € inata sobre 0 mundo que a cerca, e, por ser muito
curiosa, ela pergunta sem rodeios e fala o que pensa, aceitando prontamente as respostas
para as perguntas que foram feitas a ela (LIMA e MAUES, 2006).

As atividades em grupo também sdo fundamentais para o surgimento de novos
conhecimentos por meio de ajuda mutua entre os alunos. Por exemplo, a peca teatral é
importante para ajudar a crianca a internalizar ag6es dramatizadas, para que ela perceba
gradativamente a real importancia dos temas apresentados. Da mesma forma, a
construcdo do mural permite a interacdo da crianga com tudo que cerca o ambiente onde
ela esta inserida, e isso € muito importante no processo de aprendizagem plena (GARCIA,
1992).

Em outras palavras, cada atividade ludica descrita na Tabela 2 tem uma funcéo
especifica no processo de transmitir 0 conhecimento sobre a importancia e os cuidados
necessarios com os recursos hidricos para facilitar a aprendizagem no periodo do ensino
infantil. Isso significa que essas praticas devem ser utilizadas de uma forma combinada,

isto é, todas elas devem ser consideradas dentro um planejamento pedagogico de aula

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 21, n. 3, p. 188-202, ago./dez., 2023.



199

para que o alcance de seus beneficios seja potencializado, pois a crianca serd capaz de
experimentar e vivenciar sentimentos, percepcoes e sensacoes sob diversas perspectivas

e dimensdes, com impacto positivo significativo em sua formacao educacional e humana.

Considerac0es finais

A escola devera assumir-se como espaco naturalmente destinado para promover
transformacgfes positivas na vida dos individuos (mudanca de habitos), por meio do
ensino efetivo de valores humanos e sociais, que irdo difundir a importancia da
preservacdo da qualidade da agua para os cidaddos de uma comunidade.

A educacdo infantil é uma oportunidade impar para internalizar no aluno o
entendimento de que todos sdo responsaveis pela qualidade do ambiente em que vivem,
pois nessa fase, que compreende 0s primeiros anos de vida, a crianca esta naturalmente
avida por descobertas, experiéncias e novidades, e tudo isso facilita o processo de
conscientizacao e mudanca de comportamento do individuo no futuro, na sua vida adulta.

Se, historicamente no Brasil, as criangas eram excluidas do processo de
aprendizagem por serem consideradas de baixa habilidade, hoje, por outro lado, elas s&o
protagonistas na transformacdo social que se deseja realizar, desde que sua curiosidade
seja eficientemente direcionada dentro um planejamento pedagdgico bem elaborado,
capaz de explorar significativamente sua criatividade e interesse natural.

As atividades ludicas que as escolas promovem, juntamente com seus educadores,
podem inserir dindmicas educativas eficientes para a conscientizacdo da populacdo sobre
a preservacdo da qualidade da agua, bem como de outros recursos naturais. Esse processo
se inicia na escola, com o aprendizado do aluno, e depois se espalha pela sociedade, pois
0s proprios alunos se tornam os instrumentos de ensino, dentro das relagdes familiares e
na comunidade em que eles vivem. O ensino de forma ludica, intencional e planejada da
tematica dgua para as criancas do ensino infantil pode incluir medidas de cuidado,
consumo consciente e preservacao para melhor uso das aguas e, assim, contribuir com o

meio ambiente de uma forma mais sustentavel.
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