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Resumo:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem por finalidade proporcionar o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores da crianca, bem como a socializacdo e a
autonomia. Tratando-se de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a importancia
dessa etapa de ensino se torna ainda mais singular. Nesse sentido, o presente estudo tem como
objetivo geral compreender as concepcGes/significacdes de professoras da Educacdo Infantil
acerca do TEA. Como metodologia de pesquisa, elegemos a abordagem qualitativa. Para a coleta
de dados foram utilizados um questionario sociodemografico e um roteiro de entrevista
semiestruturada. Participaram do estudo 23 profissionais da educagao que trabalham em Centros
de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de um municipio no interior do Parana. Como
referencial teérico adotamos a Psicologia Historico-Cultural (PHC). Os resultados da pesquisa
revelam que entre as profissionais da Educacdo Infantii ha um predominio de ideais
estigmatizadas relacionados aos alunos com TEA. Isso se deve a formacdo deficitaria das
professoras, bem como a auséncia da compreensdo de informacdes basicas sobre o universo que
envolve a complexidade dos sinais e sintomas do espectro. Concluimos que é de suma importancia
a criacdo de um contexto de formacdo inicial e continuada que permita a compreensdo das
caracteristicas do TEA, a fim de que a pratica pedagogica desenvolvida pelos professores possa
contribuir para a incluséo escolar.

Palavras-chave: Profissionais da Educacédo, Transtorno do Espectro Autista, Educacgdo Infantil,
Psicologia Historico-Cultural.

Conceptions/meanings of Early Childhood Education professionals about Autism
Spectrum Disorder
Abstract:
Early Childhood Education, the first stage of basic education, aims to provide the development
of the child's higher psychological functions, as well as socialization and autonomy. In the case
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of children with Autism Spectrum Disorder (ASD), the importance of this teaching stage becomes
even more unique. In this sense, the present study has the general objective of understanding the
conceptions/meanings of Early Childhood Education teachers about ASD. As a research
methodology, we chose the qualitative approach. For data collection, a sociodemographic
guestionnaire and a semi-structured interview script were used. Twenty-three education
professionals who work in Early Childhood Education Centers of the Municipal Education
Network in a municipality in the interior of Parana participated in the study. As a theoretical
framework, we adopted Historical-Cultural Psychology (PHC). The survey results reveal that
among Early Childhood Education professionals there is a predominance of stigmatized ideals
related to students with ASD. This is due to the deficient training of teachers, as well as the lack
of understanding of basic information about the universe that involves the complexity of the signs
and symptoms of the spectrum. We conclude that it is extremely important to create a context of
initial and continuing education that allows the understanding of the characteristics of TEA, so
that the pedagogical practice developed by teachers can contribute to school inclusion.
Keywords: Education Professionals, Autistic Spectrum Disorder, Child education, Historical-
Cultural Psychology.

Introducéo

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, tem assumido um papel
significativo no processo educacional. Entretanto, o trabalho desenvolvido junto as
criangas matriculadas na EI tem sido marcado por préaticas precérias, decorrentes da falta
de formacdo e de conhecimento dos profissionais da educacdo sobre as necessidades dos
alunos pertencentes a faixa etaria de 0 a 5 anos (MACHADO e MARTINS, 2019; ZOIA,
2022).

No que concerne as criangas com necessidades especiais, apesar da crescente
cobertura do atendimento da El e da Educacdo Especial, resultante de politicas
implantadas desde o final dos anos 1990, estudos denunciam a quase inexisténcia de
alunos com diferentes tipos de necessidades educacionais especiais entre a populagéo
matriculada na EI (KASSAR e RONDON, 2016; MILANESI e CIA, 2017), dentre os
quais os que possuem Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Os alunos com TEA integram, por direito, o publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Esses alunos possuem déficits na comunicagéo social
e nas interacOes sociais, bem como padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses e atividades (BRITO, 2017).

De acordo com o Manual Diagndstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V), os déficits para envolver-se em relacionamentos sdo persistentes e caracterizam-se
pela dificuldade em participar de brincadeiras imaginativas, em fazer amizades e pela
falta de interesse por pares (APA, 2014).

Tais caracteristicas, segundo Lemos et al. (2016) contribuem para que essas

criangas sejam rotuladas no interior das escolas. Em virtude desse processo de
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estigmatizacdo, ocorre uma interferéncia nas acdes a elas dirigidas. Para Batista (2021),
além das dificuldades relacionadas a inclusdo de criangas autistas, ha toda a complexidade
de um cenério educacional, historico, cultural e social que precisa ser considerado e que
contribui para a ndo efetivacdo de préaticas inclusivas nas instituicdes escolares.

A partir dessa contextualizacdo, decorre a problematica que justifica esta pesquisa
e que pretendemos investigar, a qual pode ser evidenciada por meio da seguinte questéo:
quais séo as concepgoes/significacbes de profissionais da Educacdo Infantil acerca do
TEA?

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo geral compreender as
concepgdes/significacdes de professoras da Educagdo Infantil acerca do Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Para a realizacdo da pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, que confere
maior importancia aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos
significados transmitidos por eles. Esse tipo de pesquisa preza pela descricdo detalhada
dos fendmenos e dos componentes sociais que 0s envolvem, englobando tanto uma
revisao bibliogréafica quanto uma pesquisa de campo.

Como referencial tedrico metodoldgico, recorremos a Psicologia Historico-
Cultural (PHC), especificamente aos aportes tedricos trazidos por Vygotsky (1896-1934),
Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-1979), a fim de compreender as especificidades da
aprendizagem das criancas com TEA, bem como refletir acerca da préatica pedagdgica
com essa clientela.

Os estudos que Vygotsky desenvolveu sobre a Defectologia® revelam que a
deficiéncia, seja ela qual for, apresenta-se com niveis de comprometimento diversos nos
diferentes contextos (BARROCO, 2007). Assim, conforme a autora, a abordagem
vygotskyana considera que individuo se apropria de ferramentas oferecidas pelo meio
social, necessitando de mecanismos praticos e, por consequéncia, da mediacdo para
alcangar conceitos sociais e intelectuais.

Vygotsky (1997), em seu conceito de deficiéncia, ressalta a apropriacdo de
instrumentos e signos que possibilitam a aprendizagem. Nesse sentido, 0 homem aprende
para sanar suas necessidades, desenvolvendo as capacidades humanas, tendo ou nao

deficiéncia. Para o autor, as dificuldades da pessoa com deficiéncia ndo advém da

6 0 termo Defectologia vem da palavra “defeito” e foi empregado por Vygotsky (1997) quando escreveu
sua obra. Atualmente, ele ndo é mais utilizado.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 21, n.1, p. 146-162, jan./mar. 2023.



149

deficiéncia e de seus comprometimentos, mas, sim, dos limites que a prépria sociedade
de classes e a propriedade privada imp&em aos individuos.

Nesse prisma, analisando o TEA e as dificuldades que permeiam a inclus&o social
da pessoa autista no mercado de trabalho, no ambiente escolar e nos demais espacos,
patenteia-se, sob esse enfoque, a ideia explicitada por Vygotsky, de que a deficiéncia ndo
é exclusividade do individuo, mas algo que se estende a toda uma sociedade.

A fim de atender ao objetivo proposto, o presente estudo foi subdividido em duas
partes. Na primeira apresentou-se os procedimentos metodoldgicos para a realizacao do
estudo. Na segunda, discutiu-se o perfil sociodemogréafico das participantes da pesquisa
e as significacBes atribuidas por elas, durante as entrevistas semiestruturadas, as
caracteristicas das criangcas com TEA. Nas consideracOes finais, tecemos acerca das

implicacdes educacionais do presente estudo.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa teve inicio com um levantamento bibliogréafico e documental, no qual
buscou-se conceituacdes, definicbes e legislacbes acerca do TEA. Para Lakatos e Marconi
(2021), a pesquisa bibliografica envolve um apanhado dos principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes acerca de um determinado tema.

Por meio desse levantamento bibliografico e documental buscou-se levantar,
analisar e agrupar informacdes relevantes, envolvendo o processo de escolarizacdo dos
alunos com TEA, bem como as politicas publicas relacionadas a inclusdo desses alunos.

Para a pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos de coleta de dados um
questionario sociodemografico, uma entrevista semiestruturada e um roteiro de
observacéo das aulas na Educacéo Infantil elaborado para esse fim’.

Participaram do estudo 23 professoras que trabalhavam em Centros de Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de um municipio do interior do Norte do Parana.

Para a analise dos dados foram elaboradas quatro categorias de andlise, de acordo
com a proposta de Bardin (2011): 1) significagcdes das participantes sobre o TEA, 2)

dificuldades na préatica pedagodgica no atendimento a crianca com TEA; 3) formacéo

" A pesquisa foi aprovada pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos
(COPEP) da Universidade Estadual de Maringd (UEM) sob parecer consubstanciado nimero 3.646.709,
CAEE: 21923319.6.0000.0104. 21923319.
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docente: entre o real e o ideal; e 4) desafios da incluséo escolar da criangca com TEA.

Todavia, para esse artigo serd apresentada somente a primeira categoria.

Resultados e discussao

Perfil sociodemografico das participantes da pesquisa

No que se refere a idade das participantes da pesquisa, observa-se uma variacdo
entre 23 e 53 anos, sendo a média de idade 39 anos.

A grande maioria possui graduacdo em Pedagogia (83,33%), exceto duas
professoras que tém graduacdo em Letras e outras duas que possuem apenas Curso
normal em nivel médio (magistério).

De um total de 23 participantes, 6 ndao possuem formacdo em Educacédo
Especial. Isso significa que uma parcela significativa das participantes (75%) recebeu

formacéo para atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Significacdes das participantes sobre o TEA

Durante as entrevistas, pudemos constatar 0s preconceitos e crencas que
permeiam a pratica pedag6gica do grupo estudado. Ouvimos atentamente cada
participante com o objetivo de captar visdes particulares acerca do TEA. As respostas
coletadas explicitam o conceito atribuido ao TEA, além de evidenciarem o processo de
formacdo docente de cada professora.

No Quadro 1, foram sintetizadas as respostas das participantes para a entrevista

semiestruturada.

Quadro 1- Conceituacdo e definicdo do TEA pelas participantes da pesquisa

Identificacéo da .
. Conceito
participante
E um transtorno que o aluno tem que é amplamente divulgado, que ha alguns
Profe 1 anos passamos a estudar mais, entender mais e sgber_rpos como trabalhar, mas
eu acredito que esse Transtorno do Espectro Autista ja estava presente nos
nossos alunos ha muitos anos.
Profe 2 [...] dificuldade que a crianga tem de se comunicar e interagir com as criangas e
com o0s adultos.
Profe. 3 E um transtorno que tgm aver coma guestdo comp_ortamental da criaqga, como
ela lida com as situacdes exteriores, como se elas vivessem um mundo a parte.
Profe 4 Uma cr_ianc_;a que ten_1 dificuldadfz na parte do comportamento, na s,ocializagéo,
uma crianca que muitas vezes ndo tem a fala verbal, muitas vezes é por gesto.
Profe 5 E_uma condigéo difere_nte, € uma dificuldade que a crianga apresenta que a torna
diferente das outras criancas em sala.
Profe 6 Séo c~ria|j<;as que tém uma dificuldade de interagir com o outro, também em
relacdo a afetividade.
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E um transtorno que gera bastante problema em relaco ao conhecimento das
pessoas que sdo designadas para cuidar dessas criancas.

E a dificuldade de interacéo, a dificuldade que a crianca tem de interagir com as
criancas, com certos adultos e a comunicagao.

E um transtorno neuroldgico, que afeta o desenvolvimento da pessoa nos

Prof2. 9 aspectos de interacao, nos aspectos de socializagdo e, muitas vezes, déficit motor,
especialmente, a linguagem.

E algo que atrapalha o cérebro, que ele ndo consegue acompanhar igual as

Profe. 7

Profe. 8

Profé. 10 outras criangas conseguem. O cérebro ndo consegue acompanhar, algo que
interfere no comando que a gente da.
Prof?, 11 E a dificuldade de socializar, em se comunicar, no brincar.

Um transtorno que tem as fases, que é leve, moderado e severo. No leve, ele
consegue se socializar, solta algumas palavrinhas, ele olha para boca da gente,
tenta falar, ele imita algumas coisas. No moderado e o severo, é mais dificil essa
socializacéo.

Um transtorno, uma deficiéncia que acaba ndo sendo uma deficiéncia,

Profd, 13 englobando ali, como uma dificuldade na compreensédo, no comportamento e na
socializacdo, porém cada um com a sua caracteristica.

E um transtorno que é muito dificil lidar, ¢ muito dificil a gente lidar com a
criancga, é muito dificil lidar com a familia, a gente tem a nossa intengéo de
acolhida, de receber, tem uma vontade muito grande de fazer acontecer, mas a
nossa ignoréncia nos impede mesmo de fazer um algo a mais.

E uma crianca que tem dificuldades de assimilar, de guardar, algumas situacdes,
algum aprendizado, no entanto, quando estimulada, ela capta algumas coisas,
até mais do que a gente propGe, mas se nds deixarmos assim, ela paradinha, sem
ser estimulada, sem ser provocada, ela vai ficar parada.

E uma condic&o de salde caracterizada por déficit de trés importantes areas do
desenvolvimento: interacdo, socializacdo e comportamento.

Uma crianga normal, s6 que com certas limitacGes de tempo, cada uma tem seu
Profd, 17 tempo, entdo ela é inteligente, muito, e assim, dentro do tempo dela, mas é uma
crianca que aprende diferente do que uma crianca normal.

[...] um atraso na fala, que é o que os trés tinham que deu para perceber, e 0
Profd, 18 comportamento que cada um tem o seu, um diferente do outro, um era mais
timido, ndo olhava no olho.

A crianca parece viver em um outro mundo, no particular dela, sem ver o outro,
até mesmo da familia, principalmente do pai e da mée.

E uma crianga diferente, ela tem um jeito diferente de ver o mundo e estar
inserida nele, pelo que eu vejo.

E uma crianga diferente das outras, com mais dificuldade de aprendizagem do
gue as normais, é uma crianga que ndo para no lugar, é uma crian¢a que nao
interage com as outras, que quase ndo presta atengdo no que a gente fala, é
dificil de segurar até em sala de aula.

S&ao varias coisas, sdo varios fatores que contribuem para que uma crianca seja
autista, na verdade, ndo é s6 uma coisa, eu fico até com um ponto de
interrogacao na minha cabeca. Sera que essa crianca realmente é autista? Por
gue ela tem a estereotipia? Por que ela anda na ponta dos pés? Ou por que ela
ndo fala? Isso ja é um sinal de autismo, né? Entdo, eu acredito que seja isso, sao
varias coisas juntas, varias especificidades.

S8o criangas que a gente precisa ter um olhar diferenciado para elas, com

Profd. 23 bastante dificuldade nas relacfes sociais, bastante dificuldade na linguagem, de
uma maneira diferenciada em cada um.

Fonte: Dados da pesquisa.

Profe, 12

Prof?, 14

Prof?, 15

Prof?. 16

Prof2. 19

Profé. 20

Profé, 21

Prof2, 22

Ao serem questionadas sobre como conceituariam o TEA, de um total de 23
participantes, 17 mencionaram a dificuldade de interacdo e comportamentos peculiares.

A palavra “diferente” se destacou nas respostas, como podemos observar na afirmagao da
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Prof. 5: “E uma condi¢do diferente, é uma dificuldade que a crianca apresenta que a
torna diferente das outras criangas em sala”, também esteve presente na fala da Prof?.
23, responsavel pela Educacdo Especial do Municipio: “Sdo criangas que a gente precisa
ter um olhar diferenciado para elas, com bastante dificuldade nas relacbes sociais,
bastante dificuldade na linguagem, de uma maneira diferenciada em cada um”.

Podemos observar que muitas respostas foram relacionadas as caracteristicas
comportamentais das criancas. As Prof®. 4 e 13, por exemplo, fazem mencdo as
especificidades dos comportamentos das criangas autistas. A Prof®. 4 menciona: “Uma
crianca que tem dificuldade na parte do comportamento, na socializa¢cdo, uma crianca
que muitas vezes ndo tem a fala verbal, muitas vezes é por gesto”. A Prof®. 13 salienta as
dificuldades na aprendizagem. “Um transtorno, uma deficiéncia que acaba ndo sendo
uma deficiéncia, englobando ali, como uma dificuldade na compreensdo, no
comportamento e na socializacdo, porém cada um com a sua caracteristica”.

Essa visdo estigmatizada da crianga com TEA, apresentada nos relatos coletados,
demonstra a incompreensdo das caracteristicas dessas crian¢as, que sao, na verdade,
muito peculiares ao quadro de autismo, tais como: dificuldades em se relacionar de
maneira adequada, demonstracdo de pouco interesse no que outra pessoa esta dizendo ou
sentindo, dificuldade de interacéo, dificuldade em entender a linguagem ndo verbal das
outras pessoas (NUNES, 2016). Pelo fato de as profissionais desconhecerem as
especificidades do TEA e por ndo terem acesso a essas informacgoes, desenvolvem um
olhar de estranhamento, no qual associam a personalidade do individuo a essas
caracteristicas e ndo ao transtorno, evidenciando a falta de apropriacdo de conceitos atuais
e a falta de um aprofundamento sobre o que legalmente coloca o TEA na condigdo de
deficiéncia.

O §2°do art. 1° da Lei n° 12.764/2012 (BRASIL, 2012) estabelece que a pessoa
com TEA é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais. 1sso
repercute na aplicabilidade integral das disposi¢Ges da Lei n° 13.146/2015 (BRASIL,
2015), que cria o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destinado a assegurar e a promover,
em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Ao refletirmos sobre os marcos legais, é perceptivel que algumas participantes da
pesquisa desconhecem a legislacéo especifica que garante os direitos das pessoas com
TEA, dificultando as oportunidades de aprendizagem. Podemos verificar nas falas das
Prof®. 5,7, 10, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 e 23 visOes superficiais em relacdo ao TEA,

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 21, n.1, p. 146-162, jan./mar. 2023.



153

uma vez que associam o transtorno com as dificuldades que “elas”, como profissionais,
tém em trabalhar com esse estudante. Portanto, ndo ha uma percepcdo técnica, nem
conhecimento cientifico, mas, sim, a compreensdo do trabalho realizado diariamente,
passando a definir o individuo de acordo com suas dificuldades. Isso pode ser

exemplificado por meio deste excerto:

Para mim, eu penso assim, como uma pessoa que nunca estudou sobre
esse assunto, foi o primeiro contato que eu tive com aluno autista, eu
penso que é algo que atrapalha o cérebro que ndo consegue
acompanhar igual as outras criancas conseguem, 0 cérebro néo
consegue acompanhar, algo que interfere no comando que a gente da,
nao consegue chegar até onde tem que chegar (Prof?. 10).

A professora tem contato com duas criangas com caracteristicas extremamente
diferentes e sua fala expressa um desconhecimento sobre os meios que possibilitam a
aprendizagem da crianga com TEA de um modo geral. Conceituar a dificuldade do
estudante € algo muito complexo, porém seria 0 primeiro passo para iniciar a organizacdo
do trabalho pedagogico. Também é possivel observar essa percepcao superficial nas falas

sequir:

Pelo que a gente tem aqui, eu entendo como um transtorno que gera
bastante problema em relagdo ao conhecimento das pessoas que s&o
designadas para cuidar dessas criancas. O exemplo que a gente tem
ndo é um problema muito acentuado, entdo a gente leva de boa, mas o
gue eu percebo, sendo ou ndo um problema acentuado, a gente tem que
ter muito carinho, muito amor, muita paciéncia e conhecimento, porque
vocé ter que lidar com um problema sem nenhum conhecimento, sem
nem o basico, é muito dificil (Prof. 7).

A Prof?. 7 apresenta uma visdo ‘capacitista’ acerca do transtorno, quando coloca
o TEA como um “problema” que gera dificuldade para os profissionais lidarem com esse
individuo, exigindo um esforgo maior por parte de quem esta em contato com o estudante.
Esse tipo de afirmacdo explicita o desconhecimento da profissional sobre o TEA. A
aprendizagem do estudante ndo é mencionada, mas somente os cuidados que as pessoas
devem ter ao trabalharem com o estudante, como: carinho, atencédo, paciéncia, requisitos
importantes no trabalho pedagdgico. Além disso, ndo ha mengéo das abordagens teorico-
metodoldgicas especificas para o ensino de criangas com TEA. Nesse contexto, podemos
explicitar a necessidade de os profissionais realizarem formacoes especificas voltadas ao

TEA, bem como observarmos a lacuna nas formacgdes académicas dessas professoras
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acerca da PHC, pois ndo conseguiram se apropriar desses pressupostos como apoio na
organizacdo do trabalho realizado com as criangas com TEA.

Para Oliveira (2017), todos os profissionais envolvidos com a crian¢a devem estar
informados e familiarizados com os sinais do TEA, sendo uma tarefa que exigira esforco
de todos os agentes participantes do processo educativo desse estudante. Tais
profissionais, além de terem o compromisso de encaminharem intervencdes adequadas
ao trabalho, deveréo propiciar a detec¢do precoce dos sinais de autismo, desenvolvendo
praticas com o objetivo de atingir resultados mais promissores. Assim, os professores
podem ser considerados agentes potenciais de identificacdo precoce de identificadores do
TEA, a medida que passam um tempo consideravel com a crianga e, teoricamente,
deveriam possuir conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil.

Outro aspecto que chama a atencdo é o fato de algumas participantes se referirem

a crianga com TEA como sendo uma pessoa “diferente”.

Eu acho que é uma crianca diferente das outras, com mais dificuldade
de aprendizagem do gue as normais, é uma crianca que ndo para no
lugar, € uma crianca que ndo interage com as outras, € uma crianga
que quase nado presta atencdo no que a gente fala, € dificil de segurar
até em sala de aula. A PAEE tem que estar sempre préxima, dando
bastante forca para essa crianca (Prof2. 21).

Observa-se que a palavra “diferente” foi utilizada para ressaltar as comparagdes
das criancas com TEA em relagdo aos demais estudantes, ditos “normais”. Nessa
observacado, a professora se coloca como espectadora, atribuindo a responsabilidade a
Professora de Apoio Educacional Especializado (PAEE).

Em diversos momentos da entrevista, a professora se refere a crianga como se nao
fosse sua responsabilidade, pois ela iniciou 0 ano na sala do Infantil 2 e, no segundo
semestre, foi para a sala do Infantil 3. Nesse processo, teve 0 acompanhamento de sua
PAEE. Na visdo da professora regente, o processo de ensino/aprendizagem estaria a cargo
da PAEE.

E, por assim serem comparadas, precisam ser compreendidas pelas suas

diferencas, ndo de forma desigual.

Eu acho que € um transtorno que o aluno tem que agora é amplamente
divulgado, que ha alguns anos passamos a estudar mais, entender mais
e sabermos como trabalhar, mas eu acredito que esse Transtorno do
Espectro Autista ja estava presente nos nossos alunos, ha muitos anos,
SO que agora eu acho que, com essa demanda, esti aparecendo mais
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criancas autistas. Abriu-se um leque. Todos os profissionais como eu,
até as maes, estao procurando ler mais, saber mais, algumas criancas
a gente percebe que tem o grau mais leve, outras mais moderado. Eu
acho que precisa de uma conscientizacdo maior para entender como
lidar com esses alunos. [...] estdo tentando fazer a incluséo deles
dentro da sala de aula, mas, na verdade, eles estdo exclusos, eles néo
estdo tendo aquele cuidado, aquela atencéo especifica, que deveria ser
para eles, eu acredito (Prof?. 1).

Para Vygotsky (1997), a pessoa com deficiéncia é capaz de aprender assim como
0s demais, porém necessita de recursos diversos para conseguir apreender 0s
conhecimentos apresentados pela geracdo em que estd inserida. Nesse contexto, €
possivel analisar, no relato da Prof. 1, que ela desconhece o conceito de TEA, bem como
os dispositivos praticos, como materiais adaptados e estratégias que ajudariam na
aquisicdo do contetdo, conceituando apenas as dificuldades apresentadas pelo educando

como justificativa do trabalho ndo ser realizado de maneira eficaz.

O Espectro Autista € um transtorno que tem a ver com a questdo
comportamental da criancga, como ela lida com as situagdes exteriores,
como se elas vivessem um mundo & parte, sdo criangas que ndo tém
muito contato, essa mesma intera¢do que nds temos, esse contato de
pele, esse contato de comunicacdo, elas tém uma certa dificuldade
nesse sentido. S&o muito sensiveis a barulho, sons muito altos. Sao
sensiveis também em questdo de crianca mesmo, eu acredito muito que
elas sentem quando sdo bem acolhidas, quando gostam delas. As
sensagdes para elas sdo diferentes, contato com texturas, elas tém mais
dificuldades, mas com o trabalho diferenciado de acordo com a
dificuldade dela, elas véo se adaptando, quando a gente acredita nelas
elas conseguem tudo, quando nos realizamos um trabalho nés
precisamos acreditar nas possibilidades (Prof?. 3).

Vygotsky (1997), na perspectiva PHC, retrata como o homem se torna humano,
apropriando-se dos conceitos estabelecidos culturalmente em seu meio. Para o autor, 0
homem néo nasce sabendo ser homem, ele é ensinado. Quando analisamos a fala da Prof?.
3, na afirmacéo de que o seu estudante vive em um “mundo a parte”, podemos observar
gue seu trabalho é norteado por preconceitos baseados em uma visdo empirista, na qual
ela vem a afirmar: “o trabalho ¢ diferenciado de acordo com a dificuldade dele”, porém
ndo consegue pontuar quais teorias e metodologias especificas sdo seguidas para a
realizacdo de seu trabalho. Fica evidente que a professora tem nogdo de que a crianga
aprende de maneira diferenciada e necessita ser ensinada, no entanto a docente néo

apresenta fundamentacéo para a continuidade do seu trabalho.
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E um transtorno neurologico, que afeta o desenvolvimento da pessoa
nos aspectos de interacdo, nos aspectos de socializacéo e, muitas vezes,
déficit motor, especialmente, a linguagem. Alguns tém a facilidade de
falar, outros ndo tém a linguagem e afeta também o foco, para a pessoa
olhar, ela se perde, ela olha em vérias direcbes, é um espectro que
atinge a pessoa como um todo e tem um desenvolvimento especifico
para cada crianca ou adulto. Eu vejo o espectro mais relacionado com
a interacdo social e a linguagem, sdo os dois fatores que mais
predominam. A falta da linguagem ou uma desordem (Prof?. 9).

Pelo relato da Prof®. 9, é possivel constatar que ela possui uma visdo mais técnica
ancorada em conceitos cientificos, apresentando maior dominio sobre o assunto. Nas

palavras de Cunha (2016, p. 23), 0 autismo pode ser conceituado como uma

[...] sindrome tdo complexa que pode haver diagndsticos médicos
abarcando quadros comportamentais diferentes. Isto porque o autismo
varia em grau de ansiedade e de incidéncia dos sintomas. Tal
heterogeneidade tem levado a revisdo das diretrizes para o Seu
diagndstico inclusive com a mudanga da nomenclatura para
“Transtorno do Espectro Autista”.

Ao observarmos a resposta da Prof. 13, é possivel ressaltar que, apesar da
incompreensdo dos termos técnicos e pela falta de formacéo continuada e especifica, nota-
se que as especificidades da crianca ndo deixam de ser salientadas. Essa pouca
compreensdo no tocante a figura docente também aparece nos estudos de Costa (2015), a
qual argumenta que os professores, na maioria, ndo tém clareza sobre como as crian¢as
com Transtorno do Espectro Autista aprendem e se desenvolvem, bem como sobre a
importancia efetiva da mediacdo dos conhecimentos cientificos, sistematicamente
elaborados, para promover o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores. I1sso
significa que muitos profissionais se pautam em concepcbes confusas e em conceitos e

conhecimentos resultantes das ac¢Ges cotidianas.

Eu vejo como um transtorno, uma deficiéncia que acaba n&do sendo uma
deficiéncia, englobando, ali, como uma dificuldade na compreenséo,
no comportamento e na socializacdo, porém cada um com a sua
caracteristica. No transtorno do espectro autista, cada um tem a sua
individualidade, mesmo sendo todos do transtorno, a gente percebe que
tem muita diferenca entre um e outro, uns tém mais dificuldade na
aprendizagem, outros tém mais dificuldade na socializagéo, outros que
ndo, acho que é um diagndstico dificil de ser fechado (Prof2. 13).

H4, ainda, uma preocupacdo evidente com a forma como deve ser executado o

trabalho pedagogico envolvendo a crianca com TEA, 0 que acarreta inseguranga nos
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professores que se reconhecem incapazes por ndo terem as informacgoes especificas e

abordagens relacionadas ao TEA, como podemos constatar na fala da Prof?. 14:

E um transtorno. A definicio eu ndo vou saber responder, mas é um
transtorno que é muito dificil lidar, é muito dificil a gente lidar com a
crianca, € muito dificil a gente lidar com a familia, a gente tem a nossa
intencdo de acolhida, de receber e a gente tem uma vontade muito
grande de fazer acontecer, mas a nossa ignorancia nos impede mesmo
de fazer um algo a mais. O que a gente vé no autista, muita dificuldade
em socializar, assim a gente ndo consegue ter uma troca, a gente se
sente um pouco frustrada em perceber que ele ndo devolve, nédo
responde naquele tempo que na nossa ansia quer que ele responda
logo, mas ai depois de muito tempo ou em um momento aleatorio eles
vao respondendo, entdo é muito dificil lidar (Prof?. 14).

Para que tais sentimentos de inseguranca, incapacidade, preocupacao e frustracao
sejam amenizados, Pereira (2016) defende a importancia de acdes articuladas que
possibilitem a significagdo da finalidade da aprendizagem para as criangas com TEA.
Para essa pesquisadora, é preciso imbricar nos docentes a compreensdo da educagdo como
instrumento mediador do processo de desenvolvimento humano.

Stepanha (2017) também ressalta sobre a importancia de o processo de ensino
possibilitar as criancas com e sem TEA a apropriacdo do conhecimento cientifico, bem
como a necessidade de o professor se apropriar e compreender as conceituages que
envolvem o autismo, pois, dessa forma, podera criar e conduzir estratégias que objetivem
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Contudo, o desconhecimento de
parte dos profissionais que cooperaram com esta pesquisa, em relacdo ao TEA, é
assumido quando admitem a dificuldade em lidar com a crianga, em virtude da falta de
conhecimento teoérico acerca do autismo, da constituicdo do psiquismo humano, da
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem e dos comportamentos caracteristicos do
TEA (COSTA, 2015).

Podemos observar, na fala da Prof?. 22, as davidas impetradas na conceituagdo do
TEA, em que pairam varios questionamentos sobre nomenclaturas, comportamentos
especificos e caracteristicas, causando inseguranca no desenvolvimento do trabalho com
o aluno. Embora a profissional relate que realiza estudos constantes, mostra-se

conflituosa e incerta em estudos realizados anteriormente.

Do que que eu ja estudei na especializacdo, e do que eu pesquiso e
quero estudar até mais, porque é muito amplo, porque antigamente era
Transtorno Global do Desenvolvimento, agora é s6 autismo. Sao varias
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coisas, sao varios fatores que contribuem para que uma crianga seja
autista, na verdade, ndo é sé uma coisa, eu fico até com um ponto de
interrogacdo na minha cabeca. Sera que essa crianca realmente é
autista? Por que ela tem a estereotipia? Por que ela anda na ponta dos
pés? Ou por que ela ndo fala? Isso ja € um sinal de autismo, né? Entdo,
eu acredito que seja isso, sdo Vvarias coisas juntas, VAarias
especificidades (Prof?. 22).

A Prof?, 23 deixa explicita a diferenga no modo de ensinar entre as criancas, com
demandas distintas entre elas, para que cada estudante consiga ser atendido em suas

especificidades.

Para mim, sdo criancas que a gente precisa ter um olhar diferenciado
em relacdo a elas, com bastante dificuldade nas relagbes sociais,
bastante dificuldade na linguagem, de uma maneira diferenciada cada
uma, em um primeiro momento, porque a gente vé muita diferenca de
uma crianga para outra, elas ttm demandas diferentes, a gente precisa
ter olhares diferentes para elas. Entdo, sdo criangas que a gente
precisa ter esse olhar e esse cuidado diferenciado para cada uma
dentro das suas demandas (Prof?. 23).

Para entender o pensamento exposto, Vygotsky e Luria (1996) corroboram
explicando a diferenca entre uma crianga “normal” e outra com deficiéncia. Para os
autores, a crianca “normal” se utiliza racionalmente de suas fungdes naturais e, quanto
mais desenvolve, mais € capaz de imaginar dispositivos culturais para auxiliar sua
memoria. A crianca com deficiéncia ndo apresenta as mesmas habilidades naturais e ndo
sabe usa-las racionalmente. A defasagem ocorre (ou € constatada) a partir da inabilidade
do uso dos dispositivos culturais, ndo somente da deficiéncia em si. Todavia, em relagdo
a crianca autista, a incompreensédo acerca do TEA por parte das professoras pesquisadas
também revela questdes relacionadas ao planejamento e a organizacdo do trabalho para o
desenvolvimento das aulas.

Nesse sentido, no estudo realizado por Souza (2019), a autora constatou a falta de
intencionalidade na execucéo de atividades diarias por parte dos professores, enfatizando
que é na Educacdo Infantil que a crianga constréi sua concepgdo de lingua escrita,
reconhecendo seus diferentes usos sociais. A Educagdo Infantil precisa promover
vivéncias e praticas de oralidade, pois é na escuta de histdrias, na participacdo em
conversas com colegas, nas narrativas construidas individualmente ou em grupo que a

crianga se constitui ativamente como sujeito pertencente a um grupo social.

Considerac0es finais
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O presente estudo buscou compreender as concepgdes/significacbes de
profissionais da Educagéo Infantil acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Com vistas a atender esse objetivo, realizamos uma pesquisa bibliogréfica e
documental, bem como uma pesquisa de campo. Utilizamos como aporte tedrico a
Psicologia Histérico-Cultural, buscando salientar as contribui¢cbes dessa teoria para a
compreensdo dos sujeitos com TEA. Por meio da pesquisa bibliogréafica realizada para
construir a secdo, compreendemos que a educacdo deve ser uma intervencdo planejada,
com objetivos premeditados e conscientes, intencionados em cooperar COm 0S pProcessos
de crescimento natural do organismo. Ou seja, a educacdo deve intervir com acdes
necessarias a aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos.

No que se refere a pesquisa de campo realizadas com a as docentes da Educacgéo
Infantil, foi possivel constatar que ha um predominio de estigmas relacionados ao

2% ¢

comportamento da crianga com TEA, dentre os quais: “vive no mundo da lua”, “parece

2 13

viver em um outro mundo, no particular dela”, “sdo crian¢as que sofrem porque ndo
conseguem se comunicar”, “gera bastante problema em relagdo ao conhecimento das
pessoas que sdo designadas para cuidar dessas criangas”. A falta de formagé&o se torna um
condicionante que ndo permite que as professoras percebam que, por meio de uma préatica
pedagogica condizente com as necessidades dessas criangas, tais comportamentos podem
ser modificados.

Identificou-se que, no geral, as participantes da pesquisa possuem conhecimentos
basilares sobre 0 TEA e que suas praticas sdo fundamentadas na tentativa de incluir as
criancas autistas nas atividades comuns da Educacéo Infantil; entretanto, algumas de suas
acOes e percepgdes terminam por gerar preconceitos e ideias equivocadas sobre o
transtorno.

Uma parte dessas compreensdes ndo advém da ciéncia ou de conhecimentos
consolidados e isso se deve a formacdo deficitaria das professoras em relacdo a
compreensdo dos pressupostos da PHC, bem como a auséncia da compreensdo de
informagdes basicas sobre o universo que envolve a complexidade dos sinais e sintomas
do espectro, as quais exigem o desenvolvimento de estratégias que possibilitem a
aprendizagem dessas criangas.

E valido destacar que a legislag&o prevé a formag&o adequada para que o professor
possa atuar na Educacdo Especial. Ademais, exige-se que as instituicbes escolares

oferecam continuidade nessa formacdo. Todavia, foi possivel constatar que isso ndo
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ocorre, 0 que fere ndo apenas um direito da crianca autista, mas um dever escolar que esta
instituido nas normativas legais.

Deparamo-nos com a dificuldade das professoras em criar ferramentas
pedagdgicas para o alicerce de suas praticas. As profissionais entrevistadas se voltam a
deficiéncia como o fator preponderante que prejudicaria essa crianca em se apropriar do
conhecimento apresentado, quando, na verdade, a formacdo deficitaria ndo cria meios
para tal apropriagdo. Constatamos, também, que, apesar de estarem cientes da falta de
formacédo, tentam justificar o trabalho ndo concretizado nas dificuldades apresentadas
pelas criangas.

Os resultados da pesquisa apontam para a necessaria apropriacdo de
conhecimentos especificos ao TEA, bem como um aprofundamento na PHC para embasar
as praticas inclusivas das professoras, contribuindo para que a crianca se torne um agente
participativo no seu proprio processo de ensino e aprendizagem.

As descobertas elencadas em nossa pesquisa lancam a reflexdo de que a
participagdo da crianga com TEA na Educagdo Infantil é entendida como necesséria pelos
professores envolvidos no processo, 0s quais argumentam ser primordial tanto para o
desenvolvimento do individuo quanto para o desenvolvimento de uma visdo inclusiva por
parte dos colegas e docentes.

Logo, a construcdo do sentimento de respeito a diferenca ja foi iniciada. Compete
aos professores e as politicas pablicas darem continuidade a esse processo tdo importante
para o desenvolvimento da sociedade atual.

Para concluir, é importante pontuar que a presente pesquisa ndo esgota todas as
questdes referentes a inclusdo da crianca com TEA na Educacdo Infantil. Por essa razao,
é importante que outros estudos sejam desenvolvidos, a fim de que o debate sobre a

educacdo inclusiva continue sendo fomentado.
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