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Resumo: O artigo analisa as possibilidades do curriculo cultural da Educacéo Fisica em a¢do na
Educacdo Infantil. Para tanto, submete um relato de experiéncia de tematizacdo de uma pratica
corporal pouco presente no universo infantil ao confronto com a teoria que Ihe da sustentagdo. Os
resultados permitem identificar a inspiracdo no pos-modernismo, o0 agenciamento por principios
ético-politicos, os encaminhamentos pedagdgicos e o tipo de conhecimento colocado em
circulagdo. Em seu conjunto, esses elementos evidenciam a viabilidade da proposta nessa etapa
da Educacdo Bésica, sem que seja necessario qualquer ajuste ou adequacdo. A realizacdo do
estudo permite varrer por completo qualquer desconfianca sobre a efetividade da Educacéo Fisica
cultural nas instituicdes dedicadas a educacao das criangas pequenas.
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The cultural curriculum of Physical Education in action in Early Childhood Education

Abstract: This article analyzes the possibilities of the cultural curriculum of Physical Education
in action in Early Childhood Education. For that, it submitted an experience report of
thematization of a corporal practice that is not very present in the children's universe to the
confrontation with the theory that supports it. The results made it possible to identify the
inspiration in postmodernism, the agency by ethical-political principles, the pedagogical
directions and the knowledge put into circulation. Taken together, these elements show the
feasibility of the proposal at this stage of Basic Education, without any adjustment or adaptation
being necessary. Carrying out the study makes it possible to completely eliminate any suspicion
about the effectiveness of the proposal in institutions dedicated to the education of young children.
Keywords: Physical Education; cultural curriculum; Child education

Introducéo

Surpreende o fato que mesmo diante do atual estagio dos conhecimentos acerca
do ensino da Educacéo Fisica, ainda paire a ideia de que o trabalho na Educacdo Infantil
se distingue das demais etapas da escolarizacdo basica. Visivelmente influenciados pelo
discurso psicoldgico que desfrutou de hegemonia na area entre as décadas de 1960 e 1990,
alguns consideram que as criangas pequenas Ou muito pequenas nao estdo
suficientemente maduras para experimentar a tematizacdo das praticas corporais. Em

termos praticos, tal concepcdo se desdobra em duas vertentes: a organizacdo de
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experiéncias didaticas referenciadas nas teorias do crescimento e desenvolvimento, isto
é, tarefas planejadas segundo a faixa etéria das criancas (0 a 1 ano; 2 a 3 anos e 4 e 5 anos)
e voltadas para o aprimoramento das habilidades motoras, cognitivas e afetivo-sociais ou
a participacéo voluntarista em brincadeiras revestidas de objetivos educacionais segundo
0s mesmos dominios do comportamento.

Na contramao desse processo, 0s estudos empiricos realizados por Neira (2008a),
Macedo (2010), Souza (2012) e Duarte (2021) permitem afirmar que no curriculo cultural
da Educacdo Fisica, também chamado perspectiva cultural da Educacdo Fisica ou,
simplesmente, Educacédo Fisica cultural, todas as manifestacbes podem ser tematizadas
(FRANCOSO e NEIRA, 2014) e, além disso, inexiste qualquer espécie de restricdo as
situacdes didaticas que caracterizam a proposta. Todavia, uma analise mais detida dos
trabalhos citados revelou que os temas abordados ndo diferem tanto assim daqueles
costumeiramente acessados pelas criangas, seja dentro ou fora do ambiente escolar:
malabarismo, brincadeiras africanas, futebol, danca e luta.

Essa constatacdo fez surgir o interesse de investigar uma experiéncia do curriculo
cultural em acdo na Educacdo Infantil que tenha se debrucado sobre uma prética corporal
relativamente distante das criangas. Para tanto, recorreu-se ao repositorio® digital do
Grupo de Pesquisas em Educacdo Fisica Escolar da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (GPEF-FEUSP), que relne a producdo (dissertaces, teses,
artigos, livros, capitulos de livro e, principalmente, relatos de experiéncia) elaborados
pelo coletivo de investigadores, muitos deles também docentes em atuacdo na Educacao
Bésica, reconhecidamente comprometidos com a producdo e divulgacdo de
conhecimentos acerca dessa perspectiva de ensino (NEIRA e NUNES, 2021).

O conceito de curriculo em acdo diz respeito as experiéncias
imprevisiveis que acontecem no cotidiano escolar, cientes de que o
curriculo engloba mais do que conhecimentos a serem transmitidos,
abrindo-se a situagfes que permitam aos estudantes compreender o
mundo em que vivem. Trata-se de uma abertura ao que ndo pode, nem
deve ser planejado, assumindo um sentido de educacdo como
subjetivacdo. (SOUZA e NEIRA, 2022, p. 07)

Dentre os 185 relatos de experiéncia publicados, 16 registraram tematizacdes
variadas, incluindo brincadeiras, dancas, ginasticas e esportes em instituicdes que

atendem criangas pequenas e muito pequenas. Uma delas se destacou por abordar o

3 Disponivel em hitp://www.gpef.fe.usp.br/index.php/relatos-de-experiencia/
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parkour, uma pratica corporal desconhecida da maior parcela da turma, segundo
apontamentos feitos pela propria professora-autora.

A fim de verificar as possibilidades da proposta quando efetivada na Educacéo
Infantil, o presente artigo analisa o documento intitulado Quem faz parkour é
parkourzeiro: tematizando o parkour na EMEI Nelson Mandela* mediante o confronto
com a teorizagdo curricular cultural da Educacdo Fisica. Buscou-se identificar os campos
tedricos que possivelmente inspiraram a professora responsavel pelo trabalho, os
principios ético-politicos que a agenciaram, as situacOes didaticas promovidas e 0s
conhecimentos colocados em circulagdo. No entendimento de Neira (2010), é a
articulacdo desses elementos que possibilita identificar o curriculo cultural da Educacédo

Fisica em acéo.

Fundamentacéo tedrica

A Educacdo Fisica cultural surge como resposta as transformacdes politicas,
econdmicas e sociais das Ultimas décadas do século passado, quando expuseram a escola
e ao seu curriculo novas demandas. A globalizacdo, o multiculturalismo, o neoliberalismo
e 0 aumento da desigualdade ndo poderiam ser interpelados com as ferramentas
conceituais produzidas pelas teorias tradicionais e criticas. No entender de Silva (2011),
coube as teorias pés-criticas a manufatura dos meios necessarios para esse enfrentamento.

O pos-estruturalismo, o pés-colonialismo, 0 pds-modernismo, o multiculturalismo
critico e os Estudos Culturais, entre outros, tém produzido interpretacfes originais da
contemporaneidade. Sua apropriacdo pelos estudos curriculares deu-se gradativamente,
com muito tato e, sempre, com o0s dois pés no chdo da escola. Sem desqualificar outras
alternativas, abriram mao das promessas e certezas da Modernidade calcadas nos métodos
positivistas, seguiram o0s rastros da virada cultural e da virada linguistica, e conceberam
a cultura como campo de disputas pela validagdo de significados; a linguagem como
forma de producdo da realidade e o conhecimento como resultado de encontros
influenciados por relagdes de poder.

O pos-estruturalismo pode ser entendido como continuidade e, a0 mesmo tempo,
transformacéo e superacdo do pensamento estruturalista. O pos-estruturalismo se propde
a explicitar a complexidade com que homens e mulheres “leem” e traduzem a realidade.

O pos-estruturalismo toma a linguagem como algo néo fixo e, portanto, ndo mais centrado

4 Disponivel em: http://www.gpef.fe.usp.br/relatos/masella_02.pdf. Acesso em: 30 out. 2022.
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na correspondéncia inquestionavel entre um signo e seu significado. Nele, a linguagem
passa a ser compreendida como movimento, em constante fluxo, sempre indefinida,
adiada e imersa em relac¢des de poder (WILLIAMS, 2012).

O pos-colonialismo analisa 0 modo como as relacdes de poder entre as nacoes
influenciam a disseminacdo de narrativas que produzem o outro como estranho ou
exotico. As formas de representar 0s grupos étnicos e religiosos minoritarios encontram-
se em toda parte, principalmente nos materiais didaticos, nos exemplos utilizados pelos
docentes e no modo de representar os participantes das praticas corporais. O pos-
colonialismo examina tanto os discursos elaborados do ponto de vista do dominante
quanto do dominado (SANTOS JUNIOR e NEIRA, 2019).

O pds-modernismo é um movimento intelectual que proclama uma nova época
historica, a P6s-modernidade, radicalmente diferente da anterior, a Modernidade (SILVA,
2011). Na Pos-modernidade se questionam os principios do pensamento social e politico
estabelecidos e aprimorados desde o Iluminismo. O sujeito moderno era detentor de uma
identidade estavel e bem definida, que agora se torna fragmentada e mutavel (HALL,
2006). O pdés-modernismo coloca sob suspeita as “grandes narrativas” da Modernidade,
pois nada mais sdo que a expressdo da vontade de dominio e controle. Também rejeita a
divisdo entre “alta” e “baixa” cultura ¢ entre conhecimento cientifico e conhecimento
cotidiano (SILVA, 2011).

O multiculturalismo critico compreende as representacdes de etnia, classe, género
e religido como o resultado de lutas sociais no campo da significacdo. Os sujeitos
produzem e reproduzem significados num ethos geometricamente configurado pelo
poder. Isto engloba 0 modo pelo qual o poder, sob a variedade de formas que assume,
ajuda a construir a experiéncia coletiva atuando favoravelmente a supremacia branca, ao
patriarcado, ao elitismo de classe e a outras forcas dominantes (NEIRA, 2008b).

Os Estudos Culturais oferecem ferramentas importantes para compreender a
atualidade. Seu objeto principal sédo as relagdes entre a cultura contemporanea e
sociedade, consubstanciadas nas préaticas sociais presentes em qualquer instituicdo. Do
ponto de vista politico, os estudos culturais objetivam a construcdo de um projeto de
transformacdo do social e, do tedrico, pretendem compor um novo campo conceitual
interdisciplinar e comprometido com exame das préaticas culturais considerando seu
envolvimento com e no interior das relagdes de poder (NEIRA e NUNES, 2011).

Professoras e professores inspirados nesses campos tedricos escapam das formas

de regulagdo impostas pelos fundamentos da anatomo-fisiologia, da psicobiologia e do
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materialismo historico que fecundaram os curriculos convencionais da Educacéo Fisica,
nomeadamente, o0 ginastico, esportivista, psicomotor, desenvolvimentista, critico e da
educacdo para a saude. Ao compreender as praticas corporais como textos da cultura,
resultados dos discursos, o curriculo cultural da Educacéo Fisica, em vez de objetivar a
formacdo de sujeitos fisicamente aptos, habilidosos, saudaveis, competentes ou
emancipados, pretende, tdo somente, qualificar a leitura e producdo das brincadeiras,
dangas, lutas, esportes e ginasticas, problematizando as representacfes que circulam ao
seu respeito e dos seus participantes, e desconstruindo as narrativas que posicionam essas
manifestacdes e as pessoas que delas participam na condicdo de diferenca. Nesses termos,
a nocao de cultura corporal (o0 seu objeto), passa a ser toda a producao discursiva e néo
discursiva acerca das praticas corporais e seus representantes.

Mazzoni e Neira (2017) e Bonetto e Neira (2019) perceberam que simplesmente
conhecer as teorias pos-criticas ndo basta para colocar em acéo o curriculo cultural da
Educacdo Fisica, é imprescindivel compactuar com o projeto de sociedade almejado, ou
seja, exige-se que a educadora e o educador estejam agenciados por principios ético-
politicos bem especificos: o reconhecimento da cultura corporal da comunidade, a
articulacdo com o projeto politico pedagogico da escola, a justica curricular, a
descolonizacdo do curriculo, a ancoragem social dos conhecimentos, a rejeicdo ao
daltonismo cultural e o favorecimento a enunciacdo dos saberes discentes.

Desenvolver um trabalho educativo em profunda sintonia com a cultura de
chegada é o principio que inspira simultaneamente a definicdo da pratica corporal a ser
tematizada e uma boa parcela das acOes didaticas. Primeiramente, com o intuito de
valorizar as raizes culturais da comunidade na qual a escola esta inserida, as préaticas
corporais pertencentes ao universo dos alunos e alunas sdo elencadas como temas de
estudo. Em segundo lugar, os conhecimentos que qualquer estudante acessa através das
midias, conversas com amigos e familiares, vivéncias pessoais, passeios, observacoes etc.
constituem um referencial importante, uma vez que sdo mobilizados para ler e traduzir o
mundo a sua volta (NEIRA, 2007).

Além de compreender as inten¢des educativas da instituicdo em que atua, o
docente tem que extrair, dentre o vasto repertdrio cultural corporal do alunado, um tema
cujo estudo se coadune com os objetivos definidos coletivamente. Tomando como base
as metas da escola, cabe ao responsavel pela turma definir as praticas corporais que seréo

tematizadas naquele periodo letivo (NEIRA, 2006).
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Um curriculo elaborado de forma justa mantém-se atento ao modo como se
privilegiam os conhecimentos, discursos, identidades e vozes em detrimento de outros,
atuando no sentido de modificar as condi¢cdes de minimizacdo e desqualificacdo dos
saberes pertencentes aos grupos ndo hegemonicos. A distribuicdo equilibrada das praticas
corporais, considerando o seu grupo social de origem e pertencimento, influencia
positivamente na validacdo daqueles patriménios culturais tradicionalmente excluidos do
curriculo e, por consequéncia, do reconhecimento identitario dos grupos presentes na
escola e na sociedade (NEIRA, 2016).

Quando as situacdes didaticas propostas ampliam o leque de oportunidades de
acesso e proporcionam uma participacdo mais equitativa, aspecto central de uma escola
comprometida com a apropriacéo critica da cultura corporal, constata-se outro principio
do curriculo cultural, a descoloniza¢do do curriculo. Uma proposta descolonizada fabrica
as condigdes para o dialogo entre culturas, convivéncia e partilha coletiva com o diferente,
questionando a existéncia de culturas particulares auténticas (NEIRA, 2011a).

Na Educacdo Fisica cultural, o ponto de partida do trabalho pedag6gico sempre
sera a ocorréncia social da brincadeira, danca, luta, esporte ou ginastica. Conduzidos pelo
principio ético-politico da ancoragem social dos conhecimentos, professor ou professora
propiciam a andlise sdcio-historica e politica da préatica corporal. Atividades organizadas
a partir dai entrecruzam as representacdes iniciais com informacdes obtidas em outras
fontes (NEIRA, 2019).

A existéncia de diferentes culturas no espaco escolar € uma riqueza que nao pode
ser desprezada nem apagada pela homogeneizacao ou uniformizacao. Por isso, docentes
agenciados pelo principio ético-politico da rejeicdo ao daltonismo cultural desenvolvem
atividades atentas a heterogeneidade, sem almejar a padronizacdo dos efeitos formativos
(NEIRA e NUNES, 2020).

Agenciados pelo principio ético-politico do favorecimento da enunciacdo dos
saberes discentes, o professor e a professora ndo s6 valorizam o repertério cultural
corporal do alunado, mas, principalmente, criam condi¢Oes para que seja expressado por
meio da linguagem oral, corporal, pictérica, musical, audiovisual etc (SANTOS JUNIOR
e NEIRA, 2019).

Os resultados obtidos pelas pesquisas realizadas com a Educacdo Fisica cultural
deixam transparecer outra caracteristica da proposta quando comparada as demais teorias

curriculares do componente — 0s seus encaminhamentos pedagdgicos — assim traduzidos:
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mapeamento, vivéncia, leitura da préatica corporal, ressignificacdo, aprofundamento,
ampliagao, registro e avaliacdo.

Mapear significa identificar quais praticas corporais sdo acessadas pelos
estudantes bem como aquelas que, mesmo ndao compondo suas vivéncias, encontram-se
no entorno da escola ou no universo cultural mais amplo. Em outras palavras, mapear
significa cartografar a ocorréncia social das préaticas corporais. As informagdes recolhidas
constituem-se em elementos fundamentais para definir o tema de estudo e dimensionar
as possibilidades pedagogicas que ele apresenta (NEIRA, 2015).

As atividades de vivéncia da pratica corporal ndo focalizam a performance
segundo padrBes estabelecidos externamente, pois correspondem as condigdes que
diferenciam a ocorréncia social da manifestacdo no seu espaco habitual (ruas, pracas,
ginasios, academias, salfes de festas, centros culturais, campos de varzea etc.) das
condicdes concretas da realidade institucional (nimero de alunos, espaco, tempo,
equipamentos etc.) (OLIVEIRA JUNIOR; NEIRA, 2020).

Mediante a leitura da préatica corporal, estudantes observam, analisam, interpretam
e significam sua configuracdo e posicionamento no tecido social, desde o formato,
organizacgdo, regras, técnicas, taticas, recursos necessarios, localizacdo etc., até 0 modo
como € representada por eles proprios ou por outros grupos, passando pelos discursos
pronunciados que colocam em circulagdo representacdes e significados acerca da
brincadeira, danca, luta, ginastica e esporte tematizados e das pessoas envolvidas (NEIRA
e NUNES, 2021).

Ressignificar implica atribuir novos significados a um artefato produzido em outro
contexto, com base na propria experiéncia cultural. A ressignificacdo ndo tem qualquer
controle, pois ndo ha como pressupor quais sdo os significados atribuidos quando os
sujeitos se deparam com as praticas corporais oriundas de outros grupos ou com outras
maneiras de conceber as manifestacdes mais proximas (OLIVEIRA JUNIOR e NEIRA,
2020).

Quanto a situacdo didatica de aprofundamento, Duarte e Neira (2020) esclarecem
que se busca conhecer melhor a prética corporal, por meio da identificacdo e analise de
aspectos que ndo emergiram nas primeiras leituras. A ampliagdo, por sua vez, implica
recorrer a outros discursos e fontes de informagéo, preferivelmente, que oferecam olhares
distintos daqueles disponibilizados durante as aulas (NEIRA, 2020a).

Os registros elaborados pelo professor ou professora facilitam a identificacdo das

insuficiéncias e dos alcances das situacBes didaticas propostas. Elas merecem um olhar
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atento, escrutinador, especialmente quanto as relacdes estabelecidas entre os sujeitos
envolvidos e destes com os conhecimentos colocados em circulagdo (MULLER e
NEIRA, 2018). Enquanto isso, a avaliacdo consiste num processo de negociacdo grupal
com o proposito de abrir canais de comunicagdo. Concebida como retomada do trabalho
educacional, a avaliacdo que caracteriza a pedagogia cultural volta-se a valorizacdo das
diferengas e exame dos mecanismos que a produzem também no interior da escola
(NEIRA, 2020b).

Por fim, uma ultima faceta singulariza a pedagogia culturalmente orientada: a
especificidade dos contetidos que faz circular. O que chega a ser uma obviedade quando
se considera que docentes sdo inspirados pelas teorias pos-criticas, agenciados pelos
principios ético-politicos e tematizam as praticas corporais por meio da artistagem das
situacOes didaticas (NEIRA, 2021). A epistemologia, a politica e a metodologia da
proposta em questdo ampliam significativamente a compreensdo do que venha a ser 0
conhecimento abordado nas aulas. Na acepcdo de Neira (2022), os conhecimentos
despontam durante a tematizacio da pratica corporal. A medida em que transcorrem as
situacOes didaticas, os estudantes interagem com saberes (conteudos) diversos, nédo
somente aqueles produzidos pelo método cientifico, mas também com as inUmeras
maneiras de pensar, dizer e fazer os esportes, brincadeiras, dancas, lutas, ginasticas e as
pessoas que delas participam.

Resultados e Discussao

Em agosto de 2021, as atividades presenciais foram retomadas ap6s 18 meses de
ensino remoto emergencial na rede municipal de S&o Paulo. A decisdo de tematizar o
parkour junto a turma “Atabaque” da EMEI Nelson Mandela decorreu da avaliagdo desse
contexto realizada pela professora. Devido aos protocolos sanitarios e preventivos contra
a Covid-19, as criancas foram divididas em grupos de 12 e se revezavam na frequéncia a
instituicdo. Na semana em que permaneciam em casa, dedicavam-se as atividades
encaminhadas pela professora com o apoio de familiares, cumprindo uma sistematica que
ficou conhecida como ensino hibrido emergencial. A situacdo inusitada foi devidamente
mapeada (NEIRA, 2011b), requisitando o estudo de uma préatica corporal que nao

promovesse o contato fisico ou a proximidade entre as criancgas.

Quando contei para as criancas que o parkour seria a pratica corporal
que investigariamos juntas, algumas ja o conheciam, outras, ndo. Ent&o,
decidimos procurar alguns videos no YouTube em que homens,
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mulheres e criangas praticavam o parkour em espacos abertos e
fechados da cidade de Sao Paulo. Depois de assistirmos a esses videos,
comegamos a pensar juntas em quais territorios da nossa escola
poderiamos praticar o nosso parkour. E & fomos nés, andamos,
pensamos e mapeamos as possibilidades e potencialidades desses
espagos (MASELLA, 2021, p.1).

Observa-se no fragmento extraido do relato de experiéncia as situacfes didaticas
de mapeamento e leitura da préatica corporal (NEIRA, 2011c), ocasides em que a

professora se encontrava visivelmente agenciada pelo principio ético-politico da

descolonizagéo do curriculo.

Apl6s mapearmos esses espacos, decidimos montar 0 nosso primeiro
percurso considerando tudo o0 que vimos em nossas andancas.
Decidimos por quais lugares passariamos, qual seria 0 nosso ponto de
inicio e nosso ponto de fim. Repetimos esse trajeto varias e varias vezes
e, nos intervalos, conversavamos como estavamos nos sentindo, quais
eram as descobertas de cada um de nds dentro desse percurso e quais
caminhos cada um tinha tracado dentro da rota comum definida
(MASELLA, 2021, p.1).

Inadvertidamente, hd quem pense que o curriculo cultural da Educac&o Fisica abre
mao das vivéncias para dar lugar a “aulas tedricas”. Ledo engano. O que ocorre ¢
exatamente o contrario. Sendo o0s esportes, brincadeiras, dancas, lutas e ginasticas
tomadas como textos da cultura produzidos pela linguagem corporal, a execucdo da
gestualidade é imprescindivel. Dai se constatam inimeras ocasifes em que as criancas
vivenciaram o parkour, construindo e experimentando 0s seus préprios percursos e, em
simultaneo, configuraram momentos de ressignificacdo. Como so6i acontecer, vivéncias,
leituras da pratica corporal e ressignificacdes (OLIVEIRA JUNIOR e NEIRA, 2020)

quase sempre se emaranham durante a tematizagéo.

Em um préximo momento, selecionei algumas entrevistas com alguns
e algumas praticantes de parkour. Pedi para as criangas observarem o
que aqueles e aquelas praticantes diziam que era necessario para fazer
parkour. Destacamos trés palavras ao final da leitura desses videos:
concentracdo, forga e equilibrio. Decidimos entdo conhecer mais 0 que
era o salto de precisdo que alguns e algumas praticantes de parkour
diziam ser muito importantes para suas préaticas. Assistimos alguns
videos, observamos as gestualidades presentes naqueles corpos e fomos
vivenciar (MASELLA, 2021, p.1).

Como se nota, influenciada pelo principio ético-politico da rejei¢do ao daltonismo
cultural (BONETTO e NEIRA, 2019), a professora intercala os encaminhamentos
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pedagdgicos de leitura da préatica corporal, vivéncia e aprofundamento, o que levou as

criangas a fazerem as proprias analises do material disponibilizado, assim como

prosseguirem na elaboragéo dos percursos a serem tragados.

As criancas sentiram vontade de conversar, segundo elas, com
praticantes de parkour de verdade. Ndo estadvamos podendo receber
visitas devido aos protocolos de seguranca contra a Covid-19. Fizemos
isso de forma virtual. Na pagina oficial dos praticantes de parkour do
Brasil no Instagram consegui contato com Raissa Chagas e Pedro
Bessa, que gentilmente, toparam responder algumas perguntas das
criancas em uma entrevista gravada pelo Google Meet (MASELLA,
2021, p.1-2).

Afetada pelo principio ético-politico da justica curricular (SANTOS JUNIOR e

NEIRA, 2019), a situacdo didatica de ampliacdo organizada pela professora possibilitou

a insercao no curriculo escolar e 0 acesso das criangas a conhecimentos partilhados pelos

praticantes de parkour.

Raissa e Pedro dividiram com elas um pouco das suas histdrias e
relagbes com o parkour, com qual idade comegcaram a praticar, quais
eram 0s picos que mais gostavam de frequentar e também trouxeram
muito o conceito de espago publico para suas falas, o que desencadeou
na nossa turma uma conversa sobre o que era um espago publico e o
gue era um espago privado, qual a diferenca desses lugares e 0 que
poderiamos e ndo poderiamos fazer em cada um. Discutimos se
poderiamos fazer parkour em espacos privados, sob quais condigoes
isso poderia acontecer, bem como nos espacos publicos. Raissa e Pedro
me perguntaram se poderiam gravar um video com o que chamaram de
“desafio” para as criancas fazerem na escola. Eles me mandaram esses
videos e projetei no teldo junto das entrevistas e tentamos vivenciar
esses desafios que tinham proposto (MASELLA, 2021, p. 2).

O entrecruzamento de saberes e, mais que isso, a valorizagdo de conhecimentos

ndo cientificos atribuindo-lhes 0 mesmo status, permite abstrair uma provavel inspiracdo

no pés-modernismo (NEIRA, 2011b). O que se desdobra no processo pedagdgico com a

invencdo de novas situagdes didaticas, incomuns e infrequentes antes da pandemia.

Sentimos muita vontade de ir até uma praga para vivenciar o parkour
nesse espago, porém haviam muitas limitacdes por conta da Covid-19,
entdo, tive a ideia de pedir para as familias fazerem isso com as
criangas. Mandei no grupo de WhatsApp da turma um pouco de tudo
que j& haviamos vivenciado e conhecido sobre o parkour e propus que
fizessem uma vivéncia nos lugares que frequentam aos finais de semana
ou nos momentos de lazer. As familias fizeram o registro em video
desses momentos e enviaram no grupo de WhatsApp da turma. Eu
selecionei todos esses videos, projetei para as criangas na sala de
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convivéncia e elas puderam assistir umas as outras e conversar como
foram essas vivéncias (MASELLA, 2021, p. 2).

Reforcando o viés pds-moderno, bem como o carater rizomatico dos
conhecimentos colocados em circulacdo pelo curriculo cultural (NEIRA, 2020b),
percebe-se que a professora estava duplamente agenciada pelos principios ético-politicos
do reconhecimento da cultura corporal da comunidade e do favorecimento “da
enunciagdo dos saberes das criangas pequenas, posicionando-as como
coautoras/produtoras das redes de saberesfazeres tecidas nos espagostempos das
tematizagdes das praticas corporais” (DUARTE, 2021, p. 358), a0 mesmo tempo em que
a atividade proposta viabilizou a producdo de importantes registros (MULLER e NEIRA,
2018) para que fossem retomados a posteriori, a fim de avaliar o trabalho que vinha sendo

executado.

Em determinado momento da tematizacdo, a escola passou a receber
mais criangas do que no inicio. Entdo, propus que aquelas que estavam
participando desde o inicio, compartilhassem os seus saberes com
aquelas que estavam chegando. Nesse momento, uma delas falou que
quem fazia parkour era ‘parkourzeiro’ e as criangas antigas tiveram a
ideia de levar as criangas novas para 0s troncos, um espago da escola
que estavam adorando explorar e vivenciar o parkour (MASELLA,
2021, p. 2).

E interessante observar como as situac@es didaticas organizadas e desenvolvidas
pela docente contribuiram sobremaneira para aprimorar a compreensdo (leitura) da
ocorréncia social do parkour (NEVES e NEIRA, 2020). Como resultado, aspectos
caracteristicos do parkour que antes passavam despercebidos, foram identificados e

problematizados, qualificando as produgfes dos meninos € meninas.

[...] uma delas chamou minha atencdo para o fato de que em todos 0s
videos que assistimos as pessoas estavam praticando parkour ouvindo
um determinado tipo de masica. Entdo, ela disse: “pré, a gente nunca
fez parkour com musica aqui na escola”. Perguntei para as criangas se
elas queriam experimentar e prontamente todas disseram que sim.
Conversamos sobre quais possiveis efeitos a masica poderia gerar no
nosso corpo e fomos vivenciar e experimentar. Depois da vivéncia com
mausica sentamos para conversar. As criangas disseram que sentiram o
coracdo bater mais rapido, que parecia que a masica dava energia, dava
forca e que elas podiam pular mais, correr mais e se movimentar mais.
Depois daquele dia, nunca mais fizemos a vivéncia de parkour sem
musica (MASELLA, 2021, p. 2-3).
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Dentre os encaminhamentos pedagogicos propostos, um deles em especial, a
ampliacdo, pode ser atribuido ao agenciamento pelo principio ético-politico da
ancoragem social dos conhecimentos (NEIRA, 2011a). Conhecer a histdria de vida de um
praticante e, mais que isso, ser orientado por ele durante a execugdo, certamente permitiu

as criancas a interacdo com outros significados atribuidos a pratica corporal estudada.

Como momento final da nossa tematizacdo, em um periodo em que ja
havia mais flexibilizacdo para receber visitas na escola, recebemos o
traceur Felipe Martins. Ele conversou com as criangas tirando duvidas
sobre a prética do parkour, contou sua historia, propds uma vivéncia no
espaco dos troncos e finalizou como uma demonstracdo incrivel
(MASELLA, 2021, p. 3).

Para além do campo tedrico que possivelmente inspirou a professora, dos
principios ético-politicos que a agenciaram e das situacfes didaticas que desenvolveu, o
escrutinio do documento ndo deixa duvidas a respeito da multiplicidade dos contetidos
acessados pelas criancas no decorrer da tematizacdo: as técnicas que caracterizam o
parkour, sua nomenclatura, os locais de pratica, a histéria de seus representantes, 0s
significados que lhes sdo atribuidos, a disponibilidade de ambientes, a producéo
audiovisual sobre a manifestacdo, entre muitos outros. Tal constatacdo corrobora o
entendimento de cultura corporal anunciado na literatura sobre a proposta: toda a
producdo discursiva e ndo discursiva alusiva ao parkour e aos seus praticantes (NEIRA e
NUNES, 2021).

Considerac0es finais

A analise do relato de experiéncia da tematizacdo do parkour evidencia a ruptura
com os curriculos baseados na psicobiologia, quais sejam, o psicomotor e 0
desenvolvimentista, colocando em Xxeque a concepcdo que restringe as aulas do
componente & execucdo enfadonha de tarefas, atividades descontextualizadas ou
brincadeiras justificadas por um alentado teor educativo, mas totalmente desprovidas de
lastro.

Os resultados obtidos indicam a viabilidade do curriculo cultural da Educacéo
Fisica nessa etapa da Educacdo Basica, sem que seja necessario qualquer ajuste ou
adequacao. Afinal, todas as criangas estdo imersas na cultura corporal desde muito cedo,
enquanto sujeitos, leem, interpretam, elaboram e reelaboram as brincadeiras, dancas,
lutas, esportes e ginasticas, até mesmo aquelas com as quais possuem pouco ou henhum

contato.
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Os cuidados exigidos pelas autoridades sanitarias diante dos riscos que a
pandemia representou a vida levaram a professora a definir o parkour como a pratica
corporal a ser tematizada, mas também poderia ser uma ginastica, uma dancinha do
TikTok ou tantas outras praticas corporais coerentes com o contexto e mais proximas das
culturas infantis. Além de escapar da armadilha do mais facil, a op¢éo pelo parkour e o
“caminho percorrido” varreram por completo qualquer desconfianca sobre a efetividade

do curriculo cultural da Educag&o Fisica na Educagdo Infantil.
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