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Resumo: O objetivo deste estudo foi verificar a contribuicdo do PIBID para a formagdo dos
bolsistas, investigando aspectos inerentes ao curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas na
UNESPAR - Campus de Unido da Vitéria. Esta andlise ocorreu comparando os Focos de
Aprendizagem Docente (FAD), a partir de uma analogia com os focos da aprendizagem
cientifica propostos por Arruda, Passos e Fregolente (2012). Estes focos se dividem em cinco
eixos: | - interesse; II - conhecimento pratico; III - reflexao; IV - comunidade e V identidade.
Foi utilizado um questiondrio aplicado aos 37 académicos que participam do projeto. Os focos
de destaque foram: foco 2-conhecimento pratico da docéncia e foco 3-reflexdao sobre a docéncia.
Conclui-se que os conhecimentos e as habilidades adquiridas pelos académicos bolsistas
encontram-se nas salas de aulas. Comprovando que o PIBID esta contribuindo gradativamente
para o desenvolvimento dos futuros docentes, como para a sua formagao profissional.
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Abstract: The aim objective of this study was understand how the PIBID is contributing to
fellow’s training through checking aspects of degree course in Biological Sciences in
UNESPAR - Campus of Unido da Vitéria - PR. This comparison was made through the Teacher
Learning Focus (FAD), from an analogy with the focus of scientific learning. The results were
obtained through a questionnaire with questions directed to 37 students currently
participating in the project. The organization of the data, the corpus interpretation and the
analysis content in interpreting the answers. Featured foci were: 2-practical knowledge focus
of teaching and focus 3-reflection on teaching.

Key - words: PIBID, Outbreaks of Teacher Learning (OTL), Academic Fellows, Initial
Training, Biological Sciences.

Introducao

O tema sobre a formacao inicial de professores no Brasil vem sendo discutido
com grande destaque no cendrio educacional. Os cursos de licenciatura necessitam
apresentar condi¢des para que os futuros educadores possam adquirir conhecimento
sobre o assunto, a partir das experiéncias docentes vividas, para o seu exercicio

profissional (COSTA et al., 2013, p. 01).

A formagado inicial do professor é um processo que requer uma atencao especial,
pois se relaciona ao momento em que acontece a contribuicdo da identidade
profissional. Logo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
proporciona ao licenciando mais oportunidades nas atividades docentes, gerando a
reflexdo sobre a profissdao, podendo leva-lo a uma formacao mais completa (SANTOS

et al., 2012, p. 10).

Programas educacionais como o PIBID, tem finalidade de incentivar a prética
docente durante a formacao inicial, incentivando a reflexdao e a reelaboracao dos
conhecimentos durante a agdo. Assim, esta oportunidade se desenvolve com uma
maior carga horaria de préticas de ensino, contribuindo significativamente na

formacao docente (SANTANA & OLIVEIRA, 2012, p. 05).

O Foco de Aprendizagem Docente (FAD), busca por evidéncias de aprendizagem
para a docéncia, sendo utilizado como um instrumento de andlise, permitindo avaliar
a obtencdo dos saberes em todos os eixos que os compde: interesse, conhecimento,
reflexdo, comunidade e identidade, tanto para a formacdo inicial quanto na atuagao

profissional (ARRIGO; ALBERTONI; LORENCINI JR, 2013, p. 04).

Ensino &Pesquisa v.13; n.01; 2015



Contribuigdo do programa institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia... 44

As ideias das reformas realizadas nos cursos de licenciaturas, nos tltimos dez
anos, expressam nitidamente a vontade de encontrar, nos cursos de formagdo de
professores, um novo equilibrio entre o conhecimento produzido pelas universidades

a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas préaticas

cotidianas (TARDIF, 2012, p. 23).

O objetivo deste estudo foi verificar a contribuicdo do PIBID para a formagao
inicial dos académicos bolsistas, investigando aspectos inerentes ao curso de

licenciatura em Ciéncias Biolégicas na UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria.

Desenvolvimento

Formacgao de professores de Ciéncias e Biologia

A formagdo de professores de Ciéncias e Biologia segue um curriculo normativo,
que da énfase as disciplinas especificas na maior parte do periodo de estudo. No
entanto, durante o curso ocorre a formacao pedagodgica, que possibilita no final do
curso os estdgios e que tém como objetivo a aplicagdo dos conhecimentos técnicos-
profissionais aprendidos em sala de aula pelos alunos. Porém, estes conhecimentos
acabam ndo oferecendo o suporte necessério para o futuro professor trabalhar com as
diferentes situagdes, que irdo ocorrer no contexto escolar. Surge entdo a necessidade
da reflexdo sobre a agdo, a qual favorecera o processo de ensino aprendizagem
(ARRIGO; ALBERTONI; LORENCINI JR, 2013, p. 01). Este processo consiste na
formacado académica com énfase na aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em sala
de aula e da prética, para obtencdo de suporte para o inicio de sua atuacao como futuro

profissional da educacdo.

Nos cursos de licenciatura observa-se que o professor é idealizado como membro
fundamental para o processo de melhoras qualitativas que sdo exigidas pela
sociedade. Assim, a formacdo, a qualificacdo e a capacitacdo acabam sendo
indispensdveis como qualquer outro indicador para um ensino de qualidade

(SANTANA & OLIVEIRA, 2012, p, 02). Com o investimento na capacitacdo
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profissional na area da educacdo, poderdo surgir novos projetos, novos métodos de

ensino, levando consequentemente a um aperfeicoamento no processo de ensino.

Na literatura atual, destaca-se uma crescente reflexao sobre o papel do professor
na sociedade pés-moderna, com uma produgao de quadros tedricos que definem um
novo modelo para sua formagao, onde o saber sobre o ensino nao é mais visto através
da légica da racionalidade técnica e este conhecimento passa a ser construido e
assumido a partir de uma pratica critico-reflexiva (FREITAS & VILLANI, 2002, p. 216).
Apbs, o professor ter atuado em sala de aula a reflexdo é essencial, pois é a partir deste
momento que o profissional pode analisar como foi o seu trabalho e quais deverao ser
suas proximas atitudes. Desta forma, a pratica docente torna-se dia-a-dia mais
adequada, exaltando um processo ensino-aprendizagem embasada no conhecimento
do individuo como um todo, respeitando as diferengas, limites e potencialidades de

cada aluno.

Os cursos de formacdo dos professores estdo apontando para novos caminhos,
gerando uma ruptura com as praticas tradicionais e avancando em diregdo a uma agao
pedagoégica interdisciplinar voltada para uma competente formacdo profissional do
formando (TANAKA; RAMOS; ANIC, 2013, p. 44). Dentro do Curso de Biologia os
professores podem realizar esta agdo através do aperfeicoamento por meio de Cursos
diversos, principalmente daqueles que propde aulas praticas em laboratérios e em
outros espagos escolares. Todo e qualquer “novo saber” veiculado pelo professor na
escola é indubitavelmente de grande valia. Novas técnicas de ensino, métodos que
despertam o interesse e instiguem a curiosidade pela Ciéncia devem ser

constantemente explorados e renovados.

Refletir sobre o ensino de ciéncias pode parecer uma ousadia. Este pode ser um
ponto para reflexao. Logo, o ensino de ciéncias acontece com certo mistério, que vem
a ser comum as ciéncias ditas exatas, um mistério de ser um saber tdo intransitavel
quanto nobre, se compararmos a outros saberes (MALUCELLI, 2007, p. 114). O papel
do professor consiste em mostrar aos alunos que ha muito a se aprender e a conhecer,
enfatizando que os saberes sdo infinitos e que o aprendizado deve ser uma tarefa

continua e incessante visto que, como toda Ciéncia, a Biologia estd em constante
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metamorfose e novas descobertas ocorrem todo momento, todos os dias. Da mesma
forma, o ensino deve ser visto, buscando o aperfeigoamento e as mudangas, ndo pode

ser parado, estético e repetitivo, contradizendo as proéprias leis da Natureza.

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao & Docéncia- PIBID

O PIBID é um programa para o aperfeicoamento e valorizacdo dos professores
da educacao basica, oferecendo bolsas aos alunos de licenciatura que participam de
projetos relacionados a docéncia e desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo
Superior (IES) em conjunto com escolas da educacao basica da rede publica de ensino.
Deste modo, o projeto faz a insercdo dos estudantes na convivéncia em escolas
publicas, desde o comeco da sua formagdo académica, para que haja o
desenvolvimento das suas atividades didatico-pedagégicas, com orientagdo de um
docente da IES e um professor da escola. Dessa forma, destacam-se os objetivos do

PIBID, conforme a Portaria 260:

I - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a
educagao basica; II - contribuir para a valorizacao do magistério; III -
elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educacio basica; IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem
a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; V - incentivar escolas publicas de educacdo basica,
mobilizando seus professores como conformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao
inicial para o magistério; VI - e contribuir para a articulacdo entre
teoria e prética necessarias a formacdo dos docentes, elevando a
qualidade das ac¢des académicas nos cursos de licenciatura; VII -
contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacao e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente (BRASIL,
2010).

Além disso, o PIBID promove a melhoria do ensino, permitindo vinculos como a

parceria do Ensino Superior com as institui¢des escolares, envolvendo académicos que
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estdo em formacao inicial com os estudantes da Educacao. E os estudantes da educacao
Bésica e os professores em educacdo continuada da rede publica (SANTANA &

OLIVEIRA, 2012, p.03).

Focos da Aprendizagem Docente - FAD

Os FAD sdo categorias de andlise que permitem conferir a aprendizagem da
profissdao em diferentes configuracdes, desde a formacado inicial até a formacado
continuada, dessa forma é aplicado em programas especiais de formagao de
professores, como no PIBID e em outros ambientais, como: museus e centros de

ciéncias (PIRATELO et al., 2013, p. 02).

Segundo Arrigo, Albertoni & Lorencini (2013), os FAD possibilitam uma visao
vasta da formacao de professores, tendo em vista multiplas dimensdes, podendo ser

utilizado para a discussdo da aprendizagem docente em diversas configuragdes, como:
(i) Na formacdo inicial, nos cursos de licenciatura; no estagio supervisionado.
(if) Na formacado em servico, continuada; nos cursos de capacitacao de professores.

(iii) Em programas especiais de formagdo de professores como o Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID).
(iv) Em situagdes informais do dia a dia, na familia, no trabalho.

(v) Em ambientes de educagdo informal planejados, como os museus, centros de

ciéncias etc (ARRIGO; ALBERTONI & LORENCINI, 2013, p. 04).

Essas categorias de analise qualificam a formacao docente, permitindo detectar
valores que mostram os pontos fortes e fracos da formacdo (LUCAS; PASSOS;

ARRUDA, 2013, p. 657).

Desse modo, foram construidos os FAD analogos aos focos da aprendizagem

cientifica, conforme mostra o Quadro 1 (MORYAMA, 2013, p. 24).
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Quadro 1. Focos da aprendizagem docente em analogia aos focos da aprendizagem cientifica.

Focos da Aprendizagem Cientifica Focos da Aprendizagem Docente
1 | Interesse Cientifico 1 | Interesse pela docéncia
2 | Conhecimento Cientifico 2 | Conhecimento pratico da docéncia
3 | Pratica Cientifica
4 | Reflexao sobre a ciéncia 3 | Reflexdo sobre a docéncia
5 | Comunidade Cientifica 4 | Comunidade docente
6 | Identidade Cientifica 5 | Identidade docente

Fonte: MORYAMA, 2013, p. 24.

Material e Métodos

Metodologia

O trabalho foi dividido em duas etapas. Na primeira etapa foram analisadas as 6
perguntas objetivas do questiondrio (aplicado aos académicos bolsistas), organizado
conforme os FADs. Na segunda etapa foram realizadas as analises e interpretagdes das
respostas, inter-relacionando com os FAD. Obtendo trés categorias segundo a anélise
de contetido de Bardin (2011). Segundo a autora, a analise de contetido organiza-se em
trés polos cronoldgicos: a “pré-analise”, a “exploracdo do material” e o “tratamento
dos resultados”, em que ha a elaboracdo de inferéncias, por parte do pesquisador,

seguida de um movimento interpretativo (BARDIN, 2011, p. 125).

Arruda, Passos e Fregolente (2012), descrevem os Focos da Aprendizagem

Docente da seguinte forma:

Foco 1 [interesse pela docéncia]: O estudante experimenta interesse, envolvimento
emocional, curiosidade, motivagdo, mobilizando-se para exercer e aprender cada vez

mais sobre a docéncia.

Foco 2 [conhecimento pritico da docéncia]: A partir do conhecimento na acdo e com base
na reflexao na acgdo, o estudante desenvolve o conhecimento de casos, um repertério

de experiéncias didaticas e pedagogicas que orientam a sua pratica cotidiana in actu.

Foco 3 [reflexio sobre a docéncia]: Frente a novos problemas originados de sua pratica,
0s quais ndo conseguiu resolver no momento em que ocorriam, o futuro professor,

com base em instrumentos tedricos, analisa a situacao sistematicamente, envolvendo-
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se com a pesquisa e reflexdo a posteriori sobre sua pratica e o seu conhecimento
acumulado sobre ela, de modo a resolver os problemas inicialmente detectados. Trata-
se de desenvolver a dimensao da pesquisa no futuro professor.

Foco 4 [comunidade docente]: O estudante participa de atividades desenvolvidas em
uma comunidade docente, aprende as praticas e a linguagem da docéncia com outros
professores ou futuros professores, assimilando valores dessa comunidade e
desenvolvendo a reflexao coletiva.

Foco 5 [identidade docente]: O estudante pensa sobre si mesmo como um aprendiz da
docéncia e desenvolve uma identidade como alguém que se tornara futuramente um

professor de profissao (ARRUDA; PASSOS & FREGOLENTE, 2012, p. 26).

Coleta de dados

Aplicou-se um questionario com perguntas semiestruturadas aos 37 académicos
bolsistas do programa PIBID, participantes do projeto do curso de Ciéncias Biolégicas,
da UNESPAR - Campus de Unido da Vitéria - PR. A identidade dos participantes foi

preservada.

Para a categorizacdo das respostas, os académicos bolsistas foram codificados
com um numero que representa cada académico entrevistado, assim, o primeiro

académico recebeu a codificacdo “02” e assim sucessivamente.

Com o objetivo de caracterizar a aprendizagem da docéncia, as perguntas
elaboradas foram direcionadas para que se pudessem encontrar indices de

aprendizagem dando énfase aos aspectos apresentados pelos FAD.

As perguntas foram codificadas aos licenciandos pelo nimero que corresponde

as sequencias:

01: Vocé acredita que a sua convivéncia dentro do ambiente escolar, devido o seu envolvimento

como bolsista PIBID, lhe despertou um maior interesse pela docéncia? (foco 1).

02: Vocé acredita que as experiéncias didaticas e pedagogicas que o Projeto estd lhe

proporcionando como académico bolsista, sendo a pratica da agdo de estar em sala de aula e apds
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uma reflexio da mesma, sio experiéncias que estdo contribuindo para a sua formagdio

profissional? (foco 2).

03: No seu ponto de vista as suas participagoes nas atividades desenvolvidas no ambiente
escolar, como as priticas e a linguagem da docéncia com os outros professores, lhe oferecem uma

melhor preparagdo como professor(a)? (foco3).

04: Durante a graduagdo vocé jd teve alguma experiéncia como docente? (Ndo considerando a

atuagdao como bolsista do projeto). (foco 4).

05: No decorrer de sua vida como estudante houve algum professor que lhe chamou a atengio

ou o marcou e isto lhe influenciou na sua escolha de querer ser professor? (foco 5).

Esta ultima pergunta o licenciando responde como se fosse uma questio geral. Onde tem por

finalidade englobar todos os focos da pesquisa.

06: Durante este periodo que vocé esta participando do projeto, desde a preparagio para
ministrar as aulas, a sua participagio nas reunioes e em eventos da educacdo, o projeto estd

preenchendo as suas expectativas?

Apresentacio e analise de dados

O estudo foi de carater qualitativo, procurando-se compreender o fend6meno
investigado. Para a anélise de dados foram utilizados os procedimentos apresentados

pela andlise de contetdo, de Bardin (2011).

A Pré-Analise é a fase de organizagdo, que tem como objetivo desenvolver e
sistematizar as ideias iniciais, em um plano de andlise, permitindo que haja novos
procedimentos no decorrer da analise. Esta primeira fase esta relacionada a escolha
dos documentos a serem submetidos a analise, elaboracdo dos objetivos e dos

indicadores que fundamentem a interpretacao final.

A primeira atividade esta em estabelecer contato com os documentos a serem
analisados e conhecimento sobre os mesmos, mas ndo deixando-se invadir por
impressdes e orientagdes, assim esta fase é chamada de leitura “flutuante”. Em
seguida, deve-se haver a escolha dos documentos, o objetivo consiste em escolher

documentos suscetiveis que fornecem informagdes sobre o problema levantado,
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promovendo a construgdo de um corpus. Este documento representa o conjunto dos

dados que serdao submetidos aos procedimentos analiticos (BARDIN, 2011, p. 126).

O segundo polo de andlise de contetido é a exploracdo do material, consistindo
nos procedimentos de codificacdo, decomposi¢do ou enumeragdo. Os tltimos passos
da andlise de contetido correspondem ao tratamento e interpretacdo de dados obtidos,
sendo uma operacao de critérios previamente definidos. Pode-se utilizar computador,
por meio de um programa flexivel, que permita a introducao de novos procedimentos

nos decursos da andlise (BARDIN, 2011, p. 131).

A codificagdo é o processo pelo qual os dados brutos serdo sistematicamente
transformados em unidades, permitindo uma descricdo exata das caracteristicas
pertinentes do contetido, sendo analisados os significados formais (BARDIN, 2011, p.

133).

Assim, esta andlise é maledvel em seu funcionamento, e deve ser maledvel na
utilizacdo dos seus indices, pois o procedimento qualitativo funda a sua interpretagao
em elementos escassos. Em conclusdo pode-se dizer que a andlise qualitativa é o fato
da “inferéncia sendo realizada e fundada na presenca do indice (tema, palavra,
personagens, entre outros) e ndo sobre a sua frequéncia e aparicdo em cada

comunicagao individual” (BARDIN, 2011, p. 145).

Dessa forma para ocorrer a classificagdo do corpus em categorias é fundamental
investigar cada elemento e o que ele tem em comum com os outros, pois o
agrupamento dos elementos s6 ocorrera com a parte em comum existente entre eles

(BARDIN, 2011, p. 148).

Para a categorizacao podera ocorrer dois processos inversos, um quando se tem
um sistema de categorias a priori onde os elementos se repartem da melhor maneira
possivel conforme forem sendo encontrados, logo o outro sistema é o de categorias
ndo é fornecido anteriormente e necessita a classificagdo progressiva dos elementos,
sendo definidos os titulos conceituais de cada uma somente ao final da operagao

(BARDIN, 2011, p. 149).

Para este estudo foram utilizados os FADs como categorias a priori, interpretando

cada resposta e agrupando-as de acordo com os focos de aprendizagem docente.
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De acordo com Bardin (2012, p, 166), que existem duas possibilidades, que
correspondem a dois niveis de andlise: o continente e o contetido ou os significantes e
os significados ou ainda o cédigo e a significagdo, com uma possivel passagem de
informacgoes entre os dois planos. Percebe-se assim, que para atingir o contetdo, é
necessario passar pelo continente, sendo que, qualquer significacdo sera veiculada por
um significante ou por um conjunto de significantes, de modo que qualquer
mensagem se exerce por meio de um cédigo, havendo gradacdes na passagem do

significante ao significado, onde ocorre:
Passagem imediata da leitura normal;
Passagem controlada da anélise temética para a anélise de contetido;

Passagem sistematica sempre que nos servimos de uma anélise formal para alcancar
outras informacdes, a partir das caracteristicas do proprio coédigo, como acontece na

andlise de contetido a partir da analise do “continente” (BARDIN, 2011, p. 175).

Resultados e Discussao

Na primeira etapa, estdo apresentadas as respostas dos académicos bolsistas
referentes as questdes 01 a 06 previamente elaboradas de acordo com os cinco focos do

FAD.

Em relacdo a pergunta 01, 100% dos bolsistas responderam que a experiéncia no

PIBID proporcionou maior interesse pela docéncia confirmando o exposto no foco 1

do FAD.

Na 02 (conhecimento pratico da docéncia), todos os bolsistas responderam que

as experiéncias vividas através do PIID contribuiram para a sua formacao profissional.

Com relacdo a docéncia (03) todos os académicos bolsistas (100%) responderam
que as praticas desenvolvidas no ambiente escolar e a convivéncia com os outros
professores devido a convivéncia do projeto PIBID estdo oferecendo uma melhor

preparagao como professor.
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De acordo com 04, relacionado com a comunidade docente, percebeu que 43,3%
dos académicos (n=16) tiveram a sua primeira oportunidade de lecionar em uma aula
devido a experiéncia de académico bolsista, e 54% (n=20) ja lecionaram através dos

estagios obrigatoérios do curso, e um académico 2,7 % nao respondeu.

Quando se perguntou aos académicos bolsistas sobre a sua identidade com a
docéncia (05) relacionando-se ao foco 5 do FAD, os académicos respondem sobre a sua
escolha por esta profissdo. Desse modo, 48,6% dos académicos bolsistas (n=18)
confirmaram que foram influenciados por um profissional da educacdo em sua

escolha, e 40,6% (n=15) disseram que ndo e apenas 10,8% (n=4) ndo responderam.

A questao 06 foi elaborada de uma maneira geral correspondendo aos cinco focos
do FAD com o intuito de identificar a contribui¢ao do PIBID na formacao profissional
do bolsista, onde foi obtido que 94,6% dos académicos (n=35) concordam com essa

contribuicdo enquanto que 5,4% (n=2) discordam.

Na segunda etapa do trabalho foi aplicado um questionario com 3 perguntas aos
37 académicos bolsistas. As respostas dadas foram analisadas de acordo com a
metodologia de Bardin (2011) e categorizadas conforme as suas semelhangas relativas

a cada um dos Focos de Aprendizagem Docente (1 a 5).

Em relacdo a questdo 1, o que mudou na vida do académico apds a sua entrada
no PIBID (Tabela 1, Graficol), o foco que teve mais destaque nas respostas foi sobre o
conhecimento prético da docéncia, onde 14 académicos relataram que tiveram um
melhor desenvolvimento como professor e experiéncia no ambiente escolar, mais
seguranca em proferir uma aula e uma maior facilidade para trabalhar com os alunos,
conforme as respostas a seguir: 11:”“Uma maior desenvoltura como professor, e experiéncia
no ambito escolar”, 12: “Ter a nogdo de como é dar uma aula, de como é lidar com os alunos”,
27: “Me deu sequranga ao entrar em uma sala de aula”. Entende-se que os académicos
bolsistas a partir do momento em que desenvolviam suas atividades na escola, na sala
de aula, com os alunos e outros professores, conseguiram também desenvolver

conhecimentos sobre a sua pratica cotidiana.

Em seguida, foi citado foco sobre a comunidade docente, por 8 académicos

bolsistas que comentaram sobre sua participacdo nas atividades desenvolvidas, 1:
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“Com o projeto pude participar de eventos conhecendo pessoas e trocando experiéncias”, 9: “O
amadurecimento profissional com a vivéncia dentro do ambiente escolar”, 10: “Perspectivas e

conhecimentos tedricos ampliados, além de um maior contato com o ambiente escolar”.

Quanto aos focos 1 e 5 estes sdo referentes ao interesse pela docéncia e
identificacdo como docente, cada um deles teve a identificacdo de 6 académicos.
Referente ao foco 1 se fala sobre o interesse do estudante sobre a docéncia as respostas,
foram: 20: “Além da oratéria, a boa postura em frente ao piiblico (alunos). O PIBID, me
proporcionou novas visoes sobre a educagio, em especial ao ensino de Ciéncias e Biologia”, 21:
“O projeto PIBID auxiliou no desenvolvimento enquanto aluna para se aperfeicoar para ser

professor”.

Ja no foco 5 relacionado a questao do estudante pensar como si mesmo como o
educador, os académicos responderam: 3: “Me ajudou a pensar melhor sobre a pritica de
ser professor e me fez ver que é isso que pretendo fazer no decorrer na minha vida”, 26: “O

maior interesse pela docéncia, e sequir o caminho de ser professor”.

E o foco que teve menos citacdes de acordo com esta pergunta foi o 3, estes
académicos citaram suas reflexdes sobre os problemas que observaram e que
perceberam que esta ocorrendo e o que poderd ocorrer no ambiente em que trabalham,
houveram apenas 3 respostas com reflexdes sobre a docéncia: 14: “A percepgio da
realidade do ensino puiblico”, 31:” Minha visdo da educacido mudou, onde percebo que realmente
0 professor € a peca chave para o desenvolvimento, tanto educacional, quanto emocional e social

de seus alunos”, 34: “Mudou meu ponto de vista em relacio a educagio na sala de aula”.

Tabela 1. Respostas relacionadas a primeira pergunta.

FAD Respostas categorizadas dos bolsistas
1 2;15;19; 20; 21; 32
2 5;,11;12; 16; 17; 18; 22; 23, 25; 27, 33, 35; 36; 37
3 14; 31; 34
4 1,7;8;9;10; 13; 24; 28

5 3;4;6;26;29; 30
Fonte: Acervo da pesquisadora (2014).
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Grafico 1. Referente a quantidade de respostas relacionadas a primeira pergunta aplicada aos
académicos bolsistas.

A segunda pergunta referia-se a opinido dos académicos bolsistas sobre os
aspectos que poderiam ser aprimorados na escola, na universidade, para um melhor

aproveitamento do projeto PIBID (Tabela 2, Grafico 2).

Sobre a pergunta 2, os focos mais criticados foram sobre o interesse pela docéncia
e a comunidade docente, havendo 8 respostas relacionadas a cada foco, assim no foco
1 as respostas foram de acordo com area de estudo, sendo citado a importancia dos
professores supervisores da area para orientar os bolsistas: 14: “A selegio dos professores
supervisores serem das dreas respectivas aos dos bolsistas”, 17: “Um professor que seja da drea
para conduzir de melhor forma o projeto”, com relagdo a comunidade docente, os bolsistas
comentam que deveria haver um maior contato com os outros docentes: 7: “Participar
mais em sala de aula com os professores para ainda ter um contato maior com os alunos”,
também expressaram sobre a possibilidade de se abranger um maior ntimero de
escolas com o projeto: 11: “Abrangendo um maior niimero de escolas, e séries como as
iniciais”.

O proximo foco citado por 4 académicos bolsistas foi sobre o conhecimento
pratico da docéncia, que devido a experiéncia dos bolsistas de estarem participando

do projeto, j4 apresentam uma outra visdo de como poderia ser os encontros, as
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reunides em grupo: 12: “A diminuicdo da burocracia e debates temas mais relevantes nas

reunioes com os coordenadores”, 36: “O projeto poderia ser menos burocritico”.

Assim o ultimo foco foi a identificacdo pela docéncia com 3 respostas, mas
houveram também 3 respostas que os académicos ndo quiseram exprimir sua opinido
justificando que o trabalho do modo que estd sendo conduzido esta satisfatério, como:
22: “Acho que esta bom assim, com encontros e debates”, mas com relacdo a identificagdo
pela docéncia o foco 5, os académicos se identificam como docentes e respondem que
para se ter um melhor aproveitamento na drea em que o professor esta atuando é
necessdria a qualificacdo profissional: 3: “Supervisores na drea especifica de Biologia”, 6:
“Areas de atuacdo especificas, assim como o professor responsdvel, seja devidamente

qualificado”.

Tabela 2. Aspectos que poderiam ser melhorados na escola, universidade em relacao ao PIBID.

FAD Respostas correspondentes a pergunta n° 2
1 14; 15; 16; 17; 18; 19; 20; 21
2 12; 35; 36; 37
3 13; 25; 26; 27; 28; 29; 30; 31; 32; 33; 34
4 1,2,4;7,8;9;10; 11
5 3;5;,6

Sem opinidao 22;23; 24

Fonte: Acervo da pesquisadora (2014).
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Gréfico 2. Respostas referentes a opinido dos académicos bolsistas do que se poderia ser
melhorado na escola, na universidade, para um melhor aproveitamento do projeto PIBID.
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De acordo com a pergunta 3, sobre a expectativa futura dos académicos bolsistas
com relagdo ao projeto PIBID de Biologia, o foco mais citado foi o 3 sobre a reflexdo da
docéncia. Os académicos argumentaram sobre as questdes que ocorrem a sua volta, no
seu cotidiano e sobre as pessoas com quem trabalham, e dentro dos pontos abordados,
consideraram importante uma maior insercdo de profissionais da area bioldgica, e nao
profissionais de outras &reas atuando como professores de Ciéncias ou Biologia. Sob
o ponto de vista dos académicos bolsistas, entre outros fatores inerentes ao
conhecimento e dominio do professor, esta acdo poderia gerar atividades
diferenciadas e focadas no contetdo especifico de Biologia despertando assim, um
maior interesse por parte dos alunos: 6: “Uma melhor interagiao docente em aspectos
biolégicos, para que haja uma maior educagio cientifica no dmbito da Biologia”, 9: “Que o
projeto proporcione aos alunos um melhor entendimento sobre o contetido além de despertar

interesse para as questoes cientificas”.

O segundo foco mais citado foi o0 2, sobre o conhecimento pratico pela docéncia,
com 11 respostas, os académicos falam da importancia do projeto e que este deve
continuar, pois com ele se consegue adquirir uma boa experiéncia e preparacdo
profissional: 17: “Que o projeto continue pois é uma oportunidade tinica o académico vivenciar
a docéncia antes de sua formagio”, 34: “Uma melhor preparagio profissional”, 35:

“Experiéncia”, 36: “Formar professores mais aptos ao entrarem em uma sala de aula”.

O terceiro foco foi o 5 ocorrendo a identificagdio como docente do académico
bolsista, com 7 respostas, argumentou-se que com o projeto os bolsistas conseguem
estar mais preparados para serem bons professores futuramente, para atuarem em sala
de aula e também se identificam como docente para um dia exercer a fungdo de
supervisor em uma escola: 16:“Me tornar um profissional melhor preparado para atuar em
sala de aula”, 20: “Um dia quem sabe ser um supervisor na escola, auxiliando na pratica docente

de novos profissionais”, 22: “Ser um bom professor, logo no comego da carreira”.

O quarto foco citado foi o 4 comunidade docente com 4 respostas, os bolsistas
mostraram uma visdo geral da comunidade académica e também falaram sobre a
valorizacdo do projeto e a participacdo de mais alunos, comentando sobre a

importancia de discussdes sobre a educacdo: 8: “Expectativas com a formagio de mais
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bolsistas e com discussoes sobre a educagio”, 10: “Que o excelente trabalho que vem sendo

realizado nao pare e que contemple cada vez mais académicos”.

O dltimo foco o 1, sobre o interesse pela docéncia, apareceram com 2 respostas,
onde os bolsistas responderam que com o projeto adquiriram mais experiéncia para
lecionar: 5: “Adquirir experiéncia para lecionar”, 7: “Adquirir mais experiéncia”, e apenas

um bolsista ficou sem opinido sobre esta pergunta: 25: “Nada a declarar”.

Tabela 3. A opinido dos académicos bolsistas sobre a sua expectativa para o projeto PIBID de

Biologia.
FAD Respostas correspondentes a pergunta n°3
1 5,7
2 2;4;12;17; 24; 28; 29; 30; 34; 35; 36
3 6;9;13; 14; 15; 18; 19; 21; 23; 26; 27; 31
4 1; 8;10; 37
5 3;11; 16; 20; 22; 32; 33

Sem opinido 25
Fonte: Acervo da pesquisadora (2014).
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Gréfico 3. Respostas referentes a opiniao dos académicos bolsistas quanto a sua expectativa
futura com relacao ao projeto PIBID de Biologia.

De acordo com as 3 perguntas aplicadas aos académicos bolsistas, dos cinco
focos do FAD aqui estudados, os que mais se destacaram, foram: na primeira pergunta

o foco 2 conhecimento pratico da docéncia com 14 respostas, na segunda pergunta e
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terceira foi o foco 3, reflexdo sobre a docéncia, com 11 respostas na segunda pergunta

e 12 na terceira (Grafico 4).
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Grafico 4. Focos que se destacaram, nas trés respostas das perguntas aplicadas.

Observou-se a partir da visdo dos académicos que a pratica e a convivéncia no
ambiente sao fatores que influenciam muito no contexto de sua formacao profissional.
Pois é a partir de uma acdo que um pensamento de reflexdo é gerado e neste caso foram
utilizadas experiéncias didaticas e pedagodgicas. Assim, a reflexdo pela docéncia foi
uma consequéncia da pratica, pois “para toda a agdo deve haver uma reflexao”, os
académicos demostraram esta capacidade nas respostas, agindo como futuros
educadores, identificando os problemas do cotidiano das escolas em que estdo
atuando e também realizando uma anélise do que poderia ser feito para melhorar a

situacdo atual.

Consideracoes Finais

Este estudo possibilitou a anélise da contribuicdo que o projeto PIBID
proporciona aos académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas, utilizando ferramentas
embasadas em autores com metodologia consagrada e testada para este fim. Partindo

desta premissa, constatou-se todas as caracteristicas de aprendizagem propostas pelos
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FADs neste estudo, o que remete a conclusdo de que os objetivos do programa estao

sendo alcancados.

A partir dos testes realizados observou-se que no PIBID os académicos bolsistas

estdo demonstrando um maior interesse e envolvimento pela docéncia.

Também foi possivel observar que os académicos sao capazes de relacionar os
seus conhecimentos cientificos com os saberes experienciais dos docentes, unindo-os

com os novos modelos de formacao profissional.

Diante das situagdes vivenciadas pelos académicos, foi possivel observar que a
sua convivéncia e pratica no ambiente, proporcionou uma reflexdo como futuro
docente, abordando questdes problematicas, transformando em conhecimentos como

idéias futuras para resolugdo dos problemas encontrados.

As atividades desenvolvidas pelo projeto nas escolas e na universidade, com
participacdes dos académicos, em: eventos, palestras e reunides, proporcionaram uma
visdo ampla do meio educacional, fazendo com que a linguagem pela docéncia se
aprimore. A convivéncia no ambiente e contato com outros profissionais da educacdo
permitiu que os académicos adquirissem valores sobre a comunidade, podendo

realizar uma reflexao coletiva.

A convivéncia no meio educacional pode despertar curiosidade e até uma
possivel identificagdo profissional. Observou-se que vérias respostas dos académicos
em relacdo a sua escolha profissional, foi devido a sua identificacdo como docente com

um professor que lhe despertou interesse ou que lhe chamou atengao pela area.

Com este estudo foi possivel concluir que os conhecimentos, as competéncias e
as habilidades adquiridas pelos académicos bolsistas encontram-se nas salas de aulas.
Este estudo comprova que o programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia
do curso de ciéncias biolégicas estd contribuindo gradativamente para o

desenvolvimento dos futuros docentes, bem como para a sua formagao profissional.
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