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Resumo: Historicamente, os curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
apresentam uma énfase no discurso bioldgico. No debate sobre a sexualidade, os curriculos
reforcam referenciais heterocisnormativos, que legitimam a heterossexualidade e a cisgeneridade
como Unicas formas de vivéncia da sexualidade e da identidade de género, enfatizando a polaridade
entre masculino e feminino e a permanéncia de esteredtipos na sociedade. Essa perspectiva
biologizante restringe as diferentes identidades e hierarquiza expressdes de género e sexualidade.
Com vistas a promover a abordagem dessa discussdo na formacéo inicial de professores, neste
trabalho é relatada a experiéncia de implementacdo de um subprojeto de residéncia pedagogica
intitulado “Educagdo em sexualidade e género na escola”, com vistas a refletir sobre possibilidades
de introducdo dessa temética na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O programa est4 organizado
em trés modulos de seis meses cada, totalizando 414 horas ao longo de 18 meses, sendo descrito,
neste texto, a experiéncia do primeiro moédulo, iniciada em outubro de 2020 e finalizada em margo
de 2021. O subprojeto estd vinculado ao curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da
Universidade Federal de Goids, contando com a participagdo de 24 residentes (bolsistas),
voluntéarios, trés preceptoras (professoras da educacdo basica) e dois coordenadores (professores do


mailto:michel.mendes@ufg.br
mailto:zilenemoreira@ufrrj.br
mailto:leandrocoelho@ufg.br

ensino superior). As atividades foram realizadas de maneira remota, em virtude da Pandemia da
Covid-19, em trés escolas localizadas no municipio de Goiania/GO. O desenvolvimento das
atividades do subprojeto tem reforcado a ideia do Programa de Residéncia Pedagdgica como uma
possibilidade real de inclusdo da temética na formagdo inicial de professores, além de estar
contribuindo para a formacdo continuada das professoras preceptoras e para a inser¢do de
discusses sobre género e sexualidade na escola bésica.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Educacdo em género e sexualidade; Residéncia
Pedagdgica; Diversidade sexual.

Sexuality and gender education in a Biological Sciences graduation course: reporting an
experience of the Pedagogical Residency Program

Abstract: Historically, the curriculum of Licentiate Degree in Biological Sciences have an
emphasis on the biological discourse. In the debate on sexuality, the curriculum reinforce
heterocisnormativity references, which legitimize heterosexuality and cisgenderity as the only ways
of experiencing sexuality and gender identity, emphasizing the polarity between male and female
and the permanence of stereotypes in society. This biologizing perspective restricts different
identities and hierarchizes expressions of gender and sexuality. In order to promote the approach of
this discussion in initial teacher education, this paper reports the experience of implementing a
pedagogical residency subproject entitled "Education in sexuality and gender in school”, with a
view to reflecting on the possibilities of introducing this theme in Degree in Biological Sciences.
The program is organized into three modules, of six months each, totaling 414 hours, over 18
months. The experience of the first module, which began in October 2020 and ended in March
2021, is described in this text. Degree course in Biological Sciences at the Federal University of
Goias, with the participation of 24 residents (scholarship holders), volunteers, three preceptors
(basic education teachers) and two coordinators (higher education teachers). The activities were
developed remotely, due to the Covid-19 Pandemic, in three schools located in the city of Goiania,
state of Goiads. The development of the subproject's activities has reinforced the idea of the
Pedagogical Residency Program as a real possibility of including the topic in initial teacher
education, in addition to contributing to the continuing education of tutor teachers and to the
inclusion of discussions on gender and sexuality in elementary school.

Keywords: Teacher formation; Education in gender and sexuality; Pedagogical Residence; Sexual
diversity.
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Introducao

O debate sobre formacédo de professores de Ciéncias e Biologia tem como uma de
suas nuances a preparacao dos licenciandos para atuar em diferentes contextos, abordando
questdes urgentes em nossa sociedade. Nessa perspectiva, o futuro professor atuara num
ambiente marcado por demandas que envolvem, dentre outras questdes, as discussoes
sobre diversidade na escola.

Historicamente, os curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

apresentam énfase no discurso bioldgico. No que diz respeito ao debate sobre a
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sexualidade, este reducionismo bioldgico pode favorecer a manutencdo de ideias
biologizantes sobre a sexualidade humana entre os futuros professores. Tais curriculos
reforcam referenciais heterocisnormativos, que legitimam a heterossexualidade e a
cisgeneridade como unicas formas de vivéncia da orientagdo sexual e da identidade de
género, enfatizando a polaridade entre masculino e feminino e a permanéncia de
esteredtipos na sociedade. A perspectiva biologizante sobre a sexualidade adotada restringe
as diferentes identidades e hierarquiza expressdes de género e sexualidade (SOUZA,
DORNELLES; MEYER, 2021).

Diante da auséncia dos temas sexualidade e género (entendidos para além dos
aspectos bioldgicos) nos cursos de formagdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia
(BONFIM, 2009), defende-se a necessidade de incluir discussdes sobre essa tematica ao
longo da licenciatura. Busca-se, com isso, um enfoque que supere o reducionismo e
possibilite tensionar discursos discriminatorios que rotulam os sujeitos e pressupdem a
existéncia de uma “identidade hegemonica natural” (SOUZA; DORNELLES; MEYER,
2021, p. 287).

Compreendendo que o mundo nédo €, o mundo esta sendo (FREIRE, 1996), destaca-
se 0 processo de incompletude dos sujeitos e a necessidade de desenvolver acdes
formativas que auxiliardo no fomento a uma educagdo mais humanizadora entre os futuros
professores, com vistas a superar preconceitos e visdes reducionistas ligadas a género e
sexualidade. Como proposta de inclusdo do tema na formacdo de professores, destaca-se
uma acdo local, no contexto do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), que se
configura como uma iniciativa do Governo Federal para a melhoria e para o incentivo das
licenciaturas. O objetivo do presente trabalho é relatar a experiéncia de implementacdo do
subprojeto de residéncia pedagdgica, intitulado “Educagdo em sexualidade e género na
escola”, com vistas a refletir sobre possibilidades de introdugdo dessa tematica na
formagé&o inicial de professores de Ciéncias e Biologia.

Inicialmente, serdo abordadas as disputas que envolvem a inclusdo do tema em
ambiente escolar. A proxima secéo apresenta 0 PRP e sua potencialidade para a formacédo
de professores. Na sequéncia, é relatada a experiéncia de implantacdo de um dos médulos
de um subprojeto do programa e, ao final, uma avaliacdo prévia das acOes até entdo

desenvolvidas.
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Educacédo em Sexualidade e Género na escola

De acordo com Ranniery e Oliveira (2020), nos ultimos anos, a discussdo sobre
tematicas envolvendo género e sexualidade vem conquistando cada vez mais espaco,
provocando uma verdadeira “explosdo conceitual” (RANNIERY; OLIVEIRA, 2020, p. 4)
no campo curricular brasileiro. Para Torres e Carril (2021), o debate em torno das
diferencas ganha corpo tedrico e politico na academia, bem como na sociedade em geral. O
questionamento do modelo binario e da normatizacdo da sexualidade passou a ser o centro
da critica social, em resposta a uma cultura global que homogeniza sujeitos e acirra as
diferengas que envolvem a diversidade de identidades (TORRES; CARRIL, 2021).

A década de 60 é considerada um marco na luta dos movimentos sociais, incluindo,
ai, os movimentos de contracultura, movimentos feministas, ambientalistas, negros,
antibélicos, dentre outros (TORRES; CARRIL, 2021). Esses autores complementam que, a
partir dos movimentos de maio de 1968, novos sujeitos puderam se auto-afirmar,
rompendo com a estrutura instituida até entdo, baseada na construcdo de um sujeito fixo, e
suas pré determinagdes sociais, em prol de um discurso de particularizacdo das diferencas.
De acordo com Pereira (2014), esses movimentos questionaram valores e padroes
estabelecidos e possibilitaram, dentre outros aspectos, a liberagdo sexual e o surgimento da
pilula anticoncepcional. Além disso, mobilizaram profundas transformagdes na sociedade,
que, a partir dos anos de 1990, culminaram em conquistas sociais e, mais tarde, na
consolidacdo de politicas publicas voltadas para grupos em situacdo de desigualdade. Séo
exemplos dessas conquistas: a assinatura do governo brasileiro em documentos
internacionais sobre direitos das mulheres e dos jovens; o Estatuto da Crianca e do
Adolescente; programas e projetos direcionados a adolescentes e jovens para 0
enfrentamento da epidemia de AIDS - Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (GAVA;
VILLELA, 2016) e a inclusdo do tema transversal Orientacdo Sexual nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

Para Gava e Villela (2016), a discussdo, atualmente, assume viés politico e
ideoldgico, que questiona a pertinéncia do Estado, em especial na escola, na construgdo
dos valores entre estudantes. A interferéncia direta do Estado no Plano Nacional de
Educacao e 0 movimento Escola Sem Partido sdo algumas das formas pelas quais o Estado
busca impedir a permanéncia da discussao sobre género e sexualidade nas escolas (GAVA,
VILLELA, 2016).
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De acordo com Junqueira (2009), politicas de reconhecimento das multiplas
identidades e posturas pedagogicas voltadas a questionar praticas discriminatérias podem
ser acompanhadas pelo aumento de manifestacGes violentas e homofdbicas. 1sso pode ser
explicado, pois o reconhecimento e a exigéncia de direitos por grupos socialmente
estigmatizados pode parecer uma ameaca a ordem natural e perda de status social por
grupos privilegiados (ELIAS, 2001 apud JUNQUEIRA, 2009).

Considerando a sexualidade como um campo de disputas, Junqueira (2013) afirma
que o curriculo escolar esta impregnado pelo padrdo heteronormativo, funcionando como
uma rede de poder, que hierarquiza e marginaliza, comprometendo o direito a uma
educacdo de qualidade. A analise do cotidiano escolar revela situacbes e procedimentos
pedagdgicos que aprofundam a construcdo de diferencas, haja vista que a escola (re)produz
parametros de heteronormatividade e regulacdo de género, cujos reflexos se ddo na
marginalizacdo e exclusdo dos que néo se encaixam nos padroes (JUNQUEIRA, 2013).

Segundo Louro (2003), de forma sutil e quase imperceptivel, os curriculos e
procedimentos pedagoOgicos incorporam nos meninos e nas meninas formas de agir e
pensar, elementos de constitui¢do de suas identidades por meio de “curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliacao
[...]” (LOURO, 2003, p. 64). Para a autora, tdo importante quanto questionar o que se
ensina, é problematizar sobre o contetdo ensinado, as teorias que orientam o trabalho
docente e o sentido que os estudantes ddo ao que aprendem.

Louro (2010) afirma que a escola sustenta uma unica possibilidade de vivéncia da
sexualidade e do género, configurando um modelo padrdo e legitimo de masculinidade e
feminilidade, bem como uma forma considerada sadia de manifestacdo da sexualidade. Os
que se afastam do modelo heteronormativo sofrem as sancbes sociais, marcadas pela
exclusdo, pelo silenciamento e pela violéncia. Junqueira (2009, p. 17) complementa que
um garoto, considerado o “viadinho da escola”, podera ter seu nome escrito nos banheiros
e ser alvo de zombaria e outras formas de assédio.

Louro (2010) traz a ideia de céntrico e excéntrico para explicar as posicdes que
ocupam as diferentes identidades numa sociedade. O centro tem a marca da permanéncia,
confianca, universalidade, ocupado pela identidade masculina, heterossexual e branca. O
que esta fora e ocupa as margens, ou seja, 0 excéntrico, € o lugar marcado pelo desvio,
instabilidade e diversidade, ocupado por mulheres, negros, negras, pessoas LGBT

(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais), bem como outras minorias. A
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reafirmacdo constante desse lugar privilegiado em livros, imagens, exemplos e contetdos
na escola naturaliza seu carater universal, dissimulando a marca de construcdo social. Os
produtos culturais fora desse padrdo ganham o caréater de diferente, exdtico ou sdo apenas
excluidos dos curriculos. Nesse aspecto, os diversos movimentos vém, cotidianamente,
denunciando a auséncia de sua histdria e préticas no curriculo escolar.

De acordo com Ranniery (2017), abordar essas teméticas em sala de aula ainda se
constitui como duvida recorrente, cuja resposta aponta para caminhos e estratégias
diversificadas, considerando os variados contextos culturais. A possibilidade de expressao
das diferentes identidades, sejam elas sexuais ou de género, e a auto-afirmagéo de sujeitos
com base em suas singularidades confronta as classificagdes prévias e estruturas de poder
presentes na sociedade (TORRES; CARRIL, 2021).

O caminho para superacdo das desigualdades e da discriminagdo! contra as
minorias sexuais ainda é longo e a escola, embora tenha se constituido historicamente
como espacgo de reproducdo social, aparece, também, como um local fundamental para
transformacdo da realidade (ROHDEN; CARRARA, 2008). Para Junqueira (2009), na
escola podem ser construidos novos padrbes de aprendizagem e convivéncia, a fim de
subverter valores, praticas e representacdes preconceituosas e discriminatorias,
ressignificando o modo de ver e agir no mundo. Corroborando as discussdes de Araujo e
Colling (2017), acredita-se que uma formagdo académica em sexualidade e género
possibilite aos futuros docentes a percepcdo das identidades maltiplas e plurais, acolhendo
“estudantes com variadas formas de feminilidades e masculinidades” (ARAUJO;
COLLING, p. 139), problematizando a heterocisnormatividade, as desigualdades e os

preconceitos.

O Programa de Residéncia Pedagogica e a formacao inicial de professores

Dentre as politicas para a melhoria e para o incentivo da formacéo de professores,

destaca-se o PRP, atualmente em vigor, proposto pela Coordenacdo de Aperfeicoamento

! De acordo com o Relatério do Observatério de mortes violentas de LGBTI+ no Brasil 2020, produzido pelo
Grupo Gay da Bahia e pela Acontece Arte e Politica LGBTI, em 2020 foram registradas 237 mortes violentas
de pessoas LGBTI+, em que “[...] predominaram os homicidios com 215 (90,71%) registros, seguido de 13
(5,48%) suicidios e, por fim, latrocinio com 9 (3,79%) registros [...]” (GASTALDI et al., 2021, p. 32). Dados
do Anuario brasileiro de seguranca publica de 2020 indicam a ocorréncia de um estupro a cada 10 minutos,
uma média didria de 729 casos de lesdo corporal contra mulheres, em decorréncia de violéncia doméstica e
familiar, que sdo enquadrados na Lei Maria da Penha, e o registro de 4 mulheres assassinadas a cada 24 horas
(FBSP, 2020).
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de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. De acordo com o Edital nimero 1/2020, é objetivo
do programa “induzir o aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo bésica, a partir da segunda
metade de seu curso”.

Embora a proposta tenha sido apresentada em 2017, pelo Ministério da Educacédo -
MEC, esse movimento é anterior, iniciando-se dez anos antes, em 2007, com a proposicao
do senador Marco Maciel, do Projeto de Lei do Senado (PLS) 227/07, inspirado na
residéncia médica, o qual intitulou Residéncia Educacional (SILVA; CRUZ, 2018). Na
sequéncia, em 2012, o senador Blairo Maggi propds o PLS 284/2012, adaptando o PLS
anterior e passando a utilizar o termo Residéncia Pedagogica (SILVA; CRUZ, 2018).
Posteriormente, em 2014, o senador Ricardo Ferrago propds nova alteracdo do nome,
passando a ser chamado Residéncia Docente.

Nesta breve retomada historica?, alguns PLS tramitaram pelo senado federal, mas
acabaram ndo sendo implementados, por conta de inumeras fragilidades e inconsisténcias,
a saber: em todas as propostas, a residéncia seria desenvolvida em momento posterior a
formacdo inicial, sendo que, na primeira proposta, era obrigatorio para o ingresso na
carreira, e, nas duas seguintes, como reconhecimento e pontuacdo em concursos e
qualificacdo profissional; as maltiplas nomenclaturas evidenciam desencontros teérico-
metodoldgicos e pouca ou nenhuma justificativa para os termos, com excecao do primeiro
PLS, que teve seu embasamento na residéncia médica (SILVA; CRUZ, 2018).

Em 2018, foi lancado o primeiro edital do PRP pela CAPES (06/2018), cuja
estrutura mobilizou entidades e profissionais da educacdo na critica a alguns elementos da
proposta, tais como: a énfase na “pratica”, reiterando ainda mais a dicotomia teoria-pratica;
a sobreposicdo ao estagio curricular; e alteragdes nos curriculos das licenciaturas para se
adequarem a Base Nacional Comum Curricular (SILVA; CRUZ, 2018). Em virtude desses
elementos, a maioria dos cursos de licenciatura da UFG néo aderiu ao edital, incluindo a
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, foco do presente estudo.

No referido edital, a duracdo do programa era de 18 meses, com carga horéria de
440h, dividida em: “[...] 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de
imersdo, sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e execugdo de pelo menos

uma intervencdo pedagogica; e 60 horas destinadas a elaboracdo de relatorio final,

2 Em Silva e Cruz (2018), encontra-se maior detalhamento do histérico do programa.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v.19, n.2, p. 130-151, maio/ago., 2021.
136



avaliacdo e socializacao de atividades” (BRASIL, 2018, p. 1-2). Quanto aos estudantes,
poderiam participar aqueles com 50% do curso concluido ou a partir do quinto semestre.

Ap0s criticas e reestruturagdes, o atual edital do PRP, 01/2020, retirou a exigéncia
de reformulacdo do estdgio supervisionado em detrimento da residéncia pedagdgica.
Entretanto, ainda permanece no documento a énfase na pratica e “a adequagdo dos
curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de licenciatura as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)” (BRASIL, 2020, p. 1).

Costa e Gongalves (2020) chamam a atengdo para as premissas tecnicistas presentes
nos fundamentos do PRP, que direcionam a uma “formagdo pratica”. Além disso, tais
premissas culpabilizam a pratica docente pelo baixo desempenho educacional do pais,
ignorando as desigualdades de varias ordens que permeiam o cenario educacional, somadas
a problemas relacionados a infraestrutura das escolas e desvalorizacdo profissional, que

interferem diretamente nos resultados educacionais. Para Dourado (2016, p. 29):

E fundamental romper com propostas politico-pedagdgicas para a
formacdo de profissionais do magistério que tenha por foco apenas o
saber fazer, 0 municiamento pratico, bem como com concepgdes que
advogam a teoria como elemento fundante para a formag&o, ignorando,
em muitos casos, a importancia da producdo de praticas pedagdgicas, 0
estagio supervisionado, dentre outros.

Tendo em vista as alteracGes no edital 01/2020, a adeséo dos cursos de licenciatura
da UFG foi expressiva, sendo esse 0 contexto de insercdo da licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas no programa, com o subprojeto intitulado “Educagdo em sexualidade e género
na escola”. As definigdes para ingresso de estudantes, descritas no edital 06/2018, foram
mantidas no edital 01/2020. Quanto ao periodo de execuc¢do das atividades, o atual edital

manteve 0s 18 meses, reduzindo a carga horaria total para 414h, sendo, atualmente,

dividido em trés mddulos, de 138h cada, a saber:

a) 86 horas de preparacdo da equipe, estudo sobre o0s contetdos da &rea e
sobre metodologias de ensino, familiarizacdo com a atividade docente por
meio da ambientagdo na escola e da observagdo semi-estruturada em sala
de aula, elaboragdo de relatério do residente juntamente com o preceptor
e 0 docente orientador, avaliacdo da experiéncia, entre outras atividades;
b) 12 horas de elaboracédo de planos de aula; e

c) 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor (BRASIL,
2020, p. 3).

Uma vez que oficialmente, em ambito nacional, tenham sido lancados apenas dois

editais e, em periodo recente, as producdes sobre as experiéncias e avaliagdes do PRP
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ainda sdo escassas. Abe et al. (2021) investigaram o interesse pela docéncia entre
licenciandos em ciéncias biologicas, participantes do PRP, em uma universidade publica
no Estado do Parana. Os autores apontam que a participacdo no PRP despertou entre os
residentes maior interesse e sentimentos positivos com relacdo a docéncia, que implicam
na pretensao do licenciando em seguir a carreira de professor. Dentre os fatores positivos
para o interesse, estdo o envolvimento e engajamento dos residentes com toda a equipe do
PRP, a participacdo prévia no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID, a vivéncia dos desafios enfrentados e superados em sala de aula e o
desenvolvimento da autonomia.

Cardoso, Kimura e Nascimento (2021) realizaram uma revisdo de literatura sobre o
PRP nas pesquisas disponiveis no banco de teses e dissertacbes da CAPES. Foram
selecionados nove trabalhos, distribuidos entre as regiGes sudeste (oito) e centro-oeste
(um). Os encaminhamentos metodolédgicos dessas pesquisas destacam os procedimentos da
abordagem qualitativa, baseados em entrevistas, narrativas, questionarios, fontes
documentais, analise de conteudo, textual-discursiva e fenomenologica para levantamento
e analise de dados. Dentre os temas estudados, os trabalhos versavam sobre a experiéncia
de implementacdo do programa, as dificuldades em articular teoria e pratica, a inser¢do
profissional e seus desafios e a formacéo continuada de professores. Os autores concluem
que o quantitativo de investigacdes ainda é baixo, haja vista a recenticidade do programa,
mas apontam para a potencialidade do PRP realizar uma aproximacdo entre a formacéo
docente e a realidade do cotidiano escolar.

Embora os trabalhos acima apontem para os beneficios do programa para a
formagé&o de professores, segundo Costa e Gongalves (2020), o PRP foi formulado a partir
da Politica Nacional de Formacdo de Professores, de 2017, a qual indica que a baixa
qualidade da formacdo inicial no pais relaciona-se, historicamente, a desvalorizacdo de
contetdos didatico-pedagdgicos, a proposta de curriculos extensos e sem atividades
praticas e a estagios sem vinculacdo com a pratica de sala de aula. Além disso, a politica
enfatiza que a nova proposta permitird aos estudantes melhor desempenho nas avaliagdes
de larga escala, 0 que expde a influéncia da logica neoliberalista na educagdo em financiar

apenas o que da retorno e a estreita vinculacdo a BNCC.
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Relato de experiéncia

Nessa secdo, apresentam-se os fundamentos e o planejamento das acdes
empreendidas. Embora as reflexdes aqui apresentadas tenham surgido em um contexto
particular, os novos desafios impostos pelo ensino remoto, somados as tentativas de
abordagem da tematica género e sexualidade na escola, sdo enfrentados no cotidiano de
muitos outros educadores.

No que se refere a distribuicdo de carga horaria do PRP, conforme descrito
anteriormente, o processo inicial de planejamento das agdes evidenciou um importante
guestionamento: como organizar o primeiro modulo com 138 horas, sendo que o edital
destina apenas 86 horas aos estudos de natureza teorica? E, ainda, como fundamentar tao
brevemente um tema que, de acordo com as entrevistas realizadas na selecdo dos
estudantes, era quase desconhecido ou muito pouco acessado pelos residentes?

Frente a essas problematizacOes, optou-se pela utilizagdo de um Unico material que
pudesse apresentar conceitos e abordagens iniciais sobre a tematica, de modo a oferecer
subsidios para a elaboracdo dos planos de aula e para o debate em sala de aula. O material
utilizado como referéncia foi um dos cadernos do Curso Género e Diversidade na Escola -
GDE?, disponivel para download na pagina do Centro Latino Americano de Sexualidade -
CLAM. O curso GDE teve carater semi-presencial e foi proposto pelo MEC para formacéo
continuada de profissionais da educacédo da rede publica de ensino de todo pais.

Ao superar o desafio da escolha dos textos iniciais sobre o tema do subprojeto,
outro questionamento, igualmente importante, emergiu: qual teoria pedag6gica embasaria
as discussdes ao longo do subprojeto e guiaria o planejamento das aulas dos residentes?
Definiu-se a abordagem Freireana como caminho tedrico-metodolégico para construir as
reflexdes e as acOes pensadas nos planejamentos de aula. Embora Freire tenha um
arcabouco metodoldgico, instituido nas investigacGes tematicas, a experiéncia aqui relatada
pautou-se nas ideias Freireanas da pratica educativa, quanto a formacdo humana,
autonomia dos sujeitos, dialogicidade, trabalho coletivo, respeito aos saberes dos
educandos, desenvolvimento da capacidade critica e dialogo como principio pedagdgico.

O modulo um do projeto foi dividido em trés etapas, quais sejam: fundamentacao
tedrico-conceitual (com 86h), elaboracdo dos planos de aula (12h) e regéncia (40h).

Ressalta-se que, em virtude da pandemia da Covid-19 (causada pelo virus Sars-Cov-2), as

3 Disponivel em: http://www.e-clam.org/downloads/GDE_VOL 1versaofinal082009.pdf
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atividades académicas e administrativas da UFG passaram a ser virtuais, via Ensino
Remoto Emergencial - ERE, modalidade adotada pela instituicdo. Com isso, todo o
subprojeto foi realizado de forma virtual, dividido em encontros sincronos (valendo-se da
plataforma Google Meet) e assincronos.

No primeiro encontro, iniciado em outubro de 2020, realizou-se a apresentacéo do
grupo (residentes, preceptores e coordenadores) e da proposta de trabalho para o
subprojeto, além de orientacdes para bolsistas e voluntarios, destacando caracteristicas do
PRP. A partir do segundo, terceiro e quarto encontros, ocorreu a aula inaugural do
subprojeto, com participacdo de um convidado externo, seguido pela abertura institucional
do PRP e do PIBID na UFG.

Nos dois encontros seguintes, iniciou-se a leitura de textos que problematizam a
presenca ou a auséncia da abordagem de sexualidade e género na area da educacdo em
nivel nacional e regional, com o intuito de debater e refletir sobre seus avangos e
retrocessos para a formag&o inicial e continuada de professores e para a constituicdo de
uma sociedade mais igualitaria e equitativa. Os textos utilizados foram:

- Discurso anti-género e agendas feministas e LGBT nos planos estaduais de
educacdo: tensdes e disputas, de Claudia Vianna e Alexandre Bortolini, publicado em
2020%;

- Documentos Curriculares: Género e Sexualidade em Discusséo, de Zilene Moreira
Pereira Soares, Nathany Ribeiro Lima dos Santos e Sara Pereira, publicado em 2019°;

- “Nao ¢ competéncia do professor ser sex6logo” O debate publico sobre género e
sexualidade no Plano Nacional de Educacdo, de Elaine Reis Branddo e Rebecca Faray
Ferreira Lopes, publicado em 20185; e

- Precisamos falar de género: por uma educacdo democréatica, de Sandra Maciel de
Almeida, Lisete Jaechn e M6nica Vasconcellos, publicado em 2018’.

Ao demarcar os entraves a abordagem de sexualidade e género em documentos
normativos da educacédo brasileira (SOARES; SANTOS; PEREIRA, 2019), levando em
conta os debates recentes e as disputas entre diversas correntes com relagdo a sua insercao,
recorre-se, mais uma vez, a Freire (1996), quando afirma ser um imperativo ético o

respeito a autonomia e a dignidade do humano, ou seja, a luta pela manutencéo do debate

4 Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/ep/v46/1517-9702-ep-46-221756.pdf

® Disponivel em: https://publica.ciar.ufg.br/ebooks/edipe/artigo_07.html

® Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/civitas/v18n1/1519-6089-civitas-18-01-0100.pdf
7 Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11657/7602
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sobre a temética mantém principios fundamentais pela eliminacdo de qualquer forma de

preconceito e discriminagdo no ambiente escolar. Para Freire (1996, p. 67),

[...] a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e
crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar
sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos. [...] qualquer discriminacdo é
imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se reconheca a forga
dos condicionantes a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre
outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar.

Os cinco encontros seguintes foram destinados a nogdes basicas de conceitos
ligados a construcdo social da sexualidade e do género, utilizando o material do GDE.
Foram abordados temas de trés dos quatro modulos do material: “diversidade”, “género” e
“sexualidade e orientacdo sexual”. Devido ao foco deste subprojeto abarcar,
especificamente, as questdes de género e sexualidade, o debate étnico racial (mddulo
quatro), proposto pelo GDE, ndo foi trabalhado, entretanto, em varias discussdes, houve o
atravessamento entre género, sexualidade e raca/etnia.

Com vistas a fomentar a interagcdo entre residentes e preceptoras nos debates on-
line, na primeira etapa de formacdo, os integrantes foram subdivididos em trés grupos, de
acordo com a escola de origem da professora prece