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Resumo: Este estudo analisou trabalhos que utilizam os Trés Momentos Pedagogicos (3MP) em consonancia
com a Abordagem Tematica (AT), oriundos das atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ENPEC). Os objetivos desta pesquisa foram: identificar quais as perspectivas de AT estdo
presentes nos trabalhos que envolvem os 3MP no contexto de sala de aula e discutir os aspectos relacionados
a escolha do tema, a interdisciplinaridade e ao papel que o educando assume nesse processo. Realizou-se a
analise dos trabalhos a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) mediante categorias definidas a priori.
Como resultados, destacam-se que as perspectivas de AT identificadas para o desenvolvimento dos 3MP
foram: Abordagem Tematica Freireana (ATF), Situacdo de Estudo (SE) e Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS). Pdde-se perceber que, nas diferentes perspectivas, as categorias interdisciplinaridade, escolha do tema
e papel do educando possuem caracteristicas distintas nos trabalhos analisados. Sinaliza-se também a
importancia da utilizagdo dos 3MP como estruturantes de curriculos.

Palavras-chave: Trés Momentos Pedagdgicos, Abordagem Tematica, curriculo

The Three Pedagogic Moments and the Thematic Approach in Science Education: a look to the
different perspectives

Abstract: This study analyzed papers that use the Three Pedagogical Moments (3MP) in accordance with the
Thematic Approach (AT), from the minutes of the National Meeting of Research in Science Education
(ENPEC). The aims of this research were: to identify which perspectives of AT are present in the studies that
involve the 3MP in the context of the classroom and to discuss the aspects related to the choice of the theme,
the interdisciplinarity and the role that the learner assumes in this process. The analysis of the papers was
performed from the Discursive Textual Analysis (ATD) through categories defined a priori. As results, it
should be highlighted that the perspectives of AT identified for the development of 3MP were: Freirean
Thematic Approach (ATF), Study Situation (SE) and Science-Technology-Society (CTS). It could be noticed
that in the different perspectives, the categories interdisciplinarity, choice of theme and role of the learner
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show different characteristics in the analyzed papers. It is also pointed out the importance of the use of 3MP
as curriculum structuring.
Keywords: Three Pedagogic Moments, Thematic Approach, curriculum.

Introducéo

O contexto atual da sociedade reflete, de certa forma, o sistema de ensino que
impera nos ambientes educacionais. De acordo com a literatura da &rea, esse ensino parece
estar voltado a formacéo de sujeitos passivos, que pouco questionam e/ou discutem e que
desconhecem seus direitos e deveres, ao invés de voltar-se a construcdo da consciéncia
critica dos estudantes, o que possibilitaria contribuir na formacdo de pessoas e na tomada
de decisdes e atitudes coerentes a sociedade que se deseja construir (MUENCHEN e
AULER, 2007a; FERREIRA, 2016).

Esse quadro evidencia a necessidade de discussdes a respeito da reestruturacéo e do
desenvolvimento de um curriculo critico, reflexivo e que aproxime a escola do mundo
vivido pelo educando (MUENCHEN e AULER, 2007b), possibilitando, dessa forma, a sua
motivacao com relacdo ao apreender. Segundo Schneider et al. (2014), no atual cenario das
discussBes curriculares abrangem-se questdes sobre o0 que ensinar e como ensinar,
deixando de lado discussdes sobre quem é o sujeito do processo ensino/aprendizagem, ou
ainda, da quest&o central de por que ensinar.

Atentos a este questionamento de por que ensinar e aproximando-se de uma teoria
critica de curriculo (SILVA, 2011), autores como Centa e Muenchen (2016), Paniz et al.
(2015), e Strieder, Caramello e Gehlen (2012) colocam a Abordagem Tematica (AT) como
uma perspectiva que visa contribuir para minimizar os problemas educacionais, tendo em
vista a constante problematizacdo curricular derivada dela.

Tratando sobre a AT, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) explicitam que esta
perspectiva de orientacdo curricular esta atrelada a concep¢do de educacgdo libertadora
defendida por Freire (1987; 2011a; 2011b). Nessa perspectiva curricular, entendem-se
como dimensdes necessarias a serem desenvolvidas, a interdisciplinaridade, a
contextualizagdo, a pesquisa e a relagdo dos conhecimentos prévios com 0s conceitos
cientificos como forma de compreensdao e ampliacdo, chegando a conhecimentos mais
elaborados (GIACOMINI, MUENCHEN e GOMES, 2014).

Atrelado a AT, segundo Pierson (1997), estdo os Trés Momentos Pedagdgicos
(3MP), os quais, para Pernambuco (2002 » 3%\ “sio um dos organizadores utilizados para
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garantir uma pratica sistematica do didlogo”. A relacdo entre os 3MP e a AT tem sido
sinalizada e objeto de andlise de diferentes trabalhos, dentre os quais o de Aradjo,
Niemeyer e Muenchen (2013), Schneider et al. (2014) e, mais recentemente, de Ferreira,
Paniz e Muenchen (2016).

Neste dltimo trabalho (FERREIRA, PANIZ e MUENCHEN, 2016), apds a
identificacdo e a discussdo de artigos que versam sobre os 3MP, a partir de abordagens
tematicas, as autoras sinalizam a necessidade de maiores investigacdes acerca desse
assunto, de modo que, “como continuidade desta pesquisa, torna-se relevante aprofundar as
perspectivas da abordagem temadtica desenvolvidas em consonancia com os 3MP”
(FERREIRA, PANIZ e MUENCHEN, 2016, p. 524).

Nesse sentido, amparando-se nas colocacfes acima e tendo-se como justificativa o
trabalho supracitado, os objetivos desta investigacdo sdo, portanto, identificar quais as
perspectivas de AT presentes nos trabalhos que utilizam os 3MP no contexto de sala de
aula e discutir os aspectos relacionados a escolha do tema, a interdisciplinaridade e ao

papel que o educando assume nesse Processo.
Referencial tedrico

Como j& destacado por Ferreira, Paniz e Muenchen (2016), diversos
trabalhos da area de ensino de ciéncias sinalizam a discussdo acerca dos chamados 3MP,
seja utilizando-os como ferramenta metodoldgica (SANTOS, et al., 2011; DEMARTINI e
SILVA, 2013), seja como estruturantes de curriculos (ARAUJO, 2015; CENTA, 2015).

Os 3MP comecam a aparecer de forma sistematica no cenario do ensino em
ciéncias, segundo Pierson (1997), atrelados ao Grupo de Reelaboracdo de Conteudo e
Formacdo de Professores, vinculado a Universidade de Sdo Paulo. Embasados em
referenciais freireanos, principalmente nos conceitos de problematizacdo e dialogo, os
integrantes do grupo viam e desenvolviam os momentos de forma que tais se sucediam no
processo de ensino/aprendizagem, em que o primeiro momento era de “mergulho no real; o
segundo, caracterizado pela tentativa de apreender o conhecimento ja construido e
sistematizado, relacionado a este real que se observa; e o terceiro de volta ao real, agora de
posse dos novos conhecimentos que permitam um novo patamar de olhar” (PIERSON,
1997, p.156).
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Caracterizados, em uma perspectiva metodoldgica, a partir da Problematizacdo
Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento, os momentos

pedagdgicos podem ser descritos da seguinte forma,

[...] “problematizagdo inicial”, ¢ o momento inicial onde o professor, com a
funcdo coordenadora e fomentador de discussdes, apresenta situacdes reais que
os alunos conhecam e vivenciam em que sdo introduzidos os conhecimentos
cientificos. [...] “organizacdo do conhecimento”, ¢ o momento em que os alunos
estudardo os conhecimentos selecionados pelo professor, agora com a funcéo
formativa, como necessarios para a compreensao dos temas e da problematizacao
inicial. [...] “aplicagdo do conhecimento”, ¢ o momento em que os alunos
poderdo articular a conceituagdo cientifica com situagdes reais (GIACOMINI,
MAGOGA e MUENCHEN, 2013, p.3).

Muenchen e Delizoicov (2014), ao também discorrerem sobre 0s momentos,
colocam que estes passaram a se disseminar como ferramenta metodoldgica para o trabalho
em sala de aula, em meados da década de 80, com a publicacdo do livro Fisica. Esses
mesmos autores colocam que os 3MP, por possuirem um aspecto dindmico — destoando de
parametros de um ensino tradicional, onde se tem por premissa a pratica de uma educacéo
bancaria (FREIRE, 1987) —, foram sendo revistos e extrapolam sua utilizacdo apenas em
sala de aula, ou seja, como metodologia.

Nesse viés, Muenchen (2010), avancando nas discussfes sobre 0s momentos
pedagdgicos, identifica e percebe que a utilizacdo de tais ndo ocorre somente via pratica
educativa de sala de aula. A autora evidencia trabalhos em que se buscou utilizar os 3MP
como organizadores de todo o processo educativo, atrelando-os ao campo curricular.
Destacam-se, dessa forma, os trabalhos desenvolvidos em Sdo Paulo do Potengui/RN
(PERNAMBUCO, 1981) e o Projeto Interdisciplinar Via Tema Gerador, desenvolvido em
S&o Paulo/SP (SAO PAULO, 1990).

Como estruturantes de curriculos, os 3MP sdo definidos como: Estudo da Realidade
(ER), Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicacdo do Conhecimento (AC), de modo
que, no ER, se investiga a realidade na qual a comunidade esta inserida, utilizando, por
exemplo, questionarios, entrevistas e visitas as instituicdes para conhecer o tema gerador.
Na OC, sédo utilizados os dados obtidos no ER para, a partir disso, serem definidos os
conhecimentos que precisam ser trabalhados a compreensdo do tema. Este momento
destina-se aos planejamentos por areas (MUENCHEN, 2010; MUENCHEN e
DELIZOICOV, 2012; ARAUJO, 2015). Destaca-se aqui a importancia do trabalho
interdisciplinar, de modo que, para Torres, O’Cadiz ¢ Wong (2002, p.147)
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Ao nivel da planificagdo curricular, na fase conhecida como Organizagdo de
Conhecimento, os professores que trabalham no curriculo interdisciplinar por
meio do tema gerador utilizam os dados e a informacdo do Estudo da Realidade
para dai retirarem as questbes geradoras para cada uma de suas Aareas
disciplinares, a partir das quais se determinam 0s conceitos e contelidos
especificos a ensinar em cada ano de aprendizagem.

Por fim, a AC destina-se as implementacGes em sala de aula, bem como a avalia¢do
de todo processo, no sentido de reconhecer se houve mudancas em relacdo ao
conhecimento sobre o tema.

Quanto as potencialidades dos 3MP, como dindmica de sala de aula, além da
pratica sisteméatica do didlogo, percebe-se que a construcdo do conhecimento também
ocorre “a partir dos conhecimentos prévios que os estudantes possuem sobre os
questionamentos que Ihes estdo sendo propostos, podendo essa ser entendida, entdo, como
ponto de partida para a constru¢cao do conhecimento cientifico dos alunos” (FERREIRA,
PANIZ e MUENCHEN, 2016, p.514).

Associado a isso, diferentes sdo o0s estudos que apontam um trabalho mais
significativo quando os 3MP sdo desenvolvidos a partir da perspectiva da AT (ARAUJO,
NIEMEYER e MUENCHEN, 2013; SCHNEIDER, et al., 2014; MAGOGA, et al., 2015).
A justificativa para tal fato se deve ao aspecto também dialdgico e problematizador,
caracteristico da AT, e a constante reflexdo que esta abarca sobre os problemas e o0s
aspectos relacionados aos curriculos escolares.

Corroborando com discussdes curriculares, diferentes autores destacam a
necessidade de uma reconfiguracédo curricular justamente por meio da AT (MUENCHEN e
AULER, 2007a; HALMENSCHALGER, 2011; GIACOMINI, MAGOGA e
MUENCHEN, 2013; CENTA, 2015), a qual ¢ entendida como uma “perspectiva curricular
cuja logica de organizacdo é estruturada com base em temas, com 0s quais Sao
selecionados os conteddos de ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacao
cientifica da programacdo ¢ subordinada ao tema” (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2011, p.189).

A reestruturacdo curricular pautada pela AT procura, portanto, construir uma
organizacdo estruturada por temas do contexto real, rompendo com a perspectiva
tradicional de ensino, onde 0s conceitos cientificos estdo organizados com um fim em si
proprios, materializando-se em contetdos estruturados em forma de listas a serem

cumpridas. O curriculo, na perspectiva da AT, segue como orientacdo a compreensao do
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tema, em que os conceitos cientificos sdo selecionados como um meio para compreendé-lo.
Dessa forma, tenta-se contribuir para que o educando transite da sua consciéncia ingénua a
consciéncia critica (SILVA, 2004; DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).

Além da organizacdo curricular a partir de temas, na perspectiva da AT, outro
ponto relevante é considerar o educando como sujeito do conhecimento, de modo que
“nenhum aluno é uma folha de papel em branco em que séo depositados conhecimentos
sistematizados durante sua escolarizagao” (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2011, p.131).

Em certo sentido, tal consideracdo aproxima-se das ideias de Freire (1987), quando
ele expbe que o0 educando ndo € uma tabula rasa, ou recipientes a serem “enchidos”. Para
este autor, ndo considerar o educando durante o processo de ensino/aprendizagem € reduzi-
lo enquanto agente do processo ou, em outras palavras, coisifica-lo. Contrapondo-se a isto,
e assemelhando-se a AT, Freire defende o educando (e também o educador) sujeito, como
um agente de transformagdo, um ser humano reflexivo e problematizador, o qual,
consciente do seu inacabamento, estd sempre em busca do ser mais (FREIRE, 2011a;
FREIRE, 2011b).

Ainda tratando da AT, Giacomini e Muenchen (2015, p.342) acreditam que alguns
dos principais objetivos desta perspectiva curricular sao “produzir uma articulagao entre os
contetidos programaticos e os temas abordados”, além de “levar o aluno a pensar de forma
articulada e contextualizada com sua realidade e fazer com que ele possa ser ator ativo do
processo de ensino/aprendizagem”.

Outro fator importante no trabalho a partir da AT é a interdisciplinaridade. Para
Auler (2007), a perspectiva da AT remete & interdisciplinaridade, pois “a complexidade
dos temas requer a analise sob varios olhares disciplinares articulados em torno de um
tema constituido de um problema aberto” (2007, p.7). Porém, “[...] Ao invés do professor
polivalente, a interdisciplinaridade pressupde a colaboracdo integrada de diferentes
especialistas que trazem a sua contribuicdo para a analise de determinado tema”
(DELIZOICQV e ZANETIC, 1993, p.13), destacando-se, desse modo, o trabalho coletivo.

Ademais, de acordo com a literatura da area, diferentes propostas curriculares estdo
baseadas na perspectiva da AT. Magoga, et al. (2015) colocam como exemplo a AT
Freireana, a AT na perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), a AT Freire-CTS,

além da Situacdo de Estudo. Corroborando com isso, Halmenschlager, et al. (2015, p.2),
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também tratando dessas propostas, descrevem que “diferentes aportes teoricos e
metodoldgicos vém balizando a construcdo e implementacdo de propostas que apresentam
algum nivel de sintonia com a Abordagem Tematica”.

Sendo assim, considerando a multiplicidade de perspectivas associadas a AT, um
trabalho que vise abordar as articulagdes entre estas e os 3MP possui um carater amplo e
diverso. Observando este carater, optou-se por - com base nos artigos que versam sobre 0s
3MP via AT, do estudo de Ferreira, Paniz e Muenchen (2016) -, identificar as perspectivas
de AT presentes nesses artigos e discutir, com base nessas diferentes perspectivas, 0s
aspectos relacionados a escolha do tema, a interdisciplinaridade e ao papel que o educando

assume nesses Processos.

Procedimentos metodoldgicos

Para a realizacdo da presente pesquisa foram considerados, portanto, os dados
apresentados no estudo de Ferreira, Paniz e Muenchen (2016), no qual se efetuou uma
andlise nas atas digitalizadas do | ao IX ENPEC, selecionando os artigos que tratam sobre
a dinamica dos 3MP e que se referem a praticas de sala de aula. Em tal pesquisa, o critério
usado para selecionar os trabalhos foi a recorréncia de, pelo menos, uma das seguintes
palavras-chaves: Trés Momentos Pedagdgicos, Momentos Pedagdgicos e Problematizacao
Inicial.

Segundo descricdo de Ferreira, Paniz e Muenchen (2016), foram analisados 5.836
trabalhos e selecionados 72 que tratam sobre os 3MP. Destes, 35 detalhavam o uso dos
3MP no contexto de sala de aula.

Assim, dos 35 trabalhos, as autoras supracitadas classificaram 20 na perspectiva da
Abordagem Conceitual e 15 na perspectiva da AT. Desse modo, estes 15 artigos,
classificados na perspectiva da AT, que desenvolvem acBes em contexto de sala de aula,
sdo foco do presente estudo e, a partir deles, serdo apresentados e discutidos aspectos
pertinentes a cada perspectiva de AT identificada.

No quadro abaixo, pode-se visualizar os trabalhos que compem o objeto de estudo

da presente pesquisa.
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Quadro 1: Trabalhos que comp8em o objeto de estudo da pesquisa.

N° Titulo Autores(as) Ano
1 Ciéncias e tecnologia nas séries iniciais do ensino fundamental: Abegg, I.; Filho, J. P. A.; | 2003
das politicas publicas a investigacdo-acdo nas aulas de ciéncias Bastos, F. P
2 Desvelando objetos técnicos com tecnologias de comunicagao Silva, M.; Angotti, J.; 2003
e informacéo Mion, R.
3 Educacdo cientifica e tecnoldgica: a incorporacdo da curiosidade Maia, D.; Mion, R. 2005
epistemoldgica no ensino de fisica
4 Enfoque CTS: configuracgdes curriculares sensiveis a temas Muenchen, C.; et al 2005
contemporaneos
5 | Dificuldades dos licenciandos em adotar uma abordagem verde em | Melo, M. R; Villane, A. | 2005
seus projetos de ensino de quimica
6 Avaliando uma proposta de ensino através de temas sociais e Souza, R. G.; Alencar, J. | 2007
pratica CTS: o motor a combustdo R. S.
7 | Educacdo problematizadora no ensino de computacéo quantica: um Santos, A.; Ferrari, P.; 2011
caminho para a alfabetizacdo cientifica e tecnolégica Almeida, N.
8 | Problematizagéo no ensino de ciéncias: uma analise da situagdo de Halmenschlager, K. R. 2011
estudo
9 | Abordagem temética no curriculo de ciéncias: a perspectiva ético- Furlan, A.B. S,; 2011
critica na concepcao de lixo como condi¢do humana etal.
10 CTSA na formacéo do professor e Mion, R. 2011
pesquisador e a tradi¢do latino-americana
11 Abordagem temaética no ensino de fisica: relacfes entre a Miguel, J.; Correa, H.; 2011
perspectiva vygotskyana e os momentos pedagdgicos Gehlen, S. T.
12 O ensino de matematica e astronomia na EJA por meio da Avelar, C. M; et al. 2011
abordagem tematica
13 O ensino de ciéncias e a alimentagédo escolar Fagundes, E. M; 2013
Pinheiro, N. A. M.
14 | A contextualizagdo na abordagem temaética freireana e no ensino de | Solino, A. P.; Gehlen, S. | 2013
ciéncias por investigacao T.
15 Desafios e potencialidades na elaboracdo de uma proposta de Filho, T.P. S.; et al. 2013

ensino com base em temas

A partir da definicdo dos trabalhos que utilizaram os 3MP via AT, foram

identificadas e caracterizadas as perspectivas dessas Abordagens Tematicas e, como se

destacou anteriormente, discutiu-se como estas consideram aspectos referentes a

interdisciplinaridade, a escolha do tema e ao papel do educando no processo, pois estes se
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constituem como elementos centrais, quando se discute AT, como sinalizado brevemente
no referencial tedrico deste artigo

Sendo assim, realizou-se a analise dos trabalhos por meio da Analise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES, 2003; MORAES e GALLIAZZI, 2014), mediante
as categorias: interdisciplinaridade, escolha do tema e papel do educando no processo,
definidas a priori.

Resultados e discussodes

A partir da leitura e da andlise dos artigos do Quadro 1, pbde-se identificar
trabalhos nas seguintes modalidades de AT: CTS, Freireana e Situagdo de Estudo. No
quadro 2, apresentam-se 0s trabalhos correspondentes a cada uma das perspectivas

presentes nos estudos analisados.

Quadro 2: Classificagdo dos trabalhos de acordo com as perspectivas da AT.

Trabalhos Perspectiva de AT
1,2,3,4,5,6,7,10,13e 15 CTS
9,12e14 Freireana
8ell Situacdo de Estudo

Destaca-se que a classificacdo das referidas modalidades de AT nédo surgiram a
partir de uma definicdo ou imposicao dos autores deste estudo. Isto &, os proprios trabalhos
ja descreviam e carregavam elementos da perspectiva adotada. Com as repetidas
(re)leituras, foi possivel evidenciar e sinalizar as trés modalidades supracitadas. Percebe-se
que as abordagens tematicas utilizadas para o desenvolvimento dos 3MP sdo justamente
aquelas descritas por Magoga, et al. (2015) como sendo as mais recorrentes.

As perspectivas de AT (Freireana, CTS e SE) serdo abordadas separadamente, na
sequéncia. Realizou-se as discussdes destas a partir das categorias escolha do tema,
interdisciplinaridade e papel do educando, definidas a priori, uma vez que se entende
que tais contribuem para a reflexdo acerca do processo de ensino/aprendizagem, baseado
na AT, como ja abordado no referencial teérico.

Destaca-se, portanto, a importancia da interdisciplinaridade na AT, pois, para
Delizoicov e Zanetic (1993), as disciplinas devem dialogar em torno de um tema/problema,
o0 qual tende a ser escolhido levando em consideracéo a realidade dos educandos (CENTA,
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2015). Desse modo, a escolha passa por entender essa realidade e, principalmente, o papel
do sujeito/educando na sua compreensao e transformacéo (FREIRE, 1987).

Abordagem Tematica Freireana

A Abordagem Tematica Freireana (ATF) é uma perspectiva de educacdo baseada
na concepcao de educacéo libertadora de Freire (1987), a qual possibilita o dialogo através
de problemas contraditérios vivenciados pelos educandos. Segundo Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), a ATF busca reestruturar o curriculo a partir da subordinacdo dos
conceitos cientificos ao tema. Dessa forma, uma das caracteristicas desta perspectiva é o
tema como orientador curricular, sendo este baseado em problemas sociais.

Tendo em vista a categoria escolha do tema, na ATF, - de acordo com referenciais
tedricos da area — 0 tema emerge de um processo investigativo com o intuito de aproximar
a vida da escola ao mundo vivido do educando. Esse processo pode ser a Investigacdo
Temética (FREIRE, 1987) ou, até mesmo, os 3MP como estruturantes de curriculos
(ARAUJO, 2015; CENTA e MUENCHEN, 2016). Assim, a partir de uma situaco
contraditdria, deseja-se despertar no educando a curiosidade por novos conhecimentos ou a
busca por conhecimentos que possibilitardo compreendé-lo.

Em relacdo aos trabalhos analisados, dos quinze trabalhos que compdem a quadro
1, trés (9, 12, 14) desenvolvem as acOes na perspectiva da ATF, como identificado no
quadro 2. Como elemento comum, estes trés trabalhos evidenciam o processo investigativo
ou a selecdo do tema, relacionando-o a investigacdo tematica de Freire (1987). O trabalho
9, por exemplo, explicita que “Como ja foi mencionado, o processo metodoldgico adotado
foi a investigacdo tematica via tema gerador fundamentada em Freire (1987) em conjunto
com a rede tematica freiriana proposta por Silva (2004).” (FURLAN, et. al., 2011, p.4,
grifo do autor).

Da mesma forma, o trabalho 14 exemplifica o fato de que,

[...] foi discutido o funcionamento da distribui¢do de &gua do municipio de
Itabuna e o conceito fisico de pressdo hidrostatica. Essa atividade foi selecionada
para a compreensdo do tema “Rio Cachoeira: que dgua é essa?” que foi
organizado seguindo algumas etapas do processo de Investigagdo Temaética:
Levantamento Preliminar, Redu¢do Tematica e Desenvolvimento em Sala de
Aula. O tema selecionado representa uma contradicdo social vivenciada pelos
estudantes, no contexto de uma situagdo-limite (FREIRE, 1987) a qual envolve
uma visdo acritica dos alunos e da comunidade a respeito do problema da
poluigdo das aguas do Rio Cachoeira como uma fatalidade (SOLINO, A. P.,
GEHLEN, S. T., 2013, p.4, grifo do autor).
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Tais trabalhos aproximam-se da ideia de que alfabetizar, muito mais do que ler
palavras, é oportunizar a leitura do mundo (FREIRE, 1988). Esta, alis, é uma dimensdo
bastante clara na ATF: a selecdo de uma situacdo contraditoria que representa a realidade
concreta e, assim, possibilita que se faca uma releitura do mundo. Nessa dimensdo, o0 ato
de ler implica na percepgdo critica, na interpretacdo e na recriacdo do lido (FREIRE,
1988). Desse modo, oportuniza-se ndo a leitura mecénica, mas a leitura do concreto, ndo a
leitura do texto, mas a leitura do contexto, oportunizando sua compreensdo. Sendo, por
isso, caracteristica fundamental oportunizar a leitura da realidade através do tema
investigado.

Freire apresenta, em suas diferentes obras (1987, 2011a, 2011b), que estudar € um
ato curioso do sujeito diante do mundo, entendendo-se sujeitos sociais, historicos, seres
fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem, mas sabem que sabem. Tais
reconhecimentos sdo possibilitados com o tema, além de oportunizar conhecer melhor
aquilo que ja conhece, em razao da sua prética, e de conhecer o que ainda nao conhece. Por
ISSO que essa perspectiva ndo trata de entregar ou de transferir aos educandos a explicagéo
dos fatos como algo acabado, paralisado, pronto, mas fazer uso do estimulo e do desafio,
com a capacidade de fazer, pensar, buscar, criar, para compreender.

No entanto, para essa compreensdo do mundo, outra caracteristica presente nesta
perspectiva de educacdo € a interdisciplinaridade. Conforme o trabalho 12, “Os
conhecimentos necessarios para compreender uma tematica, geralmente, envolvem vaérias
areas do saber, isso porque os temas de carater social e contemporaneos se configuram
como interdisciplinares.” (AVELAR, et. al., 2011, p.02).

Tal concepcdo é reafirmada pelo trabalho 9, em que se percebe a necessidade de

[...] uma perspectiva de educagdo coletiva e interdisciplinar, devendo haver
portanto, uma contribuicdo de todas as areas do conhecimento a servi¢o da
contradicdo social presente na realidade local, sendo que cada area e o
profissional responsavel por ela devem aprofundar as questdes e assuntos que lhe
cabem (FURLAN, et. al., 2011, p.12).

Além disso, as colocacdes apresentadas nos trabalhos reforcam o que ocorre na
etapa da Reducdo Tematica (FREIRE, 1987). Para Centa e Muenchen (2016), nesta etapa,
sdo planejadas as atividades a serem implementadas em sala de aula. Este momento &
definido como encontro dos diferentes especialistas que buscam selecionar conhecimentos

cientificos para o entendimento do Tema Gerador. Segundo Delizoicov e Zanetic (1993),
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momento em que cada especialista olha para o tema a partir do conhecimento de sua area
e, através da unido das diferentes areas, possibilita-se a compreensdo do referido tema.
Dessa forma, séo introduzidos os conteddos necessarios para guiar o entendimento do
tema.

Outra caracteristica da perspectiva da ATF é o papel do educando no processo de
ensino/aprendizagem, de modo que este é visto como sujeito do processo. No trabalho 9,
essa caracteristica aparece quando os autores justificam a selecdo e organizacdo dos

conhecimentos,

Selecionando e organizando dessa maneira o conhecimento a ser trabalhado, foi
possivel dar aos alunos a possibilidade de conduzirem o processo, construindo
coletivamente o conhecimento, o0 qual era uma consequéncia da andlise da
realidade e portanto, poderia propiciar aos educandos uma superacdo da visdo de
mundo alienada e ndo a recepcdo ingénua de teorias e assuntos que nao lhe
fazem sentido (FURLAN, et. al., 2011, p.04).

No trabalho 14 também se percebe significativa importancia ao educando, tendo em
vista que eles puderam expor suas opinides e ideias através de ‘“‘suas experiéncias
relacionadas a suas vivéncias, uma vez que 0S mesmos apresentam, em suas falas,
situacbes que faziam parte do seu contexto, a exemplo das diferentes formas de
armazenamento de agua em suas casas [...]” (SOLINO, A. P., GEHLEN, S. T., 2013, p.
05).

Nessa perspectiva de AT, portanto, defende-se um processo de
ensino/aprendizagem construido em torno do educando, visto como sujeito do processo e,
dessa forma, néo interessa transferir conceitos, mas os construir a partir da relagdo deles
com o mundo, em que os sujeitos sao vistos como ‘“‘sujeitos do conhecimento e nao
receptores de um conhecimento” (FREIRE, 2002, p.84). Em suma, o sujeito, na
perspectiva freireana, pode ser entendido como ndo neutro, inacabado e em constante
processo de interagdo com 0 meio que o circunda.

Sendo assim, a partir de Freire (1987), entende-se a educacdo através da
problematizacdo da realidade em que o educando esta inserido para, entdo, transforma-la,
ou seja, usar a palavra e a acdo de forma ideoldgica para questionar acerca do mundo que

vive.
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Abordagem Temética na perspectiva da SE

A perspectiva da AT denominada de Situacdo de Estudo (SE) tem sua origem
atrelada ao Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre Educagdo em Ciéncias da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (GIPEC-UNIJUI).
Segundo Halmenschlager (2010), esta proposta curricular tem como referencial tedrico a
abordagem sdécio-historico-cultural, baseada em Vygotsky. Para Maldaner e Zanon (2004),
a SE é conceitualmente rica e as situacOes estudadas sdo identificadas no contexto
vivencial dos educandos, de maneira que estes tenham algo a dizer sobre as situagdes e
sejam capazes de produzir novos conhecimentos.

Nos dois trabalhos (8 e 11) que tratam da SE, a escolha do tema tem relacdo com a
realidade. No trabalho 11, entende-se que o tema foi escolhido por ter relacdo com o

contexto local, como se pode ver a seguir:

O tema “Economia Energética X Meio Ambiente — uma luz para o consumo
sustentavel” teve como finalidade iniciar as discussdes referentes ao conceito
fisico da luz no segundo ano do Ensino Médio. O ponto de partida das discussdes
envolveu a problemética enfrentada na cidade de Campo Grande — Mato Grosso
do Sul — que é o Cerol em linha de pipas, geralmente confeccionada com o uso
de lampadas fluorescentes, elemento amplamente utilizado devido & crise
energética enfrentada em anos anteriores (MIGUEL, CORREA e GEHLEN,
2011, p. 2).

Aproximando-se desse sentido, no estudo 8, ¢ apontado que “A sele¢do e
organizacdo dos conteudos a serem estudados estdo relacionadas a uma tematica, a qual
representa uma situacao real que de alguma forma se faz presente no contexto dos alunos”
(HALMENSCHLAGER, 2011, p.2). Tal perspectiva de trabalho é reafirmada em trabalhos

anteriores, em que se discute que,

A selecéo e organizacdo dos contelidos a serem estudados estdo relacionadas a
uma tematica, ou seja, uma situacdo real que de alguma forma se faz presente no
contexto dos alunos. Considerando esses aspectos, 0 GIPEC-UNIJUI busca a
constru¢do de um curriculo para o Ensino de Ciéncias que possa atender as
demandas propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais para as Ciéncias
Naturais (PCN-CN), contemplando os Temas Transversais e Eixos Tematicos
(HALMENSCHLAGER, 2010, p.37).

Sendo assim, percebe-se que a escolha do tema é realizada tendo em vista uma
situacdo da realidade dos educandos. Entretanto, os autores dos trabalhos 8 e 11 ndo
expdem de que forma é feita esta escolha, se pelos professores ou ndo, e/ou quais critérios
se utilizam para considerar que esta tematica se faz presente no contexto do educando, o

que, portanto, diferencia da ATF.
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No estudo 8, destaca-se que “[...] na SE a problematizacdo ndo faz parte do
processo de escolha dos temas, sendo abordada no desenvolvimento dos contetdos em sala
de aula” (HALMENSCHLAGER, 2011, p.6). Entretanto, no mesmo trabalho, a autora
destaca que a problematizagdo seria importante na escolha do tema de modo que “[...]
poderia contribuir para uma maior significacdo dos mesmos, uma vez que pode auxiliar na
selecdo dos conceitos fundamentais para o entendimento da situacdo abordada”
(HALMENSCHLAGER, 2011, p. 06).

Salienta-se, nesse sentido, que os 3MP como estruturantes de curriculos poderiam
auxiliar na problematizacdo da realidade e na escolha do tema, ja que, no primeiro
momento (ER), realiza-se justamente a problematizacdo da realidade e busca-se conhecer e
recolher informacdes sobre a comunidade investigada, a partir das quais se chega ao tema
gerador. Tal aproximacdo, além de, possivelmente, potencializar o processo de
ensino/aprendizagem, ainda ndo foi efetuada e/ou discutida pela &rea.

Quanto ao trabalho interdisciplinar, o estudo 11, em nenhum momento, faz
referéncia a interdisciplinaridade. Ja o trabalho 8 sinaliza a importancia do trabalho
interdisciplinar, ao destacar que “A significa¢do conceitual pode ser favorecida a partir da
possibilidade de envolvimento de vérias disciplinas na discussao de um tema, por meio da
contextualizagdo ¢ da problematizacio” (HALMENSCHLAGER, 2011, p. 05). “No
contexto do ensino médio, a organizacdo e o desenvolvimento das SE envolvem,
geralmente, os componentes curriculares de Fisica, de Quimica e de Biologia”
(HALMENSCHLAGER, 2011, p.2). De certa forma, isso corrobora com as ideias de
Sangiogo, et al. (2013), quando estes explicitam que a SE busca trabalhar de modo
contextualizado, inter e transdisciplinar, de maneira a abranger aspectos presentes nas
orientagdes curriculares nacionais.

Ademais, sobre o papel do educando, nos dois trabalhos (8 e 11), ndo ha muita
discussdo acerca de como os educandos devem ser entendidos no processo. Mesmo assim,
percebeu-se, com alguns trechos dos trabalhos, o fato de que o educando precisa ser
participativo, principalmente na discussdo das problematizacGes realizadas pelos
educadores. Nesse sentido, o trabalho 8 enfatiza que a problematizacdo deve levar o

educando a pensar sobre a situacdo que esta sendo estudada.

[...] mas ndo mais somente a partir do seu conhecimento cotidiano, mas no
sentido de construir um pensamento cientifico sobre o objeto de estudo. Em
outras palavras, a partir do momento em que o aluno comeca a formular um
pensamento cientifico sobre determinada temética o conceito do cotidiano passa
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a caminhar no sentido da abstracdo e o conceito cientifico passa a vir em direcao
a concretude, como é defendido na abordagem histdrico-cultural. Assim, a
problematizacdo assume importante papel na construcdo do conhecimento por
parte do aluno (HALMENSCHLAGER, 2011, p.6).

Sangiogo, et al. (2013) também discutem que a apropriacdo dos conceitos
cientificos pelos educandos ¢é beneficiada na SE, devido a abordagem contextualizada e
interdisciplinar, por partir do estudo de uma situacdo vivencial dos educandos “[...] em que
0S conceitos cotidianos dos estudantes sdo considerados e (re)significados, em que
conhecimentos e préticas, a luz das ciéncias, possibilitam novas compreensdes e ac¢des
sobre a realidade vivenciada” (SANGIOGO, et al., 2013, p. 46).

Abordagem Tematica na perspectiva CTS

De acordo com Halmenschlager (2011), o movimento CTS, com repercussdes no
campo educacional, vem sendo utilizado como referencial para repensar curriculos. A
autora ainda destaca que existem diferentes concepcbes de CTS, bem como distintas
formas de insercdo destas no Ensino de Ciéncias. Para ela, os curriculos com énfase nesses
referenciais também se aproximam das ditas ciéncias sociais, de modo que “procura-se
enfocar os avangos e as transformaces tecnoldgicas em sua totalidade, discutindo-se as
implicacdes e consequéncias do progresso tecnoldgico no mundo, bem como os interesses
incorporados neste processo” (HALMENSCHLAGER, 2011, p. 13-14).

Dentre os dez trabalhos (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 10, 13, 15), conforme o quadro 2, que
abordam o enfoque CTS, seis (1, 2, 3, 4, 7 e 10) ndo explicitam como ocorreu a escolha do
tema, isto é, os autores ndo apresentam subsidios ou justificativas para que seja possivel a
elucidagdo da questdo “por que esse tema?”’. Nesses mesmos seis trabalhos, sé&o
apresentados e desenvolvidos os temas - de acordo com o(s) objetivo(s) de cada pesquisa -,
de modo que o foco principal ndo é a apresentacdo da estruturacdo tematica, mas sim 0s
resultados que esta pode possibilitar/possibilita aos sujeitos envolvidos.

Vale destacar que tal resultado também é compartilhado pela pesquisa de Magoga,
et al. (2015), na qual se observou justamente o processo de escolha dos temas,
relacionados a AT. Nesse sentido, os pesquisadores alertam que “a ndo explicitagdo do
modo de escolha desse tema pode dificultar o entendimento dos leitores acerca da ideia dos
autores ou a propria “(re)constitui¢do” de uma nova pratica que deseja estar baseada

naqueles pressupostos” (MAGOGA, et al, 2015, p.19).
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Nos resultados da referida pesquisa de Magoga, et al. (2015), é destacado que a
escolha do tema deve-se a participagdo dos professores, o que, em certo sentido, também
ocorre nos trabalhos 5, 6, 13 e 15, apresentados no Quadro 2. Nestes se constatou que 0s
temas sdo escolhidos pelos professores/pesquisadores, 0s quais, entretanto, néo
necessariamente sdo os professores titulares/regentes da classe, pois ndo ha a explicitacao
de tal fato.

Dos quatro trabalhos (5, 6, 13 e 15), em dois (6 e 15) escolheu-se o tema para
trabalhar determinados conteddos. No trabalho 15, a escolha desse tema, além de
possibilitar trabalhar determinados conteddos escolhidos anteriormente ao tema,
possibilitou a discussdo de aspectos relacionados com a midia. Ja em relacdo ao trabalho 6,
optou-se por desenvolver um tema que discutisse contetdos de determinada série com a
qual se trabalharia.

Nos outros dois trabalhos em que os professores escolheram o tema (5 e 13), a
definicdo deveu-se ao fato dos temas constituirem problemas de ambito local (como no
trabalho 13) ou de contextos mais amplos, como no trabalho 5. Neste ultimo, por exemplo,

desejou-se desenvolver um curso de formacdo de professores de modo que o tema visou

[...] reunir e organizar os conhecimentos dispersos, de tal forma a aumentar a
eficiéncia do ensino, e ainda, levar em consideracdo a escassez dos recursos
fisicos ndo renovaveis, os conflitos sociais causados pela obtengdo destes, a
contaminacdo do Meio Ambiente Natural e consequente reflexo no Meio
Ambiente Humano (MELO e VILLANI, 2005, p.1).

Os resultados identificados até entdo, principalmente a influéncia do professor e a
natureza dos temas escolhidos (por estarem relacionados aos conteidos escolares ou por
serem problemas locais ou abrangentes), também se aproximam dos observados por Auler
(2007). Defendendo a articulagdo dos aspectos vinculados ao enfoque CTS com o0s
pressupostos freireanos, Auler (2007) aponta para a necessidade de se repensar a formacao
dos professores, 0s quais devem pensar curriculos - e ndo somente executa-los -, de modo
que tal formacdo englobe os aspectos relacionados a escolha das tematicas.

Quanto ao aspecto interdisciplinar, percebeu-se certa limitacdo de énfase teorica e,
principalmente, de trabalho pratico. Em seis trabalhos (2, 3, 4, 5, 7 e 13), ndo ha sequer
mencéo ou referéncia a este processo (pelo menos néo ficou clara tal importancia).

De certa forma, a auséncia de discussdes interdisciplinares associadas a AT € algo
limitante e preocupante, pois, cada vez mais, nos dias atuais, 0S temas carregam

caracteristicas que extrapolam as disciplinas, requerendo o olhar de diferentes sujeitos,
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especialistas, matérias e areas, tal como defendido por Auler (2007) e Delizoicov e Zanetic
(1993).

O fato da AT remeter a interdisciplinaridade, entretanto, é abordado em outros
quatro trabalhos (1, 6, 10 e 15). Destes quatro, porém, em trés (1, 10 e 15) é realizada uma
abordagem tedrica desta interdisciplinaridade, no sentido que tais trabalhos discutem,
entendem e sugerem a necessidade desse aspecto. Apenas no trabalho 6 percebe-se que, na

pratica, ha aspectos interdisciplinares. Em tal, expde-se que:

Ao longo da aplicacdo, o direcionamento didatico dos professores nas aulas
pretendeu alcancar o ambito de outras disciplinas, ndo apenas a Fisica. Assim, as
producdes dos estudantes dos dois contextos escolares expuseram pontos de vista
sobre a utilizacdo dos combustiveis fosseis e alternativos no estudo de assuntos
das disciplinas Histéria, Geografia, Biologia e Quimica, abordando temas
relacionados a politica, economia, cultura, ambiente e ética (SOUSA e
ALENCAR 2007, p.10).

Em se tratando do papel do educando, em trés dos trabalhos analisados (5, 6 e 10),
ndo foram identificados elementos suficientes para afirmar como os educandos sdo Vvistos
durante o trabalho desenvolvido. No entanto, nos outros sete (1, 2, 3, 4, 7, 13 e 15), a
concepcao em relacdo aos educandos é visualizada como sendo de sujeitos ativos no
processo, ou seja, 0s educandos como sujeitos curiosos, que possuem concepcdes sobre sua
realidade e podem apresentar ideias e concepgoes.

Segundo referenciais tedricos da area, a curiosidade dos educandos esté relacionada
a cultura de participacdo. Tratando disso, Centa e Muenchen (2016) e Auler (2011)
evidenciam que, no trabalho a partir da articulacdo Freire-CTS, busca-se ampliar os
mecanismos de participacdo dos sujeitos que estdo imersos na cultura do siléncio,

auxiliando, assim, para um despertar, para uma cultura de participacéo.
Consideracoes finais

Conforme sinalizado pela literatura da &rea (MUENCHEN, 2010; MUENCHEN e
DELIZOICQV, 2012), os 3MP podem ser pensados e estruturados como uma metodologia
de sala de aula, na elaboracdo de cursos, palestras ou também como estruturantes de
curriculos. No entanto, nos trabalhos analisados, percebe se que ha& uma maior
disseminacdo em pensar eles como ferramenta metodoldgica e ndo como estruturantes de
curriculos. Para Muenchen (2010) isto pode estar relacionado ao fato dos livros
Metodologia do Ensino de Ciéncias (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994) e Fisica
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(DELIZOICQOV e ANGOTTI, 1992), que sdo utilizados por muitos educadores, usarem 0s
3MP na organizacéo de sala de aula e ndo na perspectiva curricular mais ampla.

A partir das anélises realizadas dos trabalhos publicados nos ENPECs, percebeu-se,
portanto, que existem no minimo trés perspectivas de AT em consonancia com os 3MP,
quais sejam: Abordagem Tematica Freireana, a Abordagem Tematica na perspectiva da
Situacdo de Estudo e a Abordagem Tematica na perspectiva CTS. Dessa forma, entende-se
que as propostas dos 3MP (como ferramenta metodoldgica) e a AT se complementam e
contribuem positivamente uma a outra, configurando-se como possibilidades de modificar
e melhorar curriculos e praticas escolares, pois ambas possuem como esséncia a
problematizacdo, a reflexdo e o constante dialogo entre os sujeitos envolvidos.

Sobre o olhar dado aos trabalhos analisados, optou-se por identificar como 0s
trabalhos que articulam os 3MP a AT tratam acerca da escolha do tema,
interdisciplinaridade e papel do educando, visto que estas sdo categorias fundamentais
na AT, independente da perspectiva adotada.

Em relacdo a escolha dos temas, os trabalhos na perspectiva da SE ndo evidenciam
se houve alguma participacdo dos educandos no processo de definicdo da tematica, de
modo que as informacdes contidas nos artigos permitem, apenas, entender que os temas
sdo escolhidos pelos educadores. J& na ATF, tal processo de escolha ocorreu tendo em
vista os problemas da comunidade, tornando, dessa forma, o processo mais dialégico e
problematizador. Ressalta-se, entretanto, que nenhum dos temas geradores foi definido a
partir dos 3MP como estruturantes de curriculos. Todos os temas foram derivados do
processo (ou etapas) da investigacdo tematica. Contudo, identifica-se que estes tém sido
desenvolvidos em algumas pesquisas de mestrado, como a de Aradjo (2015) e Centa
(2015).

Sobre os trabalhos relacionados a perspectiva CTS, a escolha dos temas ndo foi
evidenciada em seis trabalhos (1, 2, 3, 4, 7 e 10), enquanto que, em outros dois (6 e 15), o
tema foi escolhido de acordo com os contetdos da série. Ja nos outros dois trabalhos dessa
perspectiva (5 e 13), apesar de ndo apresentarem a participacdo dos educandos na escolha,
0s temas foram trabalhados a partir de problemas da comunidade e escolhidos pelos
educadores. Nesse sentido, esses trabalhos se aproximam das ideias de Freire, uma vez que

partem da realidade vivenciada pelos educandos. No entanto, os trabalhos pesquisados ndo
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deixam evidente a preocupacdo em considerar a importancia da participacdo dos
educandos na escolha do tema, pressuposto destacado por Freire.

Em relacéo a interdisciplinaridade, percebeu-se que ha reflexdes tedricas acerca da
necessidade desta, mas pouco trabalho pratico realmente interdisciplinar. Nos trabalhos da
SE, por exemplo, apenas um (8) destaca a importancia da participacdo das disciplinas,
restritas ainda a area das ciéncias da natureza. Tal sinalizagdo também é percebida em dois
trabalhos baseados na ATF (9 e 12). No que diz respeito a perspectiva CTS, o trabalho
interdisciplinar pratico é evidenciado em apenas um dos artigos (6), em trés (1, 10 e 15) ha
apenas discussdes no &mbito tedrico e os restantes ndo fazem mencéo a essa categoria.

Assim, como colocado anteriormente, as praticas coletivas/interdisciplinares ainda
sdo incipientes na maioria dos trabalhos analisados, apesar de um namero significativo
compreender a importancia delas. A dificuldade desta pratica interdisciplinar, vinculada
aos 3MP e a AT, talvez ainda esteja atrelada ao baixo incentivo de politicas publicas que
garantam tempo e espacgo para discussdes coletivas e interdisciplinares, tanto na educacgéo
bésica, quanto em cursos de licenciaturas. Destaca-se como urgente, portanto, a garantia de
direitos que auxiliem nessas discussdes interdisciplinares.

Sobre o educando, identificou-se que este assume um papel diferente em cada
perspectiva. Na SE, por exemplo, entende-se que 0 mesmo deve participar do processo
educativo em sala de aula, no momento da problematizacdo do tema, tendo em vista que
ele tem muito a contribuir.

Ja na ATF, o educando € visto como sujeito do processo educativo desde a escolha
do tema até a sala de aula, na qual, alids, se busca superar a mera transferéncia dos
conhecimentos cientificos, em prol da construcdo a partir da relacdo dos homens com o
mundo. Nesse sentido, a ATF aproxima-se da perspectiva CTS, pois, os trabalhos
evidenciaram que o0 educando deve ser curioso e ativo no processo de
ensino/aprendizagem, de modo a trazer para discussdo suas concepcbes sobre sua
realidade, buscando construir uma cultura de participacdo destes sujeitos nas decisdes que
envolvem Ciéncia e Tecnologia.

Assim, com base nos resultados observados no presente estudo, sinaliza-se que um
trabalho a partir da articulagdo entre os 3MP e a AT, indiferente da perspectiva, pode
contribuir para um ensino de ciéncias voltado a formacéo de sujeitos criticos e atuantes, 0s

quais, sendo seres de praxis, possam transformar suas realidades. No entanto, também se
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entende e defende que a utilizagdo dos 3MP, como estruturantes de curriculos, tende a
contribuir e potencializar ainda mais o processo educativo, pois, desde o ER, o objeto de
conhecimento ja é conhecido do educando, mesmo que ele ndo esteja consciente desse, ou
que tal objeto ndo esteja explicito ao educando.

Além disso, entende-se que a discussdo dos aspectos abordados neste trabalho nédo
devem se esgotar. Proporcionar e analisar acdes que articulem os 3MP com as perspectivas
de AT sdo necessidades que — articuladas a problematizacéo curricular e a formacéo de
professores — merecem especial atencdo da area. Nesse sentido, faz-se necessaria a
continuidade das pesquisas sobre a tematica e seus possiveis impactos no processo
educativo, ampliando os estudos para outros eventos da rea das ciéncias e da Biologia, da

Quimica e da Fisica.
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