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RESUMO

A Educacéo Inclusiva no Brasil tem avangado significativamente desde a década
de 1990, com o objetivo de assegurar o direito de acesso a educacao de
qualidade para todos. Nesse cenario, as Escolas de Tempo Integral surgem
como uma politica que amplia a jornada escolar e reorganiza o tempo e espagos
de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento dos alunos. A partir desses
apontamentos, este estudo teve como objetivo analisar os desafios e as
potencialidades do ensino colaborativo como estratégia de inclusdo em escolas
publicas de educacao de tempo integral. A pesquisa caracteriza-se como uma
revisao bibliografica, de abordagem qualitativa e de natureza exploratéria. Para
analise utilizou-se a tematizacdo de Fontoura. A sele¢ao das fontes concentrou-
se nas bases de dados SciELO e Portal de Peridédicos da CAPES. Os resultados
apontam um panorama complexo e desafiador sobre a articulacdo entre
educacédo integral e o Atendimento Educacional Especializado nas escolas
publicas brasileiras. Entre os resultados, sobressaem a fragmentagdo das
praticas pedagdgicas, escassez de profissionais especializados, falta de tempo
para o planejamento colaborativo e dificuldade de conciliar os tempos e espacgos
escolares com as necessidades especificas dos estudantes. Por outro lado, a
proposta do AEE colaborativo, a valorizagao da formacgao docente continuada e
a reorganizagao pedagogica centrada na diversidade, sdo estratégias que
podem favorecer a inclusdo e tornar a educacdo integral mais efetiva e
equitativa. Nesse viés, a atuagdo conjunta entre professores do ensino comum
e do AEE, quando pautada no dialogo e na corresponsabilidade, fortalece a
construcdo de praticas pedagogicas acessiveis as singularidades dos alunos.
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ABSTRACT

Inclusive education in Brazil has advanced significantly since the 1990s, aiming
to ensure the right to access quality education for all. In this context, full-time
schools emerge as a policy that extends the school day and reorganizes learning
time and spaces, favoring student development. Based on these observations,
this study aimed to analyze the challenges and potential of collaborative teaching
as an inclusion strategy in public full-time education schools. The research is
characterized as a literature review, with a qualitative approach and exploratory
nature. Fontoura's thematization method was used for analysis. The selection of
sources focused on the SciELO and CAPES Periodicals Portal databases. The
results point to a complex and challenging panorama regarding the articulation
between full-time education and Specialized Educational Services in Brazilian
public schools. Among the findings, the fragmentation of pedagogical practices,
the scarcity of specialized professionals, the lack of time for collaborative
planning, and the difficulty of reconciling school times and spaces with the
specific needs of students stand out. On the other hand, the proposal of
collaborative Special Education Services (AEE), the emphasis on continuing
teacher training, and pedagogical reorganization centered on diversity are
strategies that can promote inclusion and make comprehensive education more
effective and equitable. In this vein, joint action between teachers of mainstream
education and AEE, when based on dialogue and co-responsibility, strengthens
the construction of pedagogical practices accessible to the unique needs of
students.

Keywords: Collaborative teaching; Full-time education. Specialized educational
services.

INTRODUGAO

A Educacao Inclusiva no Brasil tem avangado significativamente desde a
década de 1990, com o objetivo de assegurar o direito a educagao de qualidade
para todos, independentemente de suas condi¢cdes fisicas, sensoriais,
intelectuais, emocionais ou sociais (Orru, 2024; Oliveira, 2024). No ambito legal,
a Constituicado Federal de 1988 prevé, em seu Art. 208, inciso Ill, a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional refor¢a essa garantia ao estabelecer, em seu Art.
4°, que esse servico deve ocorrer de forma transversal em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 1996). Ja a Lei Brasileira de Inclusao

assegura a promogao, em condigdes de igualdade, dos direitos e das liberdades
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fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a sua plena participacao
social e cidadania (Brasil, 2015).

Mais recentemente, o Decreto n® 12.686/2025 instituiu a Politica Nacional
de Educacao Especial Inclusiva, reafirmando que os sistemas educacionais
devem garantir ndo apenas o ingresso, mas também a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes em ambientes educacionais
acessiveis e sem discriminagcao, pautados na equidade (Brasil, 2025). Esses
dispositivos legais constituem a base que orienta essa perspectiva educacional
no pais, a qual busca assegurar a insercao efetiva dos estudantes no contexto
escolar, promovendo condigcbes para o0 desenvolvimento de suas
potencialidades.

Entretanto, a concretizacdo dessas diretrizes ainda enfrenta entraves
significativos. Apesar dos avangos observados, persistem limitagcoes
relacionadas a fatores estruturais, pedagdgicos e organizacionais, que impactam
diretamente a qualidade da escolarizagdo e a garantia de oportunidades
equitativas de aprendizagem (Torres & Oliveira, 2025). A exclusdo educacional
nao se restringe as praticas pedagodgicas, estando vinculada a elementos
estruturais do préprio sistema, que, mesmo apds reformas, continuam a
reproduzir processos de segregacgao (Calderén-Almendros, 2019). As politicas
publicas, nesse contexto, desempenham papel central na consolidagado desse
modelo educacional, ao promoverem condi¢gdes para 0 acesso, a permanéncia
€ 0 sucesso dos estudantes ao longo de sua trajetéria escolar (Reis & Coutinho,
2025).

Diante desse cenario, as Escolas de Tempo Integral (ETI) emergem como
uma proposta pedagdgica para enfrentar tais desafios. Ao ampliar a jornada
escolar e reorganizar os tempos e espacos educativos, esse modelo favorece
uma formacgado mais ampla, pautada em praticas diversificadas e sensiveis as
caracteristicas individuais dos estudantes (Esquinsani, 2024). Caracterizadas
pela permanéncia dos alunos por, no minimo, 7 horas diarias ou 35 horas
semanais, distribuidas em dois turnos sem sobreposicao, as ETI possibilitam o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas mais abrangentes, alinhadas a
promogao de uma formacgao integral e equitativa (Brasil, 2023).

O ensino colaborativo destaca-se como uma estratégia relevante para a

construgdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Fundamentado na atuagao
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articulada entre professores do ensino comum e da educacido especial, esse
modelo favorece o planejamento, a execugdo e a avaliagdo conjunta das
atividades, promovendo a troca de conhecimentos entre os profissionais e o
atendimento as diferentes demandas presentes na sala de aula.

De acordo com Cabral et al. (2014), essa abordagem mostra-se
potencializadora para garantir a aprendizagem dos estudantes no ensino regular,
especialmente em contextos de ampliacdo da jornada escolar. Trata-se de uma
proposta que valoriza a cooperagdo entre docentes, contribuindo para o
desenvolvimento de estratégias voltadas a grupos heterogéneos. A educagao
inclusiva configura-se como um elemento fundamental para a construgdo de uma
sociedade democratica e plural. A ampliagdo do tempo escolar, nesse sentido,
deve ser acompanhada de agdes pedagdgicas intencionais que promovam
praticas mais colaborativas e acessiveis.

Como ressalta Mantoan (2006), assegurar trajetérias escolares bem-
sucedidas para todos os estudantes continua sendo um desafio constante.
Assim, a inclusdo n&o deve ser compreendida apenas como inser¢ao no ensino
regular, mas como uma transformacao estrutural que reconheca e valorize a
diversidade.

Com a expansado das escolas de tempo integral, especialmente em
municipios de pequeno e médio porte, ampliam-se também as possibilidades e
os desafios relacionados a efetivagao desse modelo. O ensino colaborativo é
apontado como uma alternativa que fortalece a corresponsabilidade entre os
profissionais, promovendo agdes integradas que favorecem a acessibilidade e a
aprendizagem significativa (Souza & Rocha, 2025).

Essa abordagem requer a construgdo de espagos de cooperagao e o
compartilhamento de responsabilidades no processo educativo dos estudantes
publico-alvo da educagao especial. Contudo, sua implementacdo depende de
investimentos em formacao docente, reorganizagao curricular e mudancgas nas
concepgdes pedagogicas tradicionais (Mantoan, 2015; Oliveira, 2024; Orru,
2024).

No plano das politicas educacionais, este estudo insere-se no contexto de
expansao das escolas em tempo integral, impulsionado pela Lei n°® 16.640/2023,
que institui o Programa Escola em Tempo Integral. Essa iniciativa amplia as
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possibilidades de diversificacao curricular e favorece a adogado de praticas
pedagogicas mais integradas. Apesar disso, ainda se evidenciam desafios
relacionados a preparagao das equipes, a disponibilidade de recursos e a
articulagdo entre os profissionais envolvidos. Assim, compreender como o
ensino colaborativo tem sido desenvolvido nesses espacos torna-se essencial
para subsidiar politicas publicas, fortalecer a formac¢ao docente e consolidar uma
cultura escolar que valorize a diversidade.

Diante desse cenario, este estudo teve como objetivo geral analisar os
desafios e as potencialidades do ensino colaborativo como estratégia de
inclusdo em escolas publicas que adotam o modelo de tempo integral. Para isso,
buscou-se identificar, com base na literatura, as condi¢des que influenciam o
trabalho colaborativo entre docentes; analisar como essa abordagem tem sido
discutida na produgéo académica; e investigar se a ampliagdo da jornada escolar
contribui para o planejamento pedagogico conjunto e para a efetiva inclusao dos

estudantes publico-alvo da educacéao especial.

CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica, de
abordagem qualitativa e natureza exploratéria. O estudo é fundamentado na
analise de autores e documentos que discutem os temas educacao inclusiva,
ensino colaborativo e a organizagdo das escolas de tempo integral. A revisdo
bibliografica permite o levantamento, a interpretacéo e o confronto de diferentes
perspectivas tedricas, contribuindo para a construcdo de um panorama critico
sobre o objeto investigado.

Segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 33), a pesquisa bibliografica € um
tipo especifico de producao cientifica que se baseia em textos como livros,
artigos cientificos a partir dos quais se procura estabelecer relagdes, confrontos
ou negacgdes. Essa abordagem oferece a oportunidade de revisitar resultados ja
obtidos sob novos olhares e, eventualmente, apontar caminhos para futuras
investigacoes.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, conforme Gil (2019, p. 57),
que a define como “aquela que se caracteriza pela utilizacdo de dados

qualitativos, com o propésito de estudar a experiéncia vivida das pessoas e
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ambientes sociais complexos, segundo as perspectivas dos proprios atores
sociais”. Embora ndo haja coleta direta de dados empiricos, a analise dos textos
permite compreender como o0s sujeitos e instituigbes tém vivenciado e
interpretado os processos de inclusado escolar.

Concentramos a selecdao das fontes em materiais académicos
atualizados, como artigos cientificos. As buscas foram realizadas nas bases de
dados SciELO e Portal de Peridédicos da CAPES, utilizando os descritores

“‘educacdao de tempo integral” “ensino colaborativo”, “educacéo inclusiva” e
“atendimento educacional especializado (AEE)’. Esses termos foram
combinados por meio de operadores booleanos (AND e OR), os quais estao
devidamente especificados nas estratégias de busca. Priorizou-se a selecao de
publicagdes dos ultimos 5 anos, compreendendo o periodo de 2021 a 2026.

Os critérios de inclusdo e exclusdo orientaram a sele¢cao dos trabalhos.
Para inclusdo, consideramos a leitura dos titulos e resumos, bem como a
identificacdo dos objetivos, métodos, participantes e principais resultados.
Também buscamos evidenciar as contribuicbes e lacunas dos estudos. Foram
excluidas pesquisas sem articulacdo entre Educacéao Especial e educacgao de
tempo integral, além daquelas fora do recorte temporal definido.

Inicialmente, ao combinarmos todos os descritores com o operador AND,
localizamos apenas o estudo de Gomes-Silva, Zerbato e Prieto (2024), no Portal
CAPES, que se mostrou pertinente a tematica. O trabalho aborda experiéncias
do AEE para além da Sala de Recursos Multifuncionais no contexto da educagéo
integral. Na base SciELO, n&o foram encontrados estudos com essa mesma
combinacao.

Na combinacao “educacgao de tempo integral” AND “ensino colaborativo”,
foram encontrados 12 trabalhos, porém a maioria ndo dialogava diretamente
com a tematica proposta. O estudo de Gomes-Silva, Zerbato e Prieto (2024)
apareceu novamente como o unico relevante. Ja na base SciELO, nao foram
localizados estudos com essa combinagao especifica. Ao combinarmos “ensino
colaborativo” AND “educacao inclusiva” AND “AEE”, localizamos 09 (nove)
estudos que foram excluidos por ndo abordarem a educacéo integral. Na base

CAPES, identificamos 30 (trinta) trabalhos, sendo 6 (seis) dentro do recorte
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temporal, mas com enfoques distintos, como tecnologia assistiva e ensino para
surdos, o que justifica a exclusao.

Na base SciELO, ao utilizarmos os descritores com operador OR,
encontramos 14 (quatorze) trabalhos, porém a maioria n&o atendia ao recorte
temporal ou a tematica. Na combinacdo “educacédo de tempo integral” AND
“AEE”, localizamos 05 (cinco) estudos na CAPES, dos quais apenas 1 (um)
apresentou aproximagao parcial com o tema, mas sem abordar o ensino
colaborativo, sendo excluido. Na SciELO, destacou-se o estudo de Gomes-Silva,
Santana e Mendes (2025). Por fim, ao combinarmos “educagéao integral” AND
“AEE”, encontramos dois estudos na CAPES, dos quais um foi excluido por estar
fora do recorte temporal e o outro por ndo atender diretamente a tematica. Na
SciELO, foram identificados quatro trabalhos, incluindo o de Gomes-Silva,
Santana e Mendes (2025) replicado.

Na busca realizada, identificamos o estudo de Torres e Oliveira (2025),
que, embora nao atenda diretamente a discussao proposta, mostra-se relevante
por problematizar o possivel conflito entre duas politicas publicas. A primeira
refere-se ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), caracterizado, no
ambito da politica de Educacdo Especial, como um servico de apoio a
escolarizagao do publico-alvo da educacgao especial (PAEE). A segunda diz
respeito a politica de Escola em Tempo Integral. Para a compreensédo desse
possivel conflito, torna-se fundamental analisar a configuracédo de ambas a luz
das normativas nacionais, a fim de fundamentar as discussdes propostas.

De modo geral, o levantamento resultou em 44 (quarenta e quatro)
estudos identificados nas bases analisadas. Apds a aplicacdo dos critérios de
inclusdo e exclusédo, 41(quarenta e um) foram descartados por nao articularem,
de forma conjunta, educacao de tempo integral, ensino colaborativo e AEE.
Assim, apenas 3 (trés) estudos foram selecionados para compor a analise final
da pesquisa.

O estudo de Sala, Moreno e Duarte (2021), intitulado Limites e
possibilidades do Atendimento Educacional Especializado numa escola de
tempo integral, foi incluido por discutir diretamente a implementagcao do AEE
nesse contexto. Ja o artigo de Gomes-Silva, Zerbato e Prieto (2024) aborda o

ensino colaborativo como estratégia articulada ao AEE. Por fim, o estudo de

Revista InCantare, v. 23, €12275, 2026



Ensino colaborativo e AEE em Escolas de Tempo Integral

Gomes-Silva e Mendes (2025) trata da interface entre o AEE e a organizagao
das escolas de tempo integral.

Para a analise das informacgdes, adotamos a metodologia da tematizagao
proposta por Fontoura (2011). Esse procedimento metodoldégico possibilitou
organizar e interpretar os estudos selecionados a partir de categorias tematicas,
favorecendo uma leitura critica e sistematizada dos dados. A partir desse
processo, foi possivel identificar elementos recorrentes e significativos
relacionados ao objeto de investigacéao.

A partir do processo de busca e analise, evidenciamos uma lacuna
significativa na produgé&o académica recente no que se refere a articulagao entre
educacao de tempo integral, ensino colaborativo e Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Embora tenha sido identificado um numero consideravel
de estudos nas bases consultadas, a maioria aborda esses elementos de forma
isolada, sem estabelecer relagcdes entre eles no contexto das politicas publicas
educacionais.

A utilizagdo da tematizagcdo de Fontoura (2011) permitiu nao apenas
organizar as informagdes, mas também explicitar essa auséncia de integracao
tedrica e pratica nos estudos analisados, reforcando a necessidade de

investigacdes que aprofundem essa articulagao.

DESENVOLVIMENTO

O ensino colaborativo como estratégia inclusiva

O ensino colaborativo € uma abordagem pedagdgica que valoriza a
atuacao conjunta dos professores em todas as etapas do processo educativo:
coensino, coplanejamento e coavaliagdo. Essa pratica permite a atuagéo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) diretamente na sala comum,
promovendo praticas inclusivas e favorecendo o acesso ao curriculo por parte
dos alunos publico-alvo da educagéo especial (Konig & Bridi, 2019).

Conforme destacam Vilaronga e Mendes (2017), o ensino colaborativo
constitui um suporte essencial para o fortalecimento da inclusao escolar, pois a

colaboracao entre o profissional da educacao especial e o professor da sala
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comum € imprescindivel para a constru¢do de um espacgo verdadeiramente
inclusivo. O coensino, nesse contexto, consiste na presenca simultdnea dos dois
profissionais em sala de aula, desenvolvendo metodologias distintas e
complementares para atender as necessidades especificas dos alunos,
especialmente os do publico-alvo da educacao especial (PAEE).

Fundamentado em uma abordagem social, o coensino parte do principio
de que a escola deve ser modificada para incluir e educar todos os estudantes,
qualificando o ensino na classe comum, onde os alunos PAEE permanecem a
maior parte do tempo escolar (Vilaronga & Mendes, 2017). Ja o coplanejamento
refere-se a construgdo conjunta das aulas, permitindo a troca de saberes entre
os profissionais envolvidos.

O professor da sala comum contribui com os conteudos curriculares e os
desafios enfrentados no ensino dos alunos PAEE, enquanto o professor do AEE
colabora com adaptagdes curriculares, estratégias pedagdgicas e recursos
didaticos adequados as especificidades dos estudantes. Esse processo visa
garantir o acesso, a permanéncia e o aprendizado de todos no curriculo comum
(Zaboroski et al., 2017).

A coavaliagdo, por sua vez, amplia a analise do processo educativo ao
integrar diferentes olhares sobre o desenvolvimento dos alunos. Trata-se de uma
avaliagcdo com foco pedagdgico, voltada a identificagdo de barreiras que
impactam a aprendizagem em suas multiplas dimensdes (Brasil, 2001). Essa
pratica considera nao apenas o desempenho académico, mas também as
condicbes pessoais do aluno, a proposta pedagodgica e o contexto familiar,
promovendo intervengdes mais inclusivas (Brasil, 2006).

Como reforgam Vilaronga e Mendes (2017, p. 20), “a colaboragéo entre o
profissional da Educacdo Especial e o da sala comum é fundamental para a
construgcao de um espaco inclusivo”. As vantagens do ensino colaborativo se
estendem a todos os alunos, independentemente de suas especificidades. Para
os estudantes com deficiéncia, essa abordagem amplia as possibilidades de
acesso ao curriculo, participacao ativa nas atividades e suporte personalizado.
Para os demais alunos, o ambiente inclusivo estimula o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como empatia, respeito as diferengas e
cooperacgao. Além disso, o trabalho coletivo entre os professores enriquece as

praticas pedagdgicas e contribui para uma aprendizagem diversificada.
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Escolas de Tempo Integral e a oferta do AEE

A educacgao integral € apresentada no Plano Nacional de Educagao
(PNE), que estabelece diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
entre os anos de 2014 e 2024. A Meta 6 do PNE propde “oferecer educacao em
tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% dos alunos da educagao basica” (Brasil, 2014).

Em consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) temos a previséo da politica de Escola em Tempo Integral. A BNCC é
um documento normativo e orientador dos objetivos de aprendizagem que
devem ser atendidos por todas as escolas do pais, ao construirem seus
curriculos (Brasil, 2017).

Recentemente, foi instituido o Programa Escola em Tempo Integral pela
Lei n® 14.640, de 31 de julho de 2023, com o objetivo de fomentar a criagéo de
matriculas em tempo integral em todas as etapas e modalidades da educagao
basica. A proposta prevé assisténcia técnica e financeira para a ampliagao da
jornada escolar, igual ou superior a 7 (sete) horas diarias ou 35 (trinta e cinco)
horas semanais, em 2 (dois) turnos, desde de que ndo haja sobreposi¢ao entre
os turnos, durante todo periodo letivo numa perspectiva de educagéo integral.

Essa abordagem considera propostas pedagodgicas alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), priorizando escolas que atendem
estudantes em situagdo de maior vulnerabilidade socioecondmica (Brasil, 2023).
Nesse sentido, a educacgao integral e de tempo integral tém sido objeto de
disputas ideoldgicas e de diferentes concepgdes pedagdgicas, mas também
oferecem uma nova perspectiva sobre o trabalho escolar tradicional (Araujo et
al., 2024).

As Escolas de Tempo Integral se diferenciam por adotarem uma
organizacao curricular integrada, rompendo com a estrutura fragmentada
tradicional. Essa organizagao favorece a interdisciplinaridade entre areas do
conhecimento e a articulacdo entre saberes académicos e experiéncias
formativas. O curriculo contempla ndo apenas os componentes obrigatérios da

BNCC, mas também os ltinerarios Formativos, que ampliam a carga horaria com
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atividades voltadas ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
protagonismo juvenil e projeto de vida (Brasil, 2017).

Dessa forma, as ETls se apresentam como politica publica que amplia o
espaco e o tempo escolar, oferecendo beneficios cognitivos, afetivos e sociais
aos estudantes (Araujo et al., 2024). A base pedagdgica das ETIs favorece a
implementagao de estratégias colaborativas e personalizadas que atendem a
diversidade dos alunos por meio de projetos interdisciplinares, oficinas
tematicas, mentorias e tempos formativos diversificados.

Essas metodologias ultrapassam os limites da sala de aula tradicional e
proporcionam vivéncias educativas significativas, diretamente relacionadas ao
contexto e aos interesses dos alunos. A perspectiva pedagogica das ETls
também contempla o ensino colaborativo como metodologia para atender a
diversidade dos ambientes escolares, respeitando ritmos e singularidades.

Observa-se, portanto, uma convergéncia entre os principios da educacao
integral e os fundamentos da educacgao especial na perspectiva inclusiva, ambos
voltados a valorizacao do potencial dos educandos e a superacao das barreiras
da desigualdade (Silva & Mendes, 2023). Os alunos publico-alvo da educagéo
especial, por estarem entre os grupos mais vulneraveis da populagéo escolar,
podem se beneficiar significativamente do modelo de escola em tempo integral.

No entanto, surge o desafio de assegurar a oferta adequada do AEE
nesse novo modelo educacional. Destacamos que, no ano de 2007, o Ministério
da Educacao institui o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), por meio da Portaria Normativa n.° 13 de 2007, com o
objetivo de apoiar a oferta desse atendimento.

No ano de 2009 tivemos a homologacédo da Resolugéo n° 4, que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacao Basica, na modalidade Educacgao Especial, estabelece, em seu Art.
2°, que o AEE “tem como fungdo complementar ou suplementar a formacéo do
aluno, por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009, p. 1).

No Art. 5° dispbde que esse atendimento deve ocorrer “prioritariamente, na

sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
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regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns [...]” (Brasil, 2009, p. 2).

Assim as SRM passaram a se configurar como o local para a realizagao
do AEE, configurando-se em espacgos pedagdgicos destinados a organizagao de
recursos, estratégias e servigos voltados ao atendimento das necessidades
educacionais especificas dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Mas, com base no exposto, identificamos um conflito entre as duas
politicas. No modelo do Programa de Escola de Tempo Integral € inviavel a
participacdo do aluno publico-alvo da educacédo especial no AEE no turno
inverso. Nesse cenario, “o estudante que precisa do suporte oferecido no AEE
perde o direito de frequentar escolas em tempo integral” (Torres & Oliveira, 2025,
p. 2).

Em conformidade Silva e Mendes (2023) é exigido da Politica Nacional de
Educacido Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva uma ampliacdo de
concepgao, que permita a oferta de diferentes modelos de AEE, para além do
atendimento extraclasse em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no turno
inverso ao da matricula regular.

Em conformidade com Torres e Oliveira (2025, p. 3) “a Escola em Tempo
Integral é apenas uma das dimensdes da Educacdo Integral, que valoriza,
fundamentalmente, uma educacdo com perspectiva inclusiva”. As autoras
afirmam que para garantir uma formagao concebida como integral implica
assegurar que as singularidades dos sujeitos sejam respeitadas, valorizadas
sempre que necessario, independentemente de suas condicbes ou marcadores
sejam eles fisicos, intelectuais, linguistico-cognitivos, sociais, dentre outros
(Torres & Oliveira, 2025).

Destacamos que a atuacido colaborativa do AEE na classe comum
mostra-se uma possibilidade viavel para garantir o acesso ao curriculo, promover
formacgao continuada para todos os envolvidos e fomentar uma cultura escolar
inclusiva. Para isso, é necessario prever tempo e espaco para o planejamento,
execugao e avaliagdo conjunta entre professores da sala comum e
especializados, além de sistematizar o registro dessas praticas, como propde

este estudo.
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Interseccdes entre ensino colaborativo e AEE no contexto da Escola de

Tempo Integral

A articulagdo entre educagéo integral e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tem sido objeto de crescente atencdo nas pesquisas
educacionais brasileiras, especialmente diante dos desafios impostos pela
implementagdo simultdnea dessas politicas em escolas publicas de tempo
integral.

Conforme os critérios de inclusdo estabelecidos, as discussdes
concentram-se em trés artigos: Sala, Moreno e Duarte (2021); Gomes-Silva,
Zerbato e Prieto (2024) e Gomes-Silva e Mendes (2025). Esses estudos
oferecem contribuicbes complementares para o debate, ao abordarem diferentes
dimensdes da pratica pedagogica inclusiva. A seguir, apresentamos o Quadro 1
que sintetiza os principais pontos de convergéncia e divergéncia entre os trés

estudos.

Quadro 1 - Convergéncias e Divergéncias entre os Estudos

Aspectos Artigo 1: Marcos Elias Artigo 2: Artigo 3: Gomes-
analisados Sala, Moreno e Duarte Gomes-Silva, Silva e Mendes
(2021) —Cadernos do Zerbato e Prieto (2025) — Educagéao
Aplicagédo (2024) - em Revista
Retratos da
Escola
Tema central | Analisa as possibilidades e Potencialidades Organizagéo do AEE
limites do AEE em escolas do AEE em escolas de
de tempo integral, com foco colaborativo na tempo integral
na inclusao escolar e na educacgao
valorizacdo da diversidade. integral e
inclusiva
Convergéncia: | Incluséo plena, Inclusdo como Inclus&o como

foco na assegurando a participagéo resultado da desafio na

inclusao autbnoma de todos os colaboracao articulacdo das

escolar estudantes nas atividades entre politicas
escolares, profissionais
independentemente de suas
dificuldades.
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Convergéncia: | Reconhecimento e Abordagem Necessidade de
valorizagao da | valorizagdo das diferencgas policéntrica praticas que
diversidade individuais, promovendo centrada no respeitem as
praticas pedagdgicas que estudante diferengas
respeitem o ritmo e as
potencialidades de cada
estudante.
Convergéncia: | Formacgao continua e Formacéao para Formacao

importancia da| especifica dos profissionais atuacao continuada como
formacgao da educacéo, incluindo colaborativa estratégia de
docente professores regentes e do entre superagao de
AEE, para inclusao efetiva professores tensdes
requer além do
engajamento de toda a
comunidade escolar nesse
processo.
Divergéncia: | Abordagem qualitativa, Estudo de caso Estudo qualitativo
abordagem fundamentada na pesquisa com analise de com foco em

metodolégica

participante, envolvendo os
préprios sujeitos na
reflexdo.

praticas
pedagdgicas
colaborativas

praticas escolares e
organizagao
pedagdgica

Divergéncia: | O texto enfatiza a dimensdo | Enfase na Enfase nas tensées
foco na pedagogica e a formacgao reorganizagao entre tempos,
estrutura docente, indicando que a pedagdgica e na espagos e
escolar infraestrutura, ainda que colaboragéo profissionais.
relevante, é tratada como entre docentes.
base a ser aprimorada, e
nao como foco central do
estudo.
Divergéncia: | AEE como uma agéo AEE como AEE como pratica
perspectiva coletiva, integrada e pratica que enfrenta
sobre o AEE | articulada a rotina escolar, colaborativa que barreiras na

sem a adoc¢ao de modelos
rigidos ou segregadores.

potencializa a
inclusao

educacéo integral

Propostas de
superacgao

Investimento em formacéao
continuada, melhoria da
infraestrutura, participagéo
da comunidade,
fortalecimento de politicas
publicas e incentivo a
pesquisa em praticas
inclusivas.

Colaboracéao
entre
professores e
praticas
policéntricas
centradas no
estudante

Formacéao docente e
articulagao entre
politicas

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).
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Assim, a analise foi organizada em oito categorias tematicas, construidas
a partir do processo de tematizagdo proposto por Fontoura (2011), o qual
possibilitou a identificacdo de nucleos de sentido recorrentes nas informagdes
analisadas. As categorias definidas foram: inclusdo escolar como eixo central;
valorizagao da diversidade e centralidade do estudante; formagao docente
e trabalho colaborativo; organizagdo do AEE na educagcdo em tempo
integral; tensées estruturais e organizacionais; concepg¢oes sobre o AEE;
abordagens metodolégicas e propostas de superagcdo. Essas categorias
permitiram a realizacdo de uma analise mais sistematica e aprofundada dos
estudos selecionados, evidenciando convergéncias, divergéncias e elementos
propositivos no campo da educacéo inclusiva.

Nesse sentido, a primeira categoria, intitulada inclusdo escolar como eixo
central, evidencia que os trés estudos convergem na defesa de uma escola
publica que seja, simultaneamente, integral, inclusiva e colaborativa. Nessa
perspectiva, reconhece-se que o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
ndo deve ser concebido como uma pratica isolada, mas como parte integrante
de um projeto pedagdgico que valorize a diferenga e promova a aprendizagem
de todos os estudantes.

No estudo de Sala, Moreno e Duarte (2021), destacam-se as
possibilidades e os limites do AEE em escolas de tempo integral, com énfase na
inclusdo e na valorizagao da diversidade. Por sua vez, a pesquisa de Gomes-
Silva, Zerbato e Prieto (2024) compreende a inclusdo como resultado da
colaboracéao entre os profissionais da educacao. Ja o estudo de Gomes-Silva e
Mendes (2025) evidencia a inclusdo como um desafio decorrente da
necessidade de articulagao entre politicas publicas.

Essa compreensdao converge com as reflexdes de Torres e Oliveira
(2025), que destacam a urgéncia de dialogo entre as politicas educacionais, de
modo a reconhecer tanto as conquistas do AEE quanto a necessidade de
reformas para atender as demandas das escolas em tempo integral.
Compreendemos a inclusdo como um processo amplo, que envolve
participacao, equidade e a superacao de barreiras estruturais e pedagdgicas.

Nesse contexto, o ensino colaborativo apresenta-se como um dos
principais apoios para o fortalecimento da inclusdo escolar, na medida em que

favorece a construgdo de praticas pedagogicas integradas e mais equitativas.
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Conforme destacam Zaboroski et al. (2017, p. 127), “o curriculo escolar, as
praticas pedagdgicas e os diversos olhares dentro e fora da escola contribuirdo
também para o efetivo desenvolvimento da Educacéo Inclusiva”.

A segunda categoria tematica, intitulada valorizagdo da diversidade e
centralidade do estudante, evidencia um consenso entre os estudos quanto a
necessidade de reconhecer as diferencas como elemento constitutivo do
processo educativo. Nessa perspectiva, destacamos a énfase na participagao
autbnoma dos estudantes, no reconhecimento dos diferentes ritmos e
potencialidades e na defesa de abordagens pedagdgicas centradas no
estudante, em uma perspectiva policéntrica.

Nesse sentido, o estudo de Gomes-Silva, Zerbato e Prieto (2024)
apresenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE) colaborativo como
uma estratégia promissora, capaz de superar os limites da atuagao fragmentada
e de promover uma cultura escolar centrada no estudante. Tal abordagem deve
ser compreendida como uma possibilidade de ampliar as formas de atuacao dos
professores no contexto escolar, favorecendo praticas pedagogicas mais
inclusivas e sensiveis a diversidade.

Por meio dessa estratégia, todos os alunos, publicos-alvo ou ndo da
Educacdo Especial, interagem, participam e aprendem no mesmo espago
escolar. Assim, a colaboragao entre o profissional da Educacao Especial e o da
sala comum é fundamental para a constru¢gao de um espaco inclusivo (Vilaronga
& Mendes, 2017).

Na terceira categoria intitulada Formagé&o docente e trabalho colaborativo,
os estudos convergem na defesa da formagdo como indispensavel para a
efetivacao de praticas inclusivas e colaborativas. Abordando a necessidade de
formacdo continuada e especifica, a importancia da articulacdo entre
professores da educacdo comum e do AEE e a valorizagdo do ensino
colaborativo como estratégia pedagogica.

Entendemos a exigéncia e a necessidade de discussoes e reflexdes, a fim
de que ocorram mudancas na cultura do sistema educacional brasileiro e da
formacao inicial e continua de professores de salas comuns e do AEE de modo
a prepara-los para atuar em colaboragéo. Segundo Zaboroski et al. (2017, p.
127), “a abordagem do ensino colaborativo pode favorecer o processo da
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educacao inclusiva e possibilitar aos professores uma formacédo permanente no
préprio contexto de trabalho”. A colaboragao entre professores do ensino comum
e do AEE é vista como essencial para a construgao de praticas pedagodgicas
mais equitativas, contextualizadas e sensiveis as singularidades dos sujeitos
(Gomes-Silva, Zerbato & Prieto, 2024).

Na quarta categoria intitulada de Organizagdo do AEE na educagdo em
tempo integral, compreendemos o AEE como um elemento estratégico para a
inclusdo escolar; contudo, sua efetivagdo depende da articulagdo com a
dindmica da escola de tempo integral.

Os estudos analisados discutem o papel do AEE em contextos de
ampliagdo da jornada escolar. Sala, Moreno e Duarte (2021) analisa limites e
possibilidades do AEE nesse contexto, Gomes-Silva, Zerbato e Prieto (2024)
destacam o potencial do AEE colaborativo e Gomes-Silva e Mendes (2025)
evidenciam desafios na articulagdo com a politica de tempo integral.

Gomes-Silva e Mendes (2025) destacam a necessidade de reorganizagao
dos tempos escolares e de maior articulagado entre os profissionais envolvidos.
Conforme apontam Torres e Oliveira (2025), ha uma urgéncia de dialogo entre
as politicas educacionais, de modo a reconhecer tanto as conquistas do AEE
quanto a necessidade de reformas que atendam as demandas das escolas que
passam a funcionar em tempo integral.

Na quinta categoria intitulada de Tensdes estruturais e organizacionais,
evidenciamos as divergéncias que indicam a presenca de multiplos fatores que
impactam a efetivacdo da inclusdo escolar, abrangendo desde aspectos
estruturais até dimensodes pedagdgicas.

Nos estudos analisados, destacamos as diferengas quanto ao foco
analitico: enquanto a infraestrutura e as condi¢gdes materiais aparecem como
aspectos menos centrais nas pesquisas de Gomes-Silva, Zerbato e Prieto (2024)
e Gomes-Silva e Mendes (2025), a organizagdo pedagdgica e a colaboragéo
docente sdo enfatizadas nos trés estudos, juntamente com as tensdes
relacionadas a gestdo do tempo, dos espagos e da organizagdao do trabalho
escolar.

A implementacdo simultdnea das politicas de educacdo integral e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) exige planejamento intersetorial,

formacgdo docente e praticas pedagogicas integradas (Sotero; Cunha, Garcia,
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2019). Entretanto, a confluéncia dessas politicas ndo deve inviabilizar os
suportes especializados necessarios no interior da escola, mas sim potencializar
sua articulacao (Torres & Oliveira, 2025).

Observamos que a implementacado dessas politicas evidencia desafios
estruturais e organizacionais enfrentados pelas escolas de tempo integral para
efetivar o AEE, o que demanda a reorganizagdo dos tempos escolares e maior
articulagao entre os profissionais envolvidos (Gomes-Silva & Mendes, 2025).

Na sexta categoria, intitulada concepgcbes sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), evidenciamos as divergéncias nas formas de
compreender esse servico. Apesar das diferentes perspectivas, ha um
reconhecimento comum do AEE como elemento central para a inclusao escolar,
ainda que atravessado por desafios.

No estudo de Sala, Moreno e Duarte (2021), o AEE é concebido como
uma agao integrada ao contexto escolar, ndo segregadora. J& Gomes-Silva,
Zerbato e Prieto (2024) o compreendem como uma pratica colaborativa que
potencializa a incluséo. Por sua vez, Gomes-Silva e Mendes (2025) destacam o
AEE como uma pratica que enfrenta barreiras no contexto da educagdo em
tempo integral.

Nessa direcao, Torres e Oliveira (2025) ressaltam a urgéncia de dialogo
entre as politicas educacionais, de modo a reconhecer tanto as conquistas do
AEE quanto a necessidade de reformas para atender as demandas das escolas
que funcionam em tempo integral. Assim, quando articulado de forma
colaborativa e integrado a proposta da educacéo integral, o AEE revela-se como
uma importante ferramenta para a construcéo de uma escola democratica, plural
e transformadora.

Na sétima categoria, intitulada abordagens metodolbgicas, evidenciamos
diferentes perspectivas de investigagdo que contribuem para enriquecer a
compreensao do fendbmeno da inclusao, possibilitando multiplos olhares sobre a
realidade educacional.)

O estudo de Sala, Moreno e Duarte (2021) caracteriza-se como uma
pesquisa participante; por sua vez, Gomes-Silva, Zerbato e Prieto (2024)
desenvolvem um estudo de caso; e Gomes-Silva e Mendes (2025) adotam uma
abordagem qualitativa com foco na organizagao escolar.
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Essas diferentes abordagens metodologicas permitem analisar tanto as
praticas pedagodgicas quanto as dinamicas institucionais e organizacionais
envolvidas na efetivagdo da inclusdo. Nesse contexto, ressaltamos que a
organizagdo de praticas pedagogicas colaborativas é permeada pelas
subjetividades construidas pelos professores ao longo de seus processos
formativos e de suas experiéncias profissionais (Kénig & Bridi, 2019).

Na oitava categoria, intitulada propostas de superagdo, as analises
apontam para a necessidade de agbes integradas que envolvam dimensdes
pedagogicas, politicas e institucionais. Os estudos destacam a importancia de
investimentos em formacgao continuada, do fortalecimento da colaboragao
docente, da articulagao entre politicas publicas, da melhoria da infraestrutura e
dos recursos, bem como da ampliacdo da participacdo da comunidade escolar.

De modo geral, os trés estudos analisados indicam que a efetivagcao de
uma educagao verdadeiramente inclusiva em escolas de tempo integral depende
de mudangas estruturais, planejamento coletivo, formagdo continuada e
compromisso politico com a equidade. Nessa perspectiva, “escola € um espaco
publico de formagdo humanizadora e de educacdo para a diversidade e,
portanto, uma instituicdo de pratica democratica” [...] (Torres & Oliveira, 2025).
Contudo, é necessario reconhecer a complexidade dos desafios evidenciados,
que demandam mudangas urgentes no processo de construgdo e

implementagao de politicas publicas (Torres & Oliveira, 2025).

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos trés estudos revela um panorama complexo e desafiador
sobre a articulagdo entre educacao integral e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas publicas brasileiras.

Embora cada estudo aborda contextos e enfoques distintos, todos
convergem na defesa de uma escola inclusiva, democratica e comprometida
com o desenvolvimento pleno dos alunos publico-alvo da educagao especial.

Nos trés estudos os autores destacam que, apesar dos avangos
normativos e das intengdes politicas, a implementagédo simultdnea dessas duas
politicas educacionais ainda enfrenta obstaculos significativos. Entre eles,

sobressaem a fragmentagdo das praticas pedagogicas, a escassez de
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profissionais especializados, a falta de tempo para planejamento colaborativo e
a dificuldade de conciliar os tempos e espacos escolares com as necessidades
especificas dos estudantes.

Por outro lado, os estudos também apontam caminhos promissores, como
a proposta do AEE colaborativo, a valorizagado da formag¢ao docente continuada
e a reorganizacao pedagogica centrada na diversidade, estas estratégias podem
favorecer a inclusao e tornar a educacgao integral mais efetiva e equitativa.

Nesse viés, a atuagao conjunta entre professores do ensino comum e do
AEE, quando pautada no didlogo e na corresponsabilidade, fortalece a
construcdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis as singularidades dos
sujeitos.

A integragao entre educagao integral e educacao especial, mediada pelo
ensino colaborativo, representa um caminho viavel e necessario para a
promog¢ao de uma escola publica mais democratica, inclusiva e comprometida
com o desenvolvimento de todos os estudantes. No entanto, o contexto atual
demanda transformagdes imediatas em um cenario complexo, como o de
formulacdo e implementagao de politicas publicas. Nesse sentido, esperamos
que este estudo contribua para o debate sobre a articulagdo entre essas

politicas, além de incentivar novas pesquisas e ag¢des voltadas a sua efetivacao.
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