https://doi.org/10.33871/2317417X.2026.23.12156 DOSSIE

A ACESSIBILIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR PARA ESTUDANTES COM
TEA: PERCEPQ()ES DOCENTES EM UMA ESCOLA PUBLICA NO
MUNICIPIO DO CABO DE SANTO AGOSTINHO-PE

LA ACCESIBILIDAD EN EL ENTORNO ESCOLAR PARA ESTUDIANTES
CON TEA: PERCEPCIONES DOCENTES EN UNA ESCUELA PUBLICL
MUNICIPIO DE CABO DE SANTO AGOSTINHO, PERNAMBUCO.

Talissa Mariha Feijo Silva'
Hellen Chrystianne Lucio Barros?

RESUMO

O artigo apresenta um recorte dos resultados de uma dissertagdo de mestrado
desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacéao
Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI/UPE), voltada a analise da acessibilidade
no ambiente escolar para a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O estudo investigou em que medida uma escola publica municipal
do Cabo de Santo Agostinho-PE oferece ambientes e praticas pedagdgicas
acessiveis e inclusivas para esses(as) estudantes, a luz dos pressupostos da
Psicologia Ambiental. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com
abordagem descritivo-exploratoria, desenvolvida por meio de pesquisa de
campo. Participaram do estudo professores(as) regentes, professores(as) de
apoio da educagédo especial e o(a) gestor(a) escolar. A coleta de dados ocorreu
por meio de entrevistas semiestruturadas, e os dados foram analisados com
base na analise de conteudo. Os resultados evidenciaram distanciamentos entre
0s pressupostos tedricos, as normativas legais e as praticas vivenciadas no
cotidiano escolar, destacando praticas inclusivas desenvolvidas de forma
empirica, além de desafios relacionados a formagao docente, ao planejamento
pedagogico e a organizagdo do ambiente escolar. Conclui-se que a
acessibilidade no ambiente escolar deve ser compreendida como um processo
continuo, envolvendo dimensdes arquitetdnicas, metodoldgicas e atitudinais,
cuja efetivagao requer um olhar holistico.
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RESUMEN

El presente articulo presenta un recorte de los resultados de una tesis de
maestria desarrollada en el ambito do Programa de Maestria Profesional en
Educacion Inclusiva en Red Nacional (PROFEI/UPE), orientada al analisis de la
accesibilidad en el entorno escolar para la inclusion de estudiantes con Trastorno
del Espectro Autista (TEA). El estudio investigdb en qué medida una escuela
publica municipal de Cabo de Santo Agostinho/PE ofrece ambientes y practicas
pedagogicas accesiveis e inclusivas para estos estudiantes, a la luz de los
presupuestos de la Psicologia Ambiental. Se trata de una investigacion de
naturaleza cualitativa, con enfoque descriptivo-exploratorio, desarrollada a
través de una investigacion de campo. Participaron en el estudio docentes
titulares, profesores de apoyo de educacion especial y la gestora escolar. La
recoleccion de datos se realizd mediante entrevistas semiestructuradas y los
datos fueron analizados con base en el anadlisis de contenido. Los resultados
evidenciaron distanciamientos entre los presupuestos tedricos, las normativas
legales y las practicas vivenciadas en el cotidiano escolar, destacando practicas
inclusivas desarrolladas de forma empirica, ademas de desafios relacionados
con la formacion docente, la planificacion pedagogica y la organizacion del
ambiente escolar. Se concluye que la accesibilidad en el entorno escolar debe
ser comprendida como un proceso continuo, que involucra dimensiones
arquitectonicas, metodologicas y actitudinales que requieren una mirada
holistica para su efectividad.

Palabras clave: Educacion Inclusiva; Autismo; Accesibilidad; Psicologia
Ambiental; Ambiente Escolar.

INTRODUGAO

A Educacéo Inclusiva foi historicamente construida a partir de lutas sociais
em defesa do direito a igualdade de oportunidades educacionais (Sassaki, 2010).
Para que esse direito seja efetivado, é necessario reconhecer que sua evolugao
no cotidiano escolar deve ocorrer de forma intencional, assegurando espagos
com acessibilidade arquitetdnica, metodoldgica e atitudinal, além de ambientes
educativos acolhedores. Neste sentido, o processo inclusivo abrange desde o
acolhimento inicial até a estrutura fisica e pedagdgica, refletindo um
compromisso integral com a incluséo de estudantes neurodivergentes.

As reflexdes apresentadas neste estudo correspondem a um recorte dos
resultados de uma pesquisa de mestrado intitulada “A Acessibilidade no
Ambiente Escolar para Inclusdo de Estudantes com Autismo: reflexdes a partir

da psicologia ambiental”, defendida em 16 de marco de 2026. O objetivo é
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discutir, mediante o aporte tedrico e os achados da coleta de dados, conceitos
fundamentais da Psicologia Ambiental (PA) e sua influéncia na efetivagao da
inclusao.

Assim, este artigo busca destacar a importancia da acessibilidade escolar,
sob a 6tica da PA, de forma holistica. Espera-se que o corpo docente atente para
a configuracao espacial em sua atuacgao profissional, visto que a PA auxilia na
reflexdo sobre como o ambiente pode somar esforgos a Educagao para fomentar
acdes inclusivas e acessiveis.

Torna-se, portanto, imprescindivel que a formacgado docente discuta os
aspectos do ambiente escolar e seus recursos fisicos, para criar instrumentos
pedagogicos e inclusivos. Tal abordagem fomenta a autonomia do(a) estudante
autista, o fortalecimento de vinculos com o lugar e o sentimento de
pertencimento.

Para tanto, este estudo tomou como base uma revisao de literatura de
cunho narrativo, extraindo conceitos centrais da PA e destacando sua relevancia
para o didlogo com a educagéo inclusiva. Os conceitos debatidos compreendem
a definigao de Psicologia Ambiental e seus constructos, como behavior setting e
affordance. Adicionalmente, discutem-se as categorias de espacgo, lugar e
topofilia, além das nog¢des de espaco pessoal, espacos de escape, Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA) e trabalho colaborativo.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Psicologia Ambiental e o ambiente escolar

A Psicologia Ambiental € uma area de conhecimento e pesquisa que
busca compreender o processo da relacdo entre pessoa e ambiente,
desenvolvida a partir de influéncias mutuas. A maneira como as pessoas se
comportam em um ambiente implica reconhecer que esses comportamentos
podem ser resultantes das circunstancias que esse espago apresenta.

Cavalcante e Elali (2011, p. 15) destacam que “uma das caracteristicas
distintivas da Psicologia Ambiental foi a de trazer o espaco fisico para o interior

do campo psicoldgico”. Diante de tal assertiva, entendemos ser fundamental
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compreender como os fatores ambientais sdo elementos influenciadores
capazes de produzir experiéncias que impactam o comportamento e a interagao
do individuo com o espaco.

De acordo com Pinheiro, Gunther e Guzzo (2006), a PA analisa as inter-
relagcbes entre o individuo e seu contexto fisico e social, considerando
percepgdes, atitudes e comportamentos. Neste sentido, analisar como o
ambiente pode exercer influéncias positivas ou negativas sobre o individuo é
fundamental, pois essa compreensao subsidia a construgcédo de intervencdes e
as possibilidades de melhorias no espago estudado.

Calaso (2006) destaca que o ambiente fornece elementos relevantes que
favorecem o desenvolvimento do individuo, sendo, muitas vezes, necessaria a
compreensao de suas particularidades. Para que o espago se torne
efetivamente significativo para o(a) estudante com TEA, é necessario observar
fatores ambientais que comprometem o seu bem-estar nesse espaco e realizar

adaptagdes com intencionalidade e olhar inclusivo.

Acessibilidade e o ambiente escolar no contexto da educacgéo inclusiva

A discussao acerca da acessibilidade promove uma abordagem holistica
no contexto dos processos de inclusdo, evidenciando possibilidades que
contribuem para a efetivagao desse direito.

Do ponto de vista legal, a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia,incorporada ao ordenamento juridico brasileiro pelo Decreto n°
6.949/2009, define, em seu Art. 1° — Propésito:

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que possuem
impedimentos, de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interagcdo com barreiras,
podem dificultar ou impedir sua participagao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas
(Brasil, 2009).

Ainda nesse Decreto, o Art. 9° estabelece a acessibilidade como
condicdo para assegurar 0 acesso, em igualdade de oportunidades, ao meio
fisico, ao transporte, a informagao e a comunicagao, por meio da eliminacao de

barreiras (Brasil, 2009). Essa perspectiva evidencia que a deficiéncia nédo se
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restringe as caracteristicas individuais, mas resulta da interagao entre o sujeito
e as barreiras presentes no ambiente. Nessa mesma direcdo, observamos o
Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que revogou o Decreto n°
7.611/2011 de igual teor. O Decreto vigente (Brasil, 2025) reforgca o compromisso
com a Educacédo Especial e o Atendimento Educacional Especializado,
destacando, em seu Art. 1°, o dever do Estado em garantir um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis (Brasil, 2011).

No contexto educacional, essa discussao torna-se ainda mais relevante,
ao considerar o processo de inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no ensino regular, especialmente no que se refere as formas de
insercao e participacdo nesse ambiente.

A partir das contribuicbes de Sassaki (2010), compreende-se que a
acessibilidade vai além do acesso fisico, pedagodgico e comunicacional,
configurando-se como uma perspectiva que envolve sensibilizacdo e
transformacao das praticas sociais. Para os fins desta pesquisa, vamos analisar
as dimensdes arquitetbnica, metodoldgica e atitudinal, por estarem diretamente
relacionadas ao contexto escolar investigado.

Sassaki (2010) chama a atengdo para o termo ‘“inserir’. Em sua
percepcao, inserir consiste no processo de “apenas introduzir’ o individuo em
um ambiente comum, sem assegurar as condigdes e adaptacdes estruturais,
metodoldgicas e atitudinais necessarias para garantir sua participagao efetiva.
Dito de outra forma: ndo basta o(a) estudante estar matriculado(a) em uma turma
regular. E fundamental que lhe sejam ofertados recursos e estratégias que
possibilitem uma aprendizagem equitativa, de modo que a inclusao se efetive de
forma concreta.

Como exemplo, destaca-se uma sala de aula estruturada com diferentes
e especificos espagos de atividades, como leitura, artes, jogos e exploragéo
sensorial, disponibilizando-se materiais acessiveis a todos, a fim de favorecer a
autonomia e a participagdo dos(as) estudantes neurodivergentes e,

especialmente, com TEA, nas praticas aplicadas no contexto escolar.
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O(A) estudante com TEA no ambiente escolar

Diante da concepgéao da Psicologia Ambiental, a percep¢ao ambiental diz
respeito a forma como os individuos interpretam, utilizam e experienciam os
espacos, sendo mediada por processos sensoriais e cognitivos.

Pinheiro e Elali (2010) destacam que o espago desempenha sua fungao
nao apenas na percepgao do ambiente mas também na constituicdo da
identidade do sujeito, uma vez que envolve processos de afeto, cognigao e
interagédo. O espaco escolar pode ser transformado em lugar —ou em lugares —
de leitura, de afetos, de descanso, de ludicidade, enfim, de aprendizagem.

Nessa mesma direcdo, a Psicologia Ambiental também oferece uma lente
de analise, por meio do conceito de behavior setting (cenario comportamental),
entendido como um programa especifico, composto por agdes, elementos
humanos e ndo humanos, além de limites temporais e espaciais, que favorecem
o entendimento das interagdes pessoa-ambiente (Pinheiro, 2017).

Um exemplo ilustrativo de behavior setting é a quadra esportiva escolar,
pois reune elementos fisicos e sociais que orientam comportamentos
especificos. Os elementos fisicos incluem o piso demarcado para diferentes
modalidades, como futebol, basquete e vblei, bem como os equipamentos
utilizados, como traves, redes e bolas, além de bancos ou arquibancadas. Ja os
elementos sociais e comportamentais envolvem regras de convivéncia, normas
das modalidades esportivas e rotinas de uso do espacgo, os quais exercem
influéncia significativa nas interagdes e nas praticas pedagdgicas.

A construcao de um espaco educativo deve considerar elementos como
quadro de rotina, calendario e relégio, que auxiliem o(a) estudante a situar-se no
tempo e no espaco, além de um quadro de chamada exposto para todos da sala,
cadeiras organizadas de forma sistematica e fixa e um espago com exposicao
de regras e sinais visuais que orientem o comportamento e a movimentagao no
ambiente.

Esses detalhes, aparentemente simples, sdo essenciais para
proporcionar seguranga e previsibilidade ao(a) estudante com autismo,
permitindo que ele(a) se sinta mais confortavel e confiante em sua
aprendizagem.

Psicélogo dedicado ao estudo da percepgéo visual, James Gibson (1977

6
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apud Gunther, 2017, destaque em italico do autor) cria o termo “affordance para
designar os multiplos estimulos oferecidos pelo ambiente ao organismo que com
ele interage”. O conceito de affordance, teorizado por Gibson, diz respeito a
capacidade do individuo de interpretar objetos ou ambientes de acordo com suas
necessidades e propositos.

Fazendo uso do termo criado por Gibson, Pinheiro e Elali (2010) dizem
que o ambiente escolar pode ser compreendido como um conjunto de
affordances que favorecem ou limitam comportamentos e a participagao do(a)
estudante. Fatores como iluminagao, disposi¢cao das cadeiras, ventilacédo, ruido
e organizacao dos materiais podem tanto oferecer possibilidades de interagao e
de movimentacido quanto apresentar barreiras para seu fluxo.

Com base nessas observagdes, passa-se agora a discutir outro conceito
relevante, a luz da Psicologia Ambiental: o "espaco escape”, ou seja, ambientes
alternativos de retirada, destinados a proporcionar ao(a) estudante com autismo
um local seguro onde ele(a) possa se acalmar e recuperar o equilibrio emocional.

Conforme Oliveira (2021), os espagos alternativos — ou de escape — séo
locais destinados a estudantes com TEA, organizados de modo a acalmar e
controlar o comportamento em situacdes de estresse e ansiedade, permitindo-
Ihes recuperar sua regulagdo emocional, seu bem-estar.

E importante ressaltar que o "espaco de escape" n3o precisa ser,
necessariamente, uma sala separada. Conforme Oliveira (2021), esse espago
pode ser qualquer ambiente que atenda as necessidades para a regulagéo

emocional e que proporcione tranquilidade.

O trabalho colaborativo no planejamento de aulas e o Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA)

A adaptacao das atividades e dos recursos pedagdgicos na perspectiva
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) possibilita a acessibilidade
metodoldgica, favorece a participagdo do(a) estudante e amplia o engajamento
de toda a turma.

A aplicagao do DUA exige trabalho colaborativo entre o(a) professor(a)
regente da sala e o(a) professor(a) de apoio, ou seja, um olhar direcionado a

construgcédo conjunta do trabalho pedagdgico, com planejamento articulado e

7
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decisdes compartilhadas, sobre as estratégias mais adequadas as necessidades
do(a) estudante com TEA. Além disso, o DUA também direciona o olhar para a
acessibilidade atitudinal, uma vez que propde a analise das melhores praticas
voltadas a eliminagao de possiveis barreiras que impecam a participagao integral
dos(as) estudantes com qualquer tipo de deficiéncia no processo de
aprendizagem, no contexto escolar.

Segundo Zerbato (2018), o DUA surgiu nos Estados Unidos, por volta de
1999, sob o nome de Universal Design for Learning (UDL), propondo o
desenvolvimento de estratégias que promovessem a acessibilidade a todos(as)
os(as) estudantes, ultrapassando o ambito fisico e alcangando também servigos,
produtos e praticas educacionais. Na pratica direcionada para o contexto escolar,
a aplicagao desse principio € voltada para a adaptacéo do planejamento de aula,
garantindo acessibilidade metodoldgica ndo apenas para estudantes com TEA,
mas para toda a turma, favorecendo uma aprendizagem significativa.

O DUA é baseado em trés principios: Multiplos Meios de Representacéo,
Multiplos Meios de Agdo e Engajamento de Multiplas Maneiras, os quais, de
acordo com Heredero (2010), orientam a forma como devem ser desenvolvidas
as praticas pedagodgicas com os(as) educandos(as).

De acordo com Nunes e Madureira (2015), o DUA apresenta uma
abordagem curricular que visa orientar e auxiliar os(as) professores a realizar
intervengdes pedagdgicas a partir do planejamento de aulas que proporcionem
uma aprendizagem igualitaria. Cabe ao professor analisar de que forma o
conteudo a ser trabalhado na aula pode atender a diversidade dos alunos,
identificando e removendo barreiras a aprendizagem, por meio de diferentes
formas de envolvimento, participacdo e aprendizagem, e aplicando praticas
pedagdgicas inclusivas, que também requerem um trabalho colaborativo.

Com o trabalho pedagogico direcionado de forma colaborativa, abre-se a
possibilidade de participagdo ativa dos(as) estudantes no processo de
aprendizagem. Isso, entretanto, ndo se consegue com adaptagdes de atividades
isoladas, mas a partir de planejamento de praticas acessiveis a todos os(as)
estudantes da turma, fundamentado na articulagdo dos olhares dos(as)
professores(as) — mediadores do processo — com base em uma escuta ativa e

compartilhada.
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Para que praticas bem fundamentadas se realizem, ha que se considerar
a elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI), documento que
deve ser elaborado de forma colaborativa, envolvendo a equipe gestora, a
equipe pedagogica, os(as) professores(as) regentes e os(as) professores(as) de
apoio, produzido em condigdes de dialogo, buscando-se as melhores formas de
efetivar a inclusdo do(a) estudante, observando-se suas caracterizacgoes,
potencialidades, necessidades educacionais especificas, formas de
comunicagdo, aspectos cognitivos, sociais, emocionais e sensoriais — enfim,
como o(a) estudante aprende e quais barreiras enfrenta

Para Fontes (2009), € necessario compreender que a atuagao do(a)
professor(a) do ensino regular ndo deve estar associada a uma concepgao de
que o(a) professor(a) de apoio da educagado especial € o unico responsavel
pelo(a) estudante. Os(as) dois(duas) profissionais devem trabalhar para suprir
tudo o que é necessario ao processo de inclusao, reforcando que o trabalho
pedagogico deve ser indissociavel em quaisquer ambientes de aprendizagem
dentro da escola.

Com base no Desenho Universal, o presente estudo faz uso da Psicologia
Ambiental, uma vez que esta direciona a abertura de um debate acerca da forma
como os fatores do ambiente podem influenciar a efetivacdo do processo de
inclusdo dos(as) estudantes com TEA.

A luz dessas discussdes, promover um ambiente escolar inclusivo requer
refletir sobre possibilidades de agdes que contribuam intencionalmente para a
efetivagdo da inclusdo desse publico.

Entre essas acgdes, destacam-se: i) a estruturacdo de rotinas e de
atividades previsiveis ao longo da permanéncia do(a) aluno(a) no ambiente
escolar; ii), a observagdo dos(as) professores(as), para identificar aspectos
relacionados a hipersensibilidade e a hipossensibilidade sensorial; iii) a adogao
de praticas pedagadgicas que eliminem barreiras metodoldgicas a aprendizagem;
e iv) a construgao de dialogo entre a comunidade escolar, como estratégia para
fortalecer a acessibilidade atitudinal. Diante disso, os pressupostos tedricos
apresentados irdo subsidiar a analise dos dados dessa pesquisa, para a
compreensao do processo de inclusdo do(a) estudante autista no ambiente

escolar.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem
descritivo-exploratéria, desenvolvida por meio de pesquisa de campo. O estudo
foi realizado em uma escola publica municipal localizada no municipio do Cabo
de Santo Agostinho-PE.

O estudo foi iniciado apds a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa,
via Plataforma Brasil (Sistema CEP/CONEP), sob o numero do Parecer
7.629.642, e foi conduzido em conformidade com os preceitos éticos
estabelecidos pelas Resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) n°
466/2012 e n° 510/2016.

Do ponto de vista metodolégico, trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa, de carater exploratério e descritivo, configurando-se como pesquisa
de campo. Gil (2008) destaca que os estudos exploratérios favorecem maior
familiaridade com o problema investigado, enquanto a dimensao descritiva
contribui para a caracterizagdo do fenémeno e dos sujeitos envolvidos. Ainda de
acordo com Gil (2008), a pesquisa de campo busca compreender o fenbmeno
investigado, a partir de dados obtidos diretamente no contexto em que ele ocorre,
possibilitando maior aproximacao com a realidade estudada e favorecendo uma
analise mais aprofundada de suas caracteristicas e particularidades.

Para sua implementagdo, a pesquisa contou com 8 professores(as)
regentes, 4 professores(as) de apoio e 1 gestor(a) escolar, totalizando 13
participantes, selecionados a partir de critérios de inclusdo que consideraram a
atuacao direta no processo de escolarizacado de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Ressalta-se que os(as) 4 professores de apoio atuam em
turno integral, atendendo as necessidades dos(as) 8 professores(as) regentes.

O principal instrumento de coleta de dados foi a entrevista
semiestruturada, realizada de forma presencial e por meio da plataforma Google
Meet, de acordo com a disponibilidade dos participantes e mediante assinatura
de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A técnica adotada
mostrou-se adequada, por possibilitar a obtencdo de informagdes detalhadas
acerca da percepgao dos(as) sujeitos(as) em relagéo aos aspectos investigados
(Gil, 2008).

A escolha pela técnica de entrevista esta fundamentada nos objetivos do
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estudo, que buscam responder a seguinte questao de pesquisa: Em que medida
uma escola publica do municipio do Cabo de Santo Agostinho/PE proporciona
espacgos e praticas pedagogicas acessiveis e inclusivas para estudantes com
TEA?

Os dados foram analisados com base na técnica de analise de conteudo,
conforme Bardin (2016), permitindo a organizagao e interpretacdo do material
empirico, a partir da construgao de eixos categdéricos que serdo apresentados no
tépico dos resultados e discussao.

Os eixos categoricos foram construidos a partir da articulagado entre
categorias definidas com base nos referenciais tedricos (a priori) e categorias
emergentes das falas dos(as) participantes (a posteriori), possibilitando a
construcao de uma leitura interpretativa do material, conforme orientagcdes da
Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2016).

Esses eixos contemplaram aspectos relacionados a formagao docente, as
praticas pedagogicas, ao trabalho colaborativo, a concepgao de acessibilidade
no ambiente escolar bem como aos desafios e possibilidades para a promogao

da inclusao de estudantes com TEA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados, realizada a partir da técnica de analise de conteudo,
possibilitou a organizacao dos resultados em quatro eixos tematicos: (l)
formacgado e preparagcdo docente para a inclusao; (Il) praticas pedagogicas e
trabalho colaborativo; (Ill) concepgdes de acessibilidade no ambiente escolar; e
(IV) desafios e possibilidades para a promogao da incluséo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A coleta de dados foi viabilizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas com 13 participantes, sendo: um(a) gestor(a)
escolar, oito professores(as) regentes e quatro professores(as) de apoio da
Educacao Especial e Inclusiva. A partir desse procedimento, foi possivel reunir
informacdes relevantes que subsidiaram a sistematizacédo e a organizagao dos
eixos categoricos. Para a preservagédo do principio da confidencialidade e do

sigilo dos(as) participantes, optou-se por identifica-los(as) numericamente,
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sendo denominados “Professor(a) Regente 17, “Professor(a) de Apoio 1” e assim
sucessivamente.

As analises a seguir sdo fundamentadas no aparato teérico-analitico de
Gunther (2017), Heredero (2010), Mantoan (2003), Sassaki (2010), Oliveira
(2021), Pinheiro e Elali (2010) e Tuan (1980).

Eixo | - Formagao e preparagao docente para a inclusao

Neste eixo, sdo apresentados os achados da coleta de dados referentes
a formacao dos(as) profissionais participantes do estudo. O(A) gestor(a) escolar
entrevistado(a) tem formacdo em Pedagogia, com pds-graduagao em Libras e
em Gestdo Escolar. Dos(as) oito professores(as) regentes entrevistados(as),
sete relataram possuir formagéo inicial predominantemente em Pedagogia;
um(a) professor(a) tem formacao em Magistério e Graduagao em Administracao.
Os (As) professores(as) possuem especializagbes nas areas de
Psicopedagogia, Educacéo Especial e Atendimento Educacional Especializado
(AEE), Gestdo Escolar/Coordenacédo Pedagodgica, Psicomotricidade e
Neuropsicopedagogia. Apenas um(a) professor(a) declarou nao possuir
especializagao.

Esses dados revelam uma tendéncia significativa entre os(as) docentes
pela busca por formagdes voltadas a compreensdo da aprendizagem e a
inclusdo educacional, revelando o interesse em aprimorar suas praticas
pedagodgicas diante da diversidade presente nas salas de aula.

Dos(as) quatro professores(as) de apoio entrevistados(as), apenas o(a)
Professor(a) de Apoio 1 tem curso superior — € graduado(a) em Pedagogia.
Ele(a) demonstrou interesse em, posteriormente, realizar uma especializagao
em Educacao Especial e Inclusiva. O(A) Professor(a) de Apoio 2 esta cursando
Pedagogia, enquanto as(os) Professores(as) de Apoio 3 e 4 tém apenas o ensino
médio completo — estes(as) dois(duas) ultimos(as) disseram que, no futuro,
pretendem cursar Pedagogia.

A heterogeneidade na formagao dos(as) professores(as) de apoio deixa
evidente a auséncia de qualificagdo adequada, aspecto que pode comprometer
a efetividade das praticas inclusivas no contexto escolar, considerando que, para

atender ao estudante da Educacao Especial, sdo necessarias formacao e base
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tedrica e metodoldgica na atuagdo. Os dados analisados neste eixo permitem
compreender que, embora o(a) gestor(a) escolar e os(as) professores(as)
regentes possuam formacdo em nivel de licenciatura e especializagdes, tais
formacgdes, por si sés, ndo tém sido suficientes para garantir a consolidagéao de
praticas pedagdgicas inclusivas de forma sistematizada no contexto escolar,
conforme observam Mantoan (2003) e Sassaki (2010).

Quando questionado quanto a necessidade de se investir em formagao
continuada para atender a alunos(as) neurodivergentes, o(a) Professor(a)
Regente 5 assim respondeu?: Hoje sim. Mas, quando comecei, ndo. Acho que
0s municipios deveriam investir mais em formag&o nessa area, porque nem todo
mundo chega preparado para trabalhar com esses estudantes. Mesmo com a
graduacdo, deveria haver formagdo continuada, todos os anos, tanto para quem
Jja atua quanto para quem esta comegando com os estudantes da educagéo
especial.

Vé-se que a auséncia de formacao especifica e de experiéncia na area
da Educacgéo Especial por parte dos(as) professores(as) de apoio se configura
como uma lacuna estrutural que impacta no processo da inclusdo do(a)
estudante com autismo, tornando-se questdo limitadora na construcdo de
estratégias pedagogicas que sejam planejadas intencionalmente e estejam
alinhadas as necessidades educacionais desses estudantes. Essa realidade
apresenta um distanciamento entre o discurso inclusivo e a realidade,
comprometendo significativamente a efetivacdo das praticas pedagogicas na
instituicao.

Com o objetivo de aprofundar os dados coletados, serédo discutidos no
proximo eixo os achados referentes as praticas pedagdgicas e a colaboragao

docente no contexto da inclusao escolar.

Eixo Il — Praticas pedagodgicas e trabalho colaborativo

Todos(as) os(as) professores(as) regentes entrevistados(as) reconhecem

3 As falas dos(as) participantes foram transcritas ipsis litteris, a fim de manter sua fidedignidade
discursiva, e com fonte em italico, para fazer distingdo entre as citacbes dos tedricos que
amparam este estudo.
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a importancia da colaboragéo entre o(a) professor(a) regente e o(a) professor(a)
de apoio para o éxito das praticas inclusivas. Em todas as turmas que possuem
estudantes com TEA, ha a presenca de um(a) professor(a) de apoio.

A concepgdo de trabalho colaborativo apresenta diferentes
interpretacdes, de acordo com Libaneo (2013), especialmente no que se refere
ao planejamento ideal e ao planejamento real, o que se torna um desafio
constante na Educacéo Inclusiva. O planejamento ideal corresponde ao que se
projeta em termos de recursos, propostas pedagdgicas, engajamento,
participagdo e aprendizagem dos(as) estudantes. Ja o planejamento real diz
respeito ao que ocorre no cotidiano escolar, marcado por desafios, como a
escassez de materiais e as limitagcdes na articulagao da equipe de professores
(Libaneo, 2013).

Ao destacarmos a importancia das adaptag¢des e do olhar direcionado
para o processo de aprendizagem do estudante com autismo, torna-se evidente
a necessidade de uma perspectiva mais ampla sobre o trabalho colaborativo e
seu papel fundamental no desenvolvimento desses estudantes.

O(A) Professor(a) Regente 1 destaca:[...] nem sempre ha apoio efetivo
com a Professora de Apoio que auxilia os estudantes com autismo, pois muitos
chegam sem conhecimento prévio sobre inclusdo, o que dificulta o trabalho
conjunto e sobrecarrega o regente.

De forma semelhante, (0)a Professor(a) Regente 2 relata que:[...] ha uma
parceria assimétrica, em que a Professora de Apoio é mais ouvinte, pois ndo tem
muita experiéncia nem formagao académica para lidar com os direcionamentos
pedagogicos.

Mendes, Almeida e Toyoda (2011) ratificam que o trabalho colaborativo
deve ser desenvolvido por meio da troca de experiéncias e do dialogo, com a
finalidade de promover melhores formas de ensinar e organizar a rotina
pedagogica dos(as) estudantes.

O(A) Professor(a) Regente 2 relata que os(as) Professores(as) de Apoio
sao responsaveis pela elaboracdo dos relatérios e do Plano Educacional
Individualizado (PEI), os quais, segundo sua percepgéo, sao produzidos de
forma isolada, sem a consulta ou participagdo do(a) Professor(a) Regente. Do
mesmo modo, o(a) Professor(a) Regente 4 também destacou essa fragilidade,

ao mencionar a auséncia de participacdo no processo de elaboracao do Plano
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Educacional Individualizado (PEI) e dos relatdrios referentes aos(as) estudantes
com TEA.

Os relatos apresentados evidenciam lacunas no processo pedagogico da
instituicdo, especialmente no que se refere ao trabalho colaborativo entre os(as)
profissionais envolvidos(as).

A auséncia de dialogo entre professor(a) regente e professor(a) de apoio
compromete a acessibilidade metodoldgica, visto que, feitas dessa forma, as
adaptagdes pedagodgicas sdo construidas sem intencionalidade e articulagao,
prejudicando o engajamento e o desenvolvimento social e cognitivo do(a)

estudante com TEA.

Eixo lll - Concepgoes de acessibilidade no ambiente escolar

Entendemos que, ao se abordar a acessibilidade, constréi-se um contexto
que possibilita a criacdo de pontes para a efetivagdo da inclusdo em seus
diversos aspectos, uma vez que tornar o ambiente acessivel implica garantir a
permanéncia e a participacdo da pessoa no espago, sem a imposicao de
barreiras. Nessa mesma direcdo, o(a) gestor(a) da unidade de pesquisa confirma
sua compreensao de que a acessibilidade € um direito que vai além das barreiras
fisicas, implicando também a acessibilidade atitudinal e pedagdgica.

O(A) gestor(a) relata que: [..] a escola possui espagos adaptados
(inclusive para maes cadeirantes) e que ha iniciativas voltadas a conscientizagcdo
e respeito as diferencas entre os estudantes.

Sobre os espacgos adaptados de que fala o(a) gestor(a), trata-se de rampa
de acesso na entrada da escola, assim como ampla abertura nas entradas de
salas e de banheiros, permitindo transito facil para cadeirantes.

O(A) gestor(a) escolar reforca essa compreensao ao afirmar que, apesar
das limitagdes estruturais, considera o ambiente acolhedor, com destaque para
o acolhimento humano promovido por toda a equipe escolar. Ele(a) diz: [..]
acessibilidade vai além do espaco fisico, é também atitudinal, o processo do
acolhimento humano faz a diferenga, os estudantes sdo bem recebidos, e 0s pais
valorizam muito isso.

Esse olhar para a acessibilidade deve ser multidimensional, pois
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possibilita detalhar e identificar as barreiras de forma mais objetiva, para que se
possa realizar a devida intervencgao.

Segundo o(a) Professor(a) Regente 1:

Acessibilidade é a possibilidade de acesso a um lugar sem
impedimentos que podem ser na estrutura ou nos meios
pedagdgicos, é facilitar a vida do estudante no ambiente escolar,
garantindo acesso e condi¢gbes adequadas, como rampas para
cadeirantes. Envolve também sensibilidade e empatia

Esse(a) mesmo(a) Professor(a) também destaca o olhar sobre a
promogao da acessibilidade no ambiente escolar: Tem alguns recursos, como
professor de apoio, mas ainda falta sensibilidade e a¢bées concretas. Muitas
vezes o estudante apenas “esta” na escola, sem participagédo efetiva.

A fala do(a) Professor(a) Regente 1 vai ao encontro da abordagem
apresentada por Mantoan (2003), sobre ndo se fazer inclusdo apenas com a
matricula de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns, mas com a
transformacao da escola, de sua organizagdo, de seus métodos e de suas
relagdes.

Ja o(a) Professor(a) Regente 4 afirma: [...] considero acessibilidade como
proporcionar meios que possibilitem o acesso da pessoa a diversas
oportunidades, sem haver restrigées.

Sobre 0 ambiente escolar, o(a) mesmo(a) Professor(a) 04 acrescenta: [...]
no meu ponto de vista, a escola ndo é acessivel, pois estruturalmente ndo foi
projetada com essa finalidade.

Para o(a) Professor(a) Regente 5, acessibilidade é:[...] o estudante ter

acesso aos recursos de que precisa para se desenvolver melhor. E continua:

[...] a estrutura fisica ndo é adequada, principalmente para
cadeirantes, pois as salas sdo pequenas e, quando todos os
estudantes estdo presentes, mal sobra espaco. E preciso mover
mesas e cadeiras para conseguir passar. Se houvesse um
cadeirante, seria ainda mais dificil.

Dialogando com a abordagem de Mantoan (2003), o(a) estudante nao
deve se adaptar a escola, mas a escola deve realizar adaptacbes e estar
organizada para receber e ensinar a todos(as) os(as) estudantes de forma

igualitaria.
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O(A) Professor(a) de Apoio 1 relata que compreende a acessibilidade
como: [..] o direito de todos participarem das atividades escolares,
independentemente de suas limitagées.

Os aspectos comportamentais dos(as) estudantes com autismo estédo
relacionados a forma como o espago escolar é organizado, vivenciado e utilizado

por eles.

Eixo IV — Desafios e possibilidades para a promogao da inclusao

A principal dificuldade destacada pelo(a) Gestor(a) escolar é a falta de um
professor na sala de recursos, o que limita o atendimento mais individualizado
dos estudantes com TEA. Outro desafio mencionado pelo(a) Gestor(a) escolar
se refere a resisténcia de algumas familias em aceitar o diagndstico e buscar
acompanhamento especializado, 0 que compromete o avango pedagogico e o
processo de inclusdo e da solicitacdo do(a) Professor(a) de Apoio para
acompanhar o(a) estudante.

Embora se reconheca a importancia do(a) Professor(a) de Apoio,
reconhecemos o que diz Mantoan (2003) que defende que a atuagao direta com
o(a) estudante com deficiéncia deve ser do(a) professor(a) regente.

O(A) Professor(a) Regente 1 destacou em sua fala que: [..] sem a
parceria da familia, fica dificil realizar a inclusdo, muitas vezes, matriculam o
estudante e ndo conversam com o professor para dialogar sobre ele’.

O(A) Professor(a) Regente 2 ressaltou que sdo muitos desafios, mas a
familia deve ser aliada e parceira. Ele(a) ainda relata que: [...] tem criangas que
tem um nivel alto de autismo e que precisa de terapia e ndo fazem e os pais néo
buscam, pois acham que a escola é suficiente.

Nessa perspectiva, Sassaki (2010) destaca que a parceria da familia &
essencial, pois a inclusao ndo se sustenta em ag¢des isoladas executadas pela
escola. Ela ocorre em colaboragdo e com didlogo permanente entre a familia,
realizando troca de informagbes sobre o(a) estudante.

O(A) Professor(a) Regente 3 destacou: [...] a falta de recursos pedagogico
como, brinquedos sensoriais, materiais concretos que sejam direcionados para

esses estudantes autistas... [...] muitas vezes, improvisamos com caixas,
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producgéo artesanal quebra cabega, jogo da memodria.

Essa realidade se aproxima do que defende Mantoan (2003), ao afirmar
que, para proporcionar Educacéo Inclusiva, ndo € necessario dispor de materiais
sofisticados, mas de intencionalidade pedagdgica e de praticas que favorecam
a inclusédo de todos(as). A fala do(a) Professor(a) Regente 4 evidencia que a
estrutura da escola € inadequada, pois as salas s&o quentes, pequenas e
barulhentas, ou seja, um ambiente estressante tanto para o(a) professor(a) como
para o(a) estudante autista.

O(A) Professor(a) Regente 5 afirmou que: [...] a incluséo é desafiadora,
pois estamos distantes em proporcionar um espacgo totalmente inclusivo, pois a
estrutura dificulta.

Os comentarios convergem para as impressoes de Gunther e Elali (2018),
quando esses autores tratam da importancia de um ambiente escolar acolhedor,
uma vez que os elementos ambientais constituem fatores determinantes no
comportamento do(a) estudante com autismo.

A percepcgao expressa pelo(a) Professor(a) Regente 4 vai ao encontro das
analises de Freitas (2022), ao destacar que o chao da escola é onde se encontra
a realidade das dificuldades existentes e da concretude do ato educacional. As
condicbes apresentadas pelos(as) professores(as) denunciam um ambiente
escolar fragilizado, que demanda uma reestruturacédo fisica e pedagdgica, para
que a incluséo seja efetivada de forma intencional.

O(A) Professor(a) de Apoio 4 relata: [...] € muito desafiador trabalhar com
estudantes com autismo sem ter experiéncia, no inicio fiquei perdida..., ainda
estou me adaptando e aprendendo.

Mantoan (2003) e Sassaki (2010) defendem que a formacao docente é
elemento essencial para a efetivacao da Educacéo Inclusiva, pois ela subsidia
as praticas pedagogicas e possibilita a acessibilidade metodoldgica e atitudinal.

A luz das contribuicdes dos autores nesta secdo, entende-se que a
concepcdo de Educacao Inclusiva vai além da utilizagdo de materiais
pedagogicos sofisticados, exigindo praticas intencionais fundamentadas no
dialogo e no trabalho colaborativo

A partir das dificuldades enfrentadas na efetivacdo da incluséao,
apresentadas pelos(as) participantes da pesquisa, constituindo, portanto, os

dados empiricos, cabe agora apontar possibilidades para a construgao de
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espacos e praticas pedagogicas na Educacéao Inclusiva, no contexto escolar.

O(A) Gestor(a) escolar apresenta compreensao de que o conceito de
acessibilidade vai além da dimensao arquitetdnica e reconhece a sua natureza
atitudinal e pedagogica.

Essa percepcédo dialoga com a perspectiva apresentada por Mittler
(2003), o qual afirma que, no campo da Educacado Inclusiva, ainda sao
necessarias mudangas e reestruturagbes nas escolas, com o objetivo de
assegurar o acesso de todos(as) a oportunidades educacionais de qualidade,
incluindo a adequacao da estrutura fisica, do curriculo e das metodologias de
ensino, de modo a torna-las acessiveis e inclusivas.

Os(As) professores(as) de apoio destacaram como principais barreiras
aquelas relacionadas a falta de recursos materiais fisicos, auséncia de
adaptacdes nas atividades e de comunicacdo efetiva entre eles e os(as)
professores(as) regentes; percebem que a escola demonstra intengao de incluir,
mas nao dispde de estrutura fisica e recursos pedagdgicos para que a inclusao
se efetive plenamente.

Mantoan (2003) destaca a importancia da intencionalidade na Educacéao
Inclusiva, ressaltando que, apesar das limitagcbes de recursos pedagdgicos nas
escolas, a pratica pedagodgica ndo pode se sustentar apenas nesse fator; os
recursos pedagodgicos sdo necessarios, sem duvida, contudo, quando nao ha
engajamento entre os(as) profissionais que participam do planejamento das
aulas, a proposta da Educacdo Inclusiva ndo se concretiza com a
intencionalidade requerida.

Pautando-se no desenvolvimento da construgdo de um ambiente escolar
acolhedor que promova sensagoes positivas, Gunther e Elali (2018) destacam a
importancia de se desenvolver um espagco que proporcione e possibilite
seguranga e sensacgao de pertencimento ao espago. Observar o que pode ser
ressignificado no ambiente escolar para promover a inclusdo é um ponto
essencial, j4 que, segundo Mantoan (2003), essa pratica favorece a

transformacao de um fazer pedagdgico tradicional em pratica inclusiva.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos representar, neste artigo, o desafio de investigar em que medida
a escola participante da pesquisa proporciona espagos e praticas pedagogicas
acessiveis e inclusivas para estudantes com autismo, segundo a percepgao de
seus(suas) educadores(as). Para tanto, tornou-se necessario recorrer aos
fundamentos tedricos da Psicologia Ambiental, da Educagao Inclusiva e de
estudos sobre a influéncia dos espacgos no contexto do individuo com TEA bem
como as normativas que abordam a acessibilidade e a inclusao.

Para tal propdsito, realizamos entrevistas com os(as) professores(as)
regentes, os(as) professores(as) de apoio e com o(a) gestor(a) escolar, cujos
relatos constituiram instrumento fundamental para a compreensdo do que o
estudo buscou investigar e compreender. Os resultados apontam que, embora a
escola investigada apresente, em alguns achados, um discurso institucional
alinhado aos principios da Educacgao Inclusiva, ainda ha lacunas na efetivagao de
um ambiente escolar que assegure acessibilidade arquiteténica, metodoldgica e
atitudinal para estudantes com TEA.

Os dados, a partir das falas dos(as) participantes, permitem identificar que
a formacao dos(as) professores(as), especialmente dos(as) professores(as) de
apoio, mostra-se insuficiente no processo formativo (graduagéo ou cursos na
area), uma vez que suas experiéncias foram construidas, predominantemente, de
forma empirica no cotidiano escolar. No que se refere a formacgao continuada,
observa-se que alguns(mas) professores(as) regentes buscaram capacitagao na
area da Educacao Especial, mas ndo houve formacgdo especifica voltada ao
autismo, o que repercute diretamente na fragilidade da pratica do trabalho
pedagodgico e na adaptacao curricular.

A formagéao continuada dos(as) professores(as) € essencial, pois mesmo
aqueles(as) que buscam qualificagéo e possuem saberes consolidados deparam-
se com uma realidade em sala de aula que exige dedicagcao permanente,
capacidade de realizar adaptagbes pedagdgicas e compreensao dos diferentes
contextos nos quais estao inseridos(as).

Observa-se que as estratégias inclusivas desenvolvidas no cotidiano
escolar sao realizadas com base no empirismo, o que aponta para a insuficiéncia

de ancoragem tedrica para as praticas pedagdgicas. Soma-se a isso a auséncia
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de trabalho colaborativo entre professores(as) regentes e professores(as) de
apoio, o que torna o fazer pedagogico fragmentado, ignorando-se o fato de que o
planejamento de aula deve partir do dialogo para a construgdo coletiva de praticas
pedagdgicas que visem a melhoria do processo de ensino e aprendizagem e a
construgcado do conhecimento dos(as) estudantes.

A luz da Psicologia Ambiental e dos aportes tedricos apresentados, os
achados revelam a necessidade de reorganizagdo do ambiente escolar, do
fortalecimento da formagdo continuada e da consolidagdo de uma cultura de
trabalho colaborativo entre os(as) professores(as), de modo que o dialogo sobre
a inclusao seja construido de forma multidisciplinar direcionando para os
aspectos da acessibilidade arquitetbénica, metodoldgica e atitudinal, para que
seja efetivada a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos(as)
estudantes no contexto escolar.

Como limitacado do estudo, destaca-se a realizacdo da investigacdo em
uma unica instituicdo de ensino e com um grupo especifico de participantes, o
que ndo permite generalizar os achados, pois cada instituicdo possui suas
particularidades.

Além disso, os resultados foram construidos a partir das percepcoes
dos(as) profissionais entrevistados(as), ndo contemplando diretamente as
perspectivas dos(as) estudantes com TEA. Essas limitagdes ndo reduzem a
relevancia dos achados, mas indicam a necessidade de se ampliar a
investigacao para outras instituicdes e de se incluir a participagao de outros(as)
sujeitos(as).

O processo de efetivacdo da Educacao Inclusiva no ambiente escolar com
estudantes com TEA deve ser guiado pela intencionalidade pedagdgica, uma
vez que o autismo apresenta multiplas particularidades que influenciam o
processo de desenvolvimento do individuo e requerem um olhar holistico diante
das necessidades educacionais. Faz-se necessaria também a adaptacdo do
ambiente escolar para acolher esses(as) estudantes de forma coerente com os
pressupostos tedricos e com a legislagao vigente. A inclusdo no contexto escolar
nao deve ser restrita ao discurso, mas se materializar no fazer pedagogico em

todas as dimensdes do processo educativo.
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