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RESUMO

Este artigo analisa os desafios e as necessidades de formag&o continuada
relatados por docentes com especializagdo em Educagao Especial ou Educacao
Inclusiva, atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola
publica municipal de Parauapebas, Para. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
de carater exploratério-descritivo, desenvolvida com 11 docentes por meio de
questionario composto por questdes abertas e fechadas. As respostas fechadas
foram organizadas em frequéncias e percentuais, enquanto as respostas abertas
foram submetidas a leitura interpretativa e agrupadas em categorias tematicas
articuladas aos objetivos do estudo. Os resultados indicaram ampla valorizagéo
da formacao continuada e elevada participacdo dos docentes, mas também
evidenciaram demanda por formag¢des mais contextualizadas e articuladas a
pratica: 100% dos participantes consideraram que novos métodos formativos
podem favorecer sua atuagao; 91% afirmaram participar ativamente dos debates
formativos; e todos indicaram, em diferentes niveis, a necessidade de repensar
os processos formativos oferecidos pela rede. No ambito escolar, apenas um
participante percebeu participacao efetiva de todos os envolvidos na construgao
de uma educacao inclusiva, enquanto os demais responderam “talvez” ou “nao”.
Conclui-se que, no contexto investigado, a principal lacuna esta menos na
auséncia de interesse dos docentes e mais na necessidade de propostas
formativas vinculadas as demandas concretas de planejamento, metodologias,
avaliagdo, colaboragao e eliminagéo de barreiras. Como contribuigédo, o estudo
sistematiza subsidios para um protétipo de formacao on-line, denominado
“Cursos Livres”, apresentado como proposta educacional a ser posteriormente
implementada e avaliada.
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ABSTRACT

This article analyzes the challenges and continuing professional development
needs reported by teachers with specializations in Special Education or Inclusive
Education who work in the early years of elementary education at a municipal
public school in Parauapebas, Para, Brazil. This is a qualitative, exploratory-
descriptive study conducted with 11 teachers through a questionnaire
comprisigopenended and closedended questions. The closedended responses
were organized into frequencies and percentages, while the openended
responses were examined through interpretive reading and grouped into thematic
categories aligned with the study’s objectives. The results indicated that teachers
highly valued continuing professional development and demonstrated substantial
participation, while also highlighting the need for more contextualized training
initiatives connected to pedagogical practice: 100% of participants considered
that new training methods could enhance their professional performance; 91%
reported actively participating in professional development discussions; and all
participants indicated, to varying degrees, the need to rethink the professional
development processes offered by the municipal education system. Within the
school context, only one participant perceived the effective involvement of all
stakeholders in building inclusive education, while the others answered “perhaps”
or “no.” The study concludes that, in the context investigated, the main gap lies
less in teachers’ lack of interest and more in the need for professional
development initiatives aligned with the concrete demands of planning, teaching
methodologies, assessment, collaboration, and the removal of barriers to
inclusion. As a contribution, the study provides a set of insights to inform the
development of an online professional development prototype entitled “Cursos
Livres” (“Open Courses”), presented as an educational proposal to be
implemented and evaluated at a later stage.

Keywords: Special Education. Inclusive Education. Continuing education.
Pedagogical practice.

INTRODUGAO

A consolidagdo de uma escola inclusiva depende, entre outros fatores,
das condi¢cdes em que os professores constroem, revisam e transformam suas
praticas. A formagao continuada ocupa posi¢ao relevante nesse processo
porque pode favorecer a reflexao sobre os desafios concretos da escolarizagao
de estudantes publico da Educagédo Especial, o planejamento pedagdgico, a
avaliacado da aprendizagem e a identificacdo de barreiras que limitam a
participagdo. Contudo, a existéncia de agbes formativas ndo garante, por si so,
que seus conteudos respondam as necessidades vivenciadas no cotidiano

escolar.
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As narrativas docentes constituem uma fonte importante para
compreender como as concepgodes sobre deficiéncia e escolarizagao interferem
Nno acesso ao curriculo e na organizagao das praticas pedagogicas. Ao analisar
as experiéncias dos professores, torna-se possivel identificar ndo apenas
dificuldades, mas também possibilidades de revisdo dos saberes-fazeres e das
estratégias utilizadas na escola (Vieira et al., 2019). Nessa diregéo, a formacgéo
continuada pode ser compreendida como processo permanente de
desenvolvimento profissional, € ndo como evento isolado ou mera transmissao
de conteudo.

No campo da Educacédo Especial na perspectiva inclusiva, os desafios
formativos se relacionam a diversidade de situagdes presentes nas classes
comuns, a necessidade de articulagao entre profissionais e a construgao de
respostas pedagogicas que ndo reduzam a inclusdo a adaptagao individual do
estudante. Estudos recentes apontam que a formacédo docente continua sendo
uma dimensao sensivel para a efetivagdo de praticas inclusivas e para o
enfrentamento de barreiras pedagdgicas e institucionais (Freitas & Franco, 2022;
Vieira & Omote, 2021).

A pesquisa que originou este artigo foi realizada em uma unica escola
publica municipal de Parauapebas/PA e, portanto, seus resultados nao
pretendem representar todos os docentes ou escolas do municipio. O foco recai
sobre os participantes da investigagdo e sobre o contexto especifico em que
atuavam. A questao que orientou o estudo foi: quais desafios e necessidades de
formacgao continuada sao relatados por professores com especializagdo em
Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva na realizagdo de praticas
pedagadgicas inclusivas?

O objetivo geral consistiu em analisar os desafios e as necessidades de
formagao continuada relatados por professores com especializagdo em
Educacgao Especial ou Educacéao Inclusiva, atuantes nos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica municipal de Parauapebas/PA. Para isso,
buscou-se: (a) caracterizar o perfil formativo e profissional dos participantes; (b)
identificar desafios relatados na realizacdo de praticas pedagdgicas inclusivas;
(c) analisar necessidades de formagao relacionadas ao planejamento, as

metodologias de ensino e a avaliagdo da aprendizagem; (d) examinar a
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percepcao dos docentes acerca das formacgdes oferecidas pela rede municipal,
e (e) sistematizar subsidios para uma proposta de formagao continuada coerente
com as demandas identificadas.

A relevancia do estudo estd na articulagdo entre dados empiricos
produzidos com os docentes e a elaboracdo de uma proposta formativa situada.
A deficiéncia intelectual ndo constituiu uma categoria especifica de coleta de
dados nesta etapa; sua énfase surgiu posteriormente como um direcionamento
do primeiro modulo do produto educacional, em razdo de demandas
identificadas durante a trajetéria da pesquisa. Assim, os resultados discutidos
neste artigo dizem respeito as praticas inclusivas de forma ampla, evitando
atribuir ao conjunto dos dados conclusées especificas sobre a deficiéncia

intelectual que o instrumento n&o investigou diretamente.

Formacgao continuada, Educacao Especial e pratica pedagédgica inclusive

A formacdo continuada pode ser compreendida como processo de
desenvolvimento profissional que acompanha o trabalho docente e permite
relacionar conhecimentos, experiéncias e problemas concretos da escola. Nessa
perspectiva, sua qualidade ndo depende apenas da frequéncia com que ocorre,
mas também de sua pertinéncia para os desafios vivenciados pelos professores.
Rodrigues et al. (2017) destacam a continuidade dos estudos e a possibilidade
de ressignificagdo das praticas como elementos constitutivos desse processo.

No contexto da Educacao Especial, a formagao precisa considerar a
heterogeneidade das situagdes de aprendizagem e a presenga de barreiras
pedagogicas, atitudinais, comunicacionais, curriculares e estruturais. A
educacéo inclusiva pressupde a valorizagado das diferencas e a organizagao de
condi¢cbes para participacao e aprendizagem, o que desloca o foco exclusivo do
estudante para as relagdes e condi¢des produzidas no ambiente escolar (Padilha
& Silva, 2020). Essa compreensao é coerente com a Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, que orienta a garantia
de acesso, participacdo e aprendizagem do publico da Educacao Especial
(Brasil, 2008).
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A formagéao dos professores, portanto, precisa dialogar com situagdes que
envolvem planejamento, metodologias, avaliacdo, recursos e trabalho
colaborativo. O ensino colaborativo € apontado como possibilidade de
articulagdo entre profissionais e de construcdo conjunta de respostas
pedagogicas, especialmente quando ha objetivos comuns e planejamento
compartilhado (Silva et al., 2024). Essa perspectiva amplia a compreensao de

que a inclusao nao é responsabilidade isolada de um unico professor ou servico.

Pedagogia Historico-Critica como referéncia analitica

A Pedagogia Historico-Critica fundamenta a analise ao compreender a
educacado como pratica social e ao defender a apropriagdo do conhecimento
historicamente produzido como condi¢ao para a formacdo humana. Em Saviani
(2018), a escola tem papel especifico na socializagdo dos conhecimentos
elaborados, 0 que exige mediagdes pedagdgicas intencionais e organizagao do
ensino. Para a formagdo docente, essa referéncia permite problematizar a
distancia entre conteudos discutidos em acdes formativas e as possibilidades
concretas de sua apropriacao e transformacéo na pratica.

A articulagdo entre teoria e pratica nao significa reduzir a formacao a
execucao imediata de técnicas. Ao contrario, pressupde analise critica das
situagdes escolares, estudo, planejamento e retorno reflexivo a pratica. Freire
(1996) também contribui para essa compreensao ao relacionar reflexdo e agcéo
na construgdo de uma pratica educativa critica. Nesse sentido, a formacao
continuada pode ser mais significativa quando parte de problemas reais sem
abandonar a fundamentacgao tedrica necessaria para compreendé-los.

Esses trés eixos — desenvolvimento profissional docente, Educagao
Especial na perspectiva inclusiva e Pedagogia Historico-Critica — orientaram a
interpretacdo dos dados. Eles permitiram examinar tanto a percep¢ao dos
participantes sobre as formacdes quanto as condicdes do espaco escolar que

interferem na realizagado de praticas inclusivas.
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PERCURSO METODOLOGICO

Levantamento bibliografico

O levantamento bibliografico que subsidiou a dissertacdo de origem foi
realizado na Plataforma de Peridédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O acesso inicial ocorreu em agosto de 2023,
com consultas realizadas até dezembro de 2024. A estratégia de busca
combinou descritores relacionados a formagao continuada, Educagéo Especial,
educacdo inclusiva e praticas pedagdgicas, com o uso dos operadores
booleanos AND, OR e NOT. Uma das combinagdes utilizadas foi: (formagao
AND continuada) AND (educacao AND especial) OR (educacgédo AND inclusiva)
AND (praticas AND pedagdgica).

Foram priorizados estudos publicados nos cinco anos anteriores ao
levantamento, revisados por pares e redigidos em portugués ou inglés. Foram
excluidos trabalhos sem relagao direta com o problema investigado, bem como
resenhas e comentarios editoriais. Ao final do processo de selegao, 14 trabalhos
compuseram o quadro de analise bibliografica da pesquisa.

A leitura dos estudos selecionados evidenciou recorréncia de discussdes
sobre formacao docente, praticas pedagdgicas, diversidade, acessibilidade e
inclusdo. O levantamento nado foi utilizado como revisdo sistematica com
pretensdo de exaustividade, mas como base de contextualizagéo e dialogo com
os dados empiricos. Entre os estudos mobilizados, Freitas e Franco (2022)
apontam desafios persistentes para a consolidacdo de praticas inclusivas,
enquanto Vieira e Omote (2021) discutem a relagédo entre formacao e atitudes

sociais diante da incluso.

Delineamento da pesquisa de campo

A pesquisa de campo adotou abordagem qualitativa, com carater
exploratorio-descritivo e recorte contextual de uma escola publica municipal. O
interesse central foi compreender percepgdes e experiéncias de docentes sobre
processos formativos e praticas pedagdgicas inclusivas. A opgao por uma

abordagem qualitativa permitiu articular informagdes quantitativas descritivas
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das questdes fechadas as interpretacbes produzidas a partir das respostas
abertas.

O estudo foi realizado em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental
situada na zona urbana de Parauapebas/PA, identificada apenas de forma
genérica para preservacgao institucional. A escola tinha aproximadamente 3.000
estudantes matriculados e um quadro superior a 100 profissionais atuando direta
ou indiretamente com estudantes publico da Educacédo Especial. O recorte
incidiu sobre os docentes dos 4° e 5° anos, grupo escolhido por sua atuagao
direta nos anos iniciais do ensino fundamental e por atender aos critérios

definidos para a pesquisa.

Participantes, instrumento e procedimentos

Participaram 11 docentes efetivos da rede municipal, todos vinculados a
escola investigada e atuantes no contexto definido para a pesquisa. Os critérios
de inclusado foram: ser docente efetivo da rede municipal; atuar no 4° ou 5° ano
da escola investigada; possuir especializagao lato sensu em Educacgao Especial,
Educacdo Inclusiva ou area correlata, ou trajetéria formativa diretamente
relacionada ao campo; ter experiéncia com estudantes publico da Educacao
Especial; e aceitar participar mediante consentimento livre e esclarecido. Foram
excluidos docentes afastados durante a coleta, participantes que desistissem
apo6s o consentimento ou instrumentos devolvidos sem preenchimento suficiente
para analise. Os 11 docentes elegiveis que compuseram o grupo responderam
ao instrumento; nao foram registradas perdas entre os participantes incluidos.

O questionario reuniu informagdes de identificagcao profissional e questdes
abertas e fechadas. As questdes abertas abordaram avaliagao das formacoes,
aspectos positivos e negativos, mudangas necessarias, dificuldades na pratica
pedagdgica e sugestdes para o aprimoramento da educacgao inclusiva. As
questdes fechadas foram organizadas em dois eixos: ambito formativo e ambito
do espaco educacional. O primeiro eixo reuniu dez itens sobre importancia,
participagdo, debate, barreiras, diversidade, novos métodos, processos
formativos, relagao teoria-pratica, abertura ao novo e satisfagdo. O segundo eixo
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investigou participagdo dos envolvidos, valorizagédo das diferengas, participacéo
da familia, tamanho das turmas e adequagao dos espacos.

A coleta ocorreu em 2024, ap6s a aprovagao ética. Os questionarios foram
entregues pessoalmente aos participantes, que dispuseram de uma semana

para respondé-los; o recolhimento ocorreu na semana seguinte.

Tratamento e analise dos dados

As respostas fechadas foram organizadas em frequéncias absolutas e
percentuais, permitindo visualizar tendéncias e divergéncias entre os 11
participantes. Nas respostas abertas, foi realizada leitura integral do material,
identificacdo de unidades de sentido e agrupamento em categorias tematicas
coerentes com os objetivos do estudo. A interpretacao articulou os dados as
contribuigcdes do referencial tedrico, evitando tratar as falas como evidéncias
autossuficientes.

Para preservar o anonimato, os excertos sdo apresentados sem
identificacdo nominal e sem informacdes que permitam associa-los a um
participante especifico. Os dados foram tratados como informacdes
confidenciais, conforme o (Termo de Consetimento Livre e Esclarecido) TCLE.
Como limites, reconhece-se o numero reduzido de participantes, o recorte de
uma unica escola e a impossibilidade de generalizagdo estatistica dos achados

para toda a rede municipal.

Aspectos éticos

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Para, obtendo aprovagado no
Parecer n° 6.786.744, aprovado em 25 de abril de 2024. O tramite ético foi
iniciado antes da coleta, em 13 de novembro de 2023. A participacao foi
voluntaria e formalizada por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com garantia de confidencialidade e possibilidade de desisténcia

sem prejuizo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil formativo e profissional dos participantes

A caracterizagdo do grupo responde ao primeiro objetivo especifico e
evidencia um conjunto de profissionais com trajetérias heterogéneas. Dez
participantes eram formados em Pedagogia e um em Educagéao Fisica. Todos
eram servidores efetivos. Sete participantes eram mulheres e quatro, homens. O
tempo de servigo variou de um a 28 anos, com média aproximada de 12 anos,
indicando a convivéncia entre trajetorias iniciantes e experiéncias profissionais
mais longas.

As especializagdes incluiram Educagao Especial, Educag¢ao Inclusiva,
Educacao Especial e Inclusiva, Psicopedagogia e outras formacgdes correlatas.
Trés docentes informaram estar cursando especializagédo em Educagao Especial
no periodo da pesquisa. Nas turmas regulares, a maior parte dos registros
indicou entre 25 e 34 estudantes e de um a trés estudantes com deficiéncia; o
participante da Educacao Fisica informou atendimento a um contingente maior
de estudantes, com dez estudantes com deficiéncia identificados no conjunto
atendido (Quadro 1).

Quadro 1 — Caracterizagao dos Professores da Educagao Especial participantes
por formacgado, especializagcdo, tempo de servico, vinculo, idade, sexo e
experiéncia profissional.

Indicador Sintese do grupo (n = 11)

Formacao inicial 10 Pedagogia; 1 Educacgéo Fisica

Vinculo 11 docentes efetivos

Sexo 7 mulheres; 4 homens

Tempo de servico 1 a 28 anos; média aproximada de 12 anos
Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva,

Formacgéao especializada Educacado Especial e Inclusiva e areas
correlatas

Experiéncia com estudantes publico da | Presente no contexto profissional de todos os

Educacéo Especial participantes

Fonte: Dados da pesquisa

A diversidade do perfil reforca que a necessidade de formacao nao pode
ser compreendida apenas como falta de escolarizagao formal. Mesmo entre

docentes com especializagdo e experiéncia, permanecem demandas
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relacionadas a traducédo de conhecimentos para situagdes concretas de ensino,
avaliagao e organizagao escolar. Esse resultado converge com a compreensao
de que o desenvolvimento profissional é continuo e exige reflexdo permanente
sobre a pratica (Vieira & Omote, 2021).

A expressdo utilizada no estudo foi delimitada como “docentes
participantes com especializagdo em Educagdo Especial ou Educagao
Inclusiva”, evitando a ambiguidade de classifica-los indistintamente como
professores do AEE ou como docentes de Educagdo Especial. O grupo
investigado era composto, predominantemente, por professores da classe
comum dos anos iniciais com formagdo complementar na area e experiéncia

direta com estudantes publico da Educacao Especial.

Ambito formativo: participacdo, pertinéncia e necessidades

Os dois primeiros itens do eixo formativo revelaram consenso: os 11
participantes consideraram os processos formativos importantes para o
aprimoramento da pratica pedagogica e afirmaram participar das formagdes
ofertadas. Esse resultado mostra que a questao central ndo € a auséncia de
interesse dos docentes pela formagdao. Uma resposta aberta, entretanto,
problematiza a qualidade e a contextualizagao de determinadas agdes:

“Considero todos os processos formativos de fundamental importancia,
haja vista o universo multifacetado que € a escola. Ao avaliar tais processos
oferecidos pela SEMED Parauapebas, verifico que determinadas formagdes nao
conseguem alocar qualquer conceito tangivel da referida nomenclatura, sendo
quase sempre um espagco de discussbes rasas e sem analises
contextualizadas.”

A convergéncia entre valorizacdo e critica indica uma contradigao
produtiva: os participantes reconhecem a necessidade da formacao, mas parte
deles questiona sua correspondéncia com os problemas da escola. Essa
interpretacdo dialoga com a Pedagogia Histérico-Critica ao sugerir que a
apropriacao do conhecimento exige mediag¢des que relacionem estudo e pratica
social, e ndo apenas a exposig¢ao de conteudos (Saviani, 2018).

No item sobre participacdo ativa nos debates, 10 participantes (91%)

responderam positivamente e um (9%) parcialmente. A elevada participagao
10
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reforga a existéncia de disposigao para dialogo e troca de experiéncias. Em outra
resposta aberta, um participante solicitou “acées mais simples, porém efetivas
que pudessem ser aproveitadas em sala, ao invés de tantas teorias complexas”.
A fala ndo deve ser interpretada como rejeigdo ao conhecimento tedrico, mas
como demanda por maior articulagdo entre estudo, planejamento e situagdes
reais de ensino.

A percepcgao sobre a eliminagao de barreiras apresentou maior dispersao:
trés participantes (27%) concordaram plenamente que os profissionais procuram
eliminar barreiras a aprendizagem e a participagao; sete (64%) concordaram
parcialmente; e um (9%) discordou. A predominéncia da concordancia parcial
sugere reconhecimento de esforgos, acompanhado da percepgéao de limites para
sua efetivagdo. Um docente avaliou que propostas como cuidador, atividades
adaptadas e acompanhamento eram positivas, mas criticou a énfase excessiva
em adaptacdes individuais e em registros burocraticos.

A analise aponta que a inclus&o exige deslocar a atengao exclusiva sobre
o estudante para as barreiras produzidas na organizagao pedagogica e
institucional. Padilha e Silva (2020) defendem uma abordagem que reconheca a
diversidade e a participagdo como dimensdes da escolarizagdo, enquanto a
literatura sobre inclusdo destaca a necessidade de a¢des compartilhadas e de

condi¢des de trabalho compativeis com esse propdsito.

Correspondéncia das formagoes a diversidade e relagao teoria-pratica

Quando perguntados se as formagdes continuadas correspondiam a
diversidade presente na escola, as respostas foram heterogéneas: um
participante (9%) concordou plenamente, cinco (46%) concordaram
parcialmente, quatro (36%) discordaram e um (9%) preferiu ndo opinar. O
resultado revela auséncia de consenso e indica que uma parcela expressiva do
grupo nao percebia correspondéncia suficiente entre as formagbes e a
diversidade de demandas encontradas na escola.

Em contraste, todos os 11 participantes concordaram que a proposi¢cao
de novos métodos formativos voltados a pratica pedagogica poderia favorecer

sua atuacdo. A unanimidade evidencia uma necessidade formativa concreta e
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fornece uma das principais evidéncias empiricas para a elaborag¢ao da proposta
dos “Cursos Livres”. Uma participante sugeriu “momentos de estudo e formacgéao
especificos em educacgéo especial inclusiva, de acordo com as disciplinas” e
investimento em recursos pedagodgicos especificos.

Sobre a necessidade de repensar os processos formativos da rede, cinco
participantes (45%) concordaram plenamente e seis (55%) concordaram
parcialmente. Nao houve respostas de discordancia. Portanto, todos
reconheceram, ainda que em diferentes intensidades, espago para revisdo. Um
participante sintetizou essa demanda ao afirmar que as formagbes eram
importantes, mas deveriam ser “mais objetivas, com oficinas e estudos praticos”
voltados aos problemas educacionais.

A relagao entre teoria e pratica também foi avaliada como relevante: trés
participantes (27%) concordaram plenamente, seis (55%) concordaram
parcialmente e dois (18%) discordaram que essa correlagdo facilitava a
compreensao das propostas formativas. A predominancia das respostas
favoraveis sustenta a necessidade de processos que articulem fundamentacéao
e experimentagdo pedagogica. Uma docente destacou como positivos os
momentos de “estudo e leitura, palestras e oficinas praticas”, considerando-os
ricos para a aprendizagem.

A abertura para novas propostas formativas foi unanime: os 11
participantes declararam concordar plenamente. Essa disposi¢ao € importante,
mas nao autoriza concluir que uma nova proposta produzira automaticamente
mudancas nas praticas ou nos resultados dos estudantes. Ela indica, de forma
mais prudente, condicbes favoraveis para a implementagao e futura avaliagao
de um produto formativo. A proposta educacional, portanto, decorre de
evidéncias de interesse, participagcdo e demanda por maior pertinéncia pratica,
e nao de uma eficacia previamente comprovada.

Por fim, a satisfagdo com as formagdes mostrou um cenario de reserva:
sete participantes (64%) concordaram parcialmente que estavam satisfeitos e
quatro (36%) discordaram. Nenhum respondeu concordar plenamente. As
respostas abertas reforcaram a necessidade de ambientes de debate e de maior
foco nas demandas intra e extraescolares. Essa combinacédo de participagao

elevada e satisfagdo limitada € uma das convergéncias mais relevantes do
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estudo: os docentes participam e valorizam a formagao, mas ndo a consideram

plenamente suficiente.

Ambito do espaco educacional e condicdes para a inclusido

O segundo eixo do questionario deslocou a analise para as condigbes do
espaco educacional. Sobre a percepgao de participagao de todos os envolvidos
na proposicéo de uma educag¢ao mais inclusiva, apenas um participante (9%)
respondeu “sim”, cinco (45%) responderam “talvez” e cinco (45%) responderam
“ndo”. Os dados indicam fragilidade na percepcdo de corresponsabilidade
coletiva e sugerem a necessidade de fortalecer a colaboragao entre professores,
gestao, coordenacgao, familias e demais integrantes da comunidade escolar.

‘Levando em consideracao a falta de material, apoio técnico e suporte,
considero regular. Acabamos nos limitando as atividades impressas, sendo que
o ideal era explorarmos metodologias diferenciadas que potencializassem as
aptiddes dos nossos alunos.”

A fala exemplifica como a percepcdo das praticas inclusivas esta
associada as condi¢cdes materiais e ao suporte profissional. O ensino
colaborativo pode contribuir para superar a responsabilizagdo isolada do
professor, pois pressupde planejamento e atuagdo compartiihados entre
profissionais em torno de objetivos comuns (Silva et al., 2024).

Ao serem questionados se as diferencas entre os estudantes podem
constituir um recurso para a inclusao, seis participantes (55%) responderam
“sim” e cinco (45%), “talvez”. Nao houve respostas negativas. O resultado revela
uma tendéncia favoravel a valorizagcdo da diversidade, mas também indica que
quase metade do grupo ainda expressou hesitagdo. Uma participante destacou
as interagdes solidarias entre estudantes e a constituigado de redes de apoio entre
colegas. A valorizagao das diferencas, entretanto, exige mediagdes pedagdgicas
intencionais para que a convivéncia ndo se reduza a simples preseng¢a no
mesmo espaco (Vieira & Omote, 2021).

A participagao da familia foi reconhecida como importante por todos os
participantes. Nas respostas abertas, apareceu, simultaneamente, a valorizagao

da parceria e a percepcao de dificuldades quando responsabilidades sao
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deslocadas integralmente para a escola ou quando informagdes relevantes
sobre o desenvolvimento do estudante ndo sdao compartilhadas. O consenso
sobre a importancia da familia contrasta com a percepgao limitada de
participagdo de todos os envolvidos, mostrando que reconhecer um ator como
relevante ndo significa que a colaboragao esteja plenamente consolidada.
Também houve unanimidade quanto a percepg¢ao de que a redugao do
numero de estudantes em turmas que incluem alunos com deficiéncia pode
favorecer a aprendizagem. Os dados devem ser compreendidos como
percepcao dos participantes e ndo como demonstragao causal. Ainda assim,
apontam uma demanda por condi¢bes de trabalho que permitam maior

acompanhamento pedagogico e planejamento das intervengdes.

Espacos, recursos e barreiras institucionais

No item sobre a adequacgdo dos espagos para o desenvolvimento de
atividades pedagogicas inclusivas, nenhum participante respondeu “sim”; seis
(55%) responderam “talvez” e cinco (45%) responderam “ndo”. O resultado é
particularmente expressivo porque a totalidade do grupo identificou incertezas
ou insuficiéncias na adequacao dos espacgos.

“A educacao fisica em especial necessita de um apoio, ja que trabalhamos
em espaco aberto e no calor. Ha a necessidade do investimento em materiais
para trabalharmos de forma adaptada.”

O excerto demonstra que as barreiras percebidas nao se limitam ao
dominio técnico do professor. Espacos, materiais, acessibilidade e condi¢des de
organizagdo do trabalho interferem diretamente nas possibilidades de
participagéo. Bezerra et al. (2023) destacam a importancia de espagos escolares
concebidos para responder a diversidade dos estudantes. No contexto
investigado, os dados sugerem que a formacdo docente precisa ser
acompanhada por condi¢des institucionais que viabilizem a realizacdo das
praticas discutidas.

A andlise dos dois eixos permite identificar quatro categorias
interpretativas que sintetizam as respostas abertas e fechadas: (1) valorizagao e
participagdo nas formacgdes; (2) demanda por contextualizagdo e articulagcao

entre teoria e pratica; (3) necessidade de colaboragéo e corresponsabilidade na
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escola; e (4) presencga de barreiras materiais, organizacionais e espaciais. Essas
categorias ndo sao independentes: a insuficiéncia de recursos e de suporte
institucional repercute na possibilidade de os professores aplicarem
conhecimentos construidos nas formacoes.

Também se observam divergéncias importantes. Ha participantes que
perceberam esforcos para eliminar barreiras, enquanto outros apontam
limitagdes significativas. Alguns reconheceram que as formagdes correspondem
parcialmente a diversidade escolar, enquanto outros discordam. Tais diferengas
mostram que O grupo nao produz uma narrativa homogénea e que as
necessidades formativas devem considerar experiéncias profissionais distintas.

Ao mesmo tempo, existem convergéncias fortes: todos valorizam a
formagao continuada, todos consideram favoravel a proposicado de novos
meétodos formativos, todos reconhecem a necessidade de algum grau de revisao
das formacbdes e todos manifestam abertura para novas propostas. Essas
evidéncias sustentam a elaboragdao de uma proposta educacional que responda
as demandas identificadas, sem apresenta-la como solugdo previamente

validada.

Subsidios para a proposta educacional “Cursos Livres”

Os resultados empiricos orientaram a elaboragdo de um protdtipo de
formacédo continuada on-line denominado “Cursos Livres”. A proposta nao é
apresentada como inovacao cientifica isolada nem como intervencao ja
comprovada. Trata-se de um produto educacional elaborado a partir das
necessidades identificadas no contexto investigado e que requer implementagao
e avaliacao em etapas posteriores.

A escolha da modalidade on-line esta relacionada a necessidade de
ampliar a flexibilidade de acesso e permitir que os docentes retomem conteudos
conforme suas demandas e disponibilidade. A proposta prevé materiais
organizados em ambiente digital, com textos, videos, atividades, quizzes e
recursos complementares. Essa configuracdo pode favorecer percursos
formativos autbnomos, desde que acompanhada por critérios de acessibilidade,

clareza pedagdgica e possibilidade de interagao.
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Com base nos dados da pesquisa, os modulos prioritarios devem abordar:
planejamento inclusivo; metodologias de ensino; avaliagcdo da aprendizagem,;
identificacdo e enfrentamento de barreiras; trabalho colaborativo; recursos e
materiais pedagogicos; e estratégias relacionadas a diferentes necessidades
educacionais. A deficiéncia intelectual pode constituir um modulo especifico de
aprofundamento, pois esse foi o direcionamento adotado no produto educacional
da pesquisa, mas nao deve ser apresentada como objeto diretamente

comprovado pelos dados do questionario (Quadro 2).

Quadro 2 — Proposta do curso livre, lacunas, publico alvo, formato, conteudos e
metodologia.

Componente da proposta Definigao

Formacgodes percebidas como
insuficientemente contextualizadas e
necessidade de maior articulagao entre teoria
e pratica

Docentes participantes e profissionais de
Publico prioritario contextos semelhantes, mediante adaptagéo
as necessidades locais

Cursos livres on-line, organizados em

Lacuna a responder

Formato

mddulos
Planejamento, metodologias, avaliagao,
Conteudos barreiras, colaboragcdo, recursos e temas

especificos da Educacgdo Especial

Estudo de situagbes-problema, materiais
Metodologia tedricos, exemplos de praticas, atividades e
reflexdo sobre a experiéncia

Linguagem clara, organizagdo responsiva,
Acessibilidade materiais em formatos diversos e atencéo a
acessibilidade digital

Registro de  participagdo,  atividades

Acompanhamento formativas e coleta de feedback
Avaliagdo de usabilidade, pertinéncia,
Avaliacao futura aprendizagem e possiveis repercussdes nas

praticas

Fonte: Autoria propria

A principal diferenga pretendida em relagdo as fragilidades apontadas
pelos participantes € a organizagdo de conteudos a partir de problemas e
demandas relatados no proprio contexto escolar, combinando estudo conceitual
e propostas de aplicacdo. A eficacia dessa diferenga, contudo, permanece como
hipétese de trabalho e devera ser examinada empiricamente.

A proposta encontra respaldo na abertura dos participantes para novos

métodos formativos € na demanda por oficinas, estudos praticos e conteudos
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relacionados ao cotidiano escolar. Dessa forma, o produto educacional constitui
uma contribuigcdo derivada da sistematizagéo dos dados, e ndo uma promessa

de resultados que ainda nao foram avaliados.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar os desafios e as necessidades de
formagdo continuada relatados por professores com especializagdo em
Educacao Especial ou Educacéao Inclusiva, atuantes nos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica municipal de Parauapebas/PA. Os
resultados permitem responder aos objetivos especificos de forma articulada.

Quanto ao perfil formativo e profissional, o grupo foi composto por 11
docentes efetivos, com trajetorias diversas de formagao e tempo de servigo. A
presenca de especializagdes e de experiéncia profissional demonstra que as
demandas identificadas ndo podem ser reduzidas a auséncia de qualificacédo
formal. A formacédo continuada permanece necessaria como processo de
reflexdo e atualizagdo diante dos desafios concretos da escolarizagao inclusiva.

Em relagdo aos desafios para a realizagdo de praticas pedagodgicas
inclusivas, os dados apontaram barreiras relacionadas a participagao coletiva,
ao suporte institucional, aos materiais e a adequacao dos espagos. A percepg¢ao
de que nem todos os envolvidos participam efetivamente da construcdo da
inclusao e a auséncia de respostas plenamente positivas sobre a adequacéao dos
espacgos indicam que a responsabilidade pela inclusdo ndao pode recair
exclusivamente sobre o professor.

Quanto as necessidades formativas, destacou-se a demanda por maior
articulagao entre teoria e pratica, oficinas, estudos contextualizados e conteudos
vinculados ao planejamento, as metodologias e a avaliagdo. A participagcao
elevada e a abertura unanime para novas propostas revelam disponibilidade
para processos formativos, enquanto a satisfacdo apenas parcial evidencia a
necessidade de revisdo de sua pertinéncia.

A percepcgao acerca das formacgoes oferecidas pela rede também foi clara:
todos os participantes reconheceram algum grau de necessidade de repensar
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os processos formativos. Essa convergéncia, somada a unanimidade sobre o
potencial de novos métodos formativos, forneceu subsidios para a elaboragao
do protétipo “Cursos Livres”. A proposta busca organizar uma formagao modular,
on-line e orientada por problemas e demandas do cotidiano escolar.

A principal contribuigdo do estudo € a producdo de uma analise situada
que articula perfil docente, dados dos questionarios, respostas abertas e
subsidios para uma proposta formativa. Seus limites devem ser explicitados:
participaram apenas 11 docentes de uma unica escola, o que impede
generalizagdes para todo o municipio; além disso, o produto educacional ainda
nao foi implementado e avaliado, de modo que seus efeitos ndo podem ser
afirmados.

Estudos futuros podem implementar e avaliar o protétipo em diferentes
contextos, examinar sua acessibilidade e pertinéncia e investigar, com
instrumentos especificos, necessidades formativas relacionadas a deficiéncia
intelectual e a outros publicos da Educacéo Especial. Também sao necessarias
pesquisas que analisem como condig¢des institucionais, colaboragao profissional

e formacéao continuada se articulam na construcao de praticas inclusivas.
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