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CLIMA URBANO NA SALA DE AULA: UMA PROPOSIGAO METODOLOGICA A
PARTIR DA TEORIA DE DAVID AUSUBEL
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RESUMO

O ensaio apresentado pretende tecer uma reflexio sobre o ensino de clima urbano, sabendo que, o tema é muito
importante no que concerne a organizacio do espaco geografico. Logo, o trabalho é uma reflexdo inicial, que esta
arraigado sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel (1963), que no geral, acredita que o
elemento mais importante da aprendizagem é o que o aluno ja sabe. Logo, ¢ discutido brevemente sobre o ensino
de climatologia, depois ¢ feito a discussdo sobre ensino de clima urbano. Por fim, ¢ feito com base na aprendizagem
significativa uma proposi¢io metodoldgica para o ensino de clima urbano. Assim, o trabalho vem trazer a tona a
importancia do ensino de climatologia urbana, a importancia de resgatar os conhecimentos que os alunos ja
possuem e contribuir com metodologias para o ensino de clima urbano, que torne o processo de ensino e
aprendizagem mais prazerosos.
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URBAN CLIMATE IN THE CLASSROOM: A METHODOLOGICAL PROPOSITION
FROM DAVID AUSUBEL'S THEORY

ABSTRACT

The presented essay intends to reflect on the teaching of urban climate, knowing that the theme is very important
with regard to the organization of the geographical space. Therefore, the work is an initial reflection, which is
rooted in David Ausubel's Theory of Meaningful Learning (1963), who, in general, believes that the most important
element of learning is what the student already knows. Therefore, it is briefly discussed about teaching climatology,
then there is a discussion about teaching urban climate. Finally, based on meaningful learning, a methodological
proposition for teaching urban climate is made. Thus, the work brings to light the importance of teaching urban
climatology, the importance of rescuing the knowledge that students already have and contributing with
methodologies for teaching urban climate, which makes the teaching and learning process more enjoyable.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que em pleno século XXI, o ensino escolar, em muitas praticas, ainda esta sendo
abordado sobre o paradigma do Tradicionalismo, em que o aluno recebe o contetido e depois tem que
reproduzi-lo na avaliagdo de maneira literal. Nao obstante, a Geografia escolar, ainda ¢ tida como uma
matéria decorativa e/ou descritiva que esta distante da realidade dos alunos. Nesse sentido, eles nao
acabam dando a devida importancia para estudar os conteudos geograficos. Corroborando com essa

afirmacao, Menezes explica:
No entanto, o ensino de Geografia, ainda fortemente influenciado pelas praticas
tradicionalistas de base positivista, muitas vezes, centradas apenas na memotizacio e
descri¢do do espago geografico, acaba favorecendo a dicotomia homem x natureza; e
diante de um espago geografico extremamente mutavel acaba nio contribuindo de
forma efetiva para a leitura e a interpretacio dos fenémenos inerentes a este espago, o

que leva muitos educandos a ndo construirem afinidade com esta disciplina

(MENEZES, 2015, p. 230).
Em meio as diversas areas da Geografia, a Climatologia, constitui-se como uma ciéncia de
fundamental importancia, pois as condi¢es atmosféricas influenciam de maneira direta a vida dos seres

humanos. Como pontua Ayoade,

O clima talvez seja o mais importante componente do ambiente natural. Ele afeta os
processos geomorfolégicos, os da formacio dos solos e o crescimento e
desenvolvimento das plantas. Os organismos, incluindo o homem, sdo influenciados
pelo clima. As principais bases da vida para a humanidade, principalmente o ar, a dgua,
o alimento e o abrigo, estdo na dependéncia do clima. Assim, o ar que respiramos é
obtido da atmosfera, a 4gua que bebemos origina-se da precipitacio e o nosso alimento
tem sua origem na fotossintese — um processo que se torna possivel por causa da
radiacio, do biéxido de carbono e da umidade, e todos sio atributos do clima. O
vestuario ¢ a moradia do homem também sao influenciados pelo clima (AYOADE,

1996, p. 280).

Logo, verifica-se que o clima tem influéncia nas mais diversas esferas da sociedade: no
comércio, na moradia, no turismo e na agricultura. Sem contar, que nos ultimos anos muito se houve
falar no aquecimento global, que é um tema de relevancia mundial. Sabendo da importancia da
climatologia e sua articulagao com o espago geografico, estudado pela Geografia, é necessario que se
procure trabalhar os contetdos de clima de forma mais s6lida e/ou contextualizada para que o aluno
possa ver um sentido e/ou aplicagio no seu cotidiano, elucidando o papel e o objetivo do ensino de
Geografia na escola.

Em um trabalho realizado por Fialho (2007), ele notou que existe um distanciamento entre o
conteudo que se ensina na academia e o que se ensina na escola. Nesse sentido, o professor na escola,

acaba tendo o livro didatico como o tnico material para o ensino dos conteudos de Geografia. Dentre
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as muitas criticas feitas ao livro didatico, que nao é o objetivo deste trabalho, verifica-se que o material
traz o conteddo com exemplos distantes da realidade de vida do aluno. E assim, acaba gerando
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Além do que, na maioria das vezes o professor nao
tenta aproximar o conteudo na realidade pratica do aluno e acaba sendo o reprodutor do ensino
tradicional, que muitas vezes é mais facil e habil, mas nem sempre o melhor caminho.

Contudo, sio inumeros os desafios enfrentados(as) pelos(as) professores(as) em sala de aula
como a falta de infraestrutura, a carga horaria muito elevada, baixos salarios, falta de laboratérios com
equipamentos (que sao necessarios para desenvolvimento de atividades praticas), somados aos problemas
pessoais dos alunos que dificultam e/ou inviabilizam o desenvolvimento mais preciso do processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, pode-se pensar em formas para instrumentalizar os alunos para a

sua a¢ao em realidades espaciais concretas. Como relata Cavalcanti:

O quadro estrutural atual impde limites a atuagdo e formacdo profissionais, o que niao
significa impossibilidade de resisténcia, podendo-se vincular essa resisténcia a projetos
de formacio dos alunos. Ao dar aulas para qualquer nivel de ensino, o professor escolhe
sua fala, seu discurso, define abordagens, enfoques, tempos de fala, tempos de siléncio,
encaminha atividades, utiliza-se de recursos, que tém influéncia direta nos resultados
dos processos de aprendizagem dos alunos. De alguma maneira, consciente ou
inconscientemente, o trabalho do professor esta ligado a um projeto de formagio, a um
projeto de sociedade, a um projeto de humanidade (CAVALCATI, 2010, p. 2)

Partindo deste ponto de vista, é necessario que se aproxime os conteudos da realidade de vida
dos alunos, apresentando-lhes elementos praticos para que eles possam refletir sobre os contetdos. Nesse
sentido, procurar explorar os conhecimentos que os alunos trazem da sua vivéncia com a realidade é um
elemento importante para que o aluno possa ser protagonista no processo de ensino e aprendizagem -
Cavalcanti (2003, 2010); Fialho (2007); Kaercher (2000); Melo (2015); Menezes (2015); Resende et. al
(2012); Steinke (2012).

Das areas da Climatologia, o trabalho em questio, pauta-se sobre a Climatologia Urbana, que é
um importante conteudo que pode ser aproximado da realidade de vida do aluno, haja vista que a maioria
das pessoas, hodiernamente, tem um modo de vida urbano. E as modificagdes causadas na atmosfera
pelo homem, movidas pelo capitalismo, causam diversos problemas de ordem ambiental, econémico e
social na cidade.

Nesse sentido, justifica-se este trabalho com a necessidade de discutir o ensino de Clima Urbano
na escola, haja vista, a escassa literatura que se encontra sobre este tema. E também porque se constitui
como uma area de fundamental importancia, haja vista que as agoes antropicas alteram de maneira efetiva

a atmosfera gerando um ambiente desconfortavel para se habitar.
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2. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Por se tratar de um trabalho em construgdo a presente analise faz uma revisio bibliografica
sobre o ensino de climatologia urbana na escola tendo como base os trabalhos sobre ensino de clima -
Fialho (2007); Melo (2015); Resende ¢ al. (2012); Steinke (2012); Também foi feito leitura sobre ensino
de Geografia e cotidiano destacando as obras de: Cavalcanti (2003, 2010) e Kaercher (2000). Por fim, foi
feito a leitura de um trabalho encontrado sobre ensino de clima urbano de Silva (2007).

A presente andlise vai fazer uma proposicao metodologica sobre o ensino de clima urbano na
escola, pautado na Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel (1963) “The Psychology of
Meaningful V'erbal 1earning”, sobre a releitura de Moreira (2010) ¢ Melo (2015). A proposicao
metodologica, apresentada, segue os passos necessarios para uma aprendizagem significativa, apresentada
por Ausubel (1963) e trabalhado por Melo (2015), Silva (2007) e outros. O caminho para uma
aprendizagem significativa, segue os seguintes passos: 1. Sondagem sobre os conhecimentos prévios dos
alunos; 2. Organizadores prévios; 3. Mapa conceitual; 4. Diferenciacio progressiva e 5. Reconciliagao
integradora e/ou integrativa.

Assim, é uma proposta que pode ser modificada e/ou adaptada de acordo com as condic¢oes de
cada escola; grau de ensino (fundamental, médio ou superior) e a realidade de cada local. Por fim, nio se

apresenta resultados por se tratar de um trabalho bibliografico inicial.

3. ENSINO DE CLIMATOLOGIA: UMA BREVE REVISAO

O clima, entre os elementos naturais, apresenta-se como um dos mais abstratos, haja vista que
os elementos que a compde (temperatura, umidade, pressio) nao podem ser visualizados a olho nu.
Paradoxalmente a realidade apresentada, o clima, permeia toda a vida dos seres humanos, podendo ser
benéfico ou maléfico dependendo do uso dos seres humanos. Nesse sentido, a Geografia escolar, tem
por objetivo central a formacao de cidadaos para atuarem em realidades espaciais concretas. Logo, deve
ser reflexiva, critica e oportunizar o aluno a ser independente intelectualmente. De modo que, o
conhecimento possa ser construindo e nao apenas repassado de forma desarticulada.

Para tanto, ha muito tempo vem se discutindo que um dos principais problemas do ensino
escolar, e, assim da Geografia, por extensiao da Climatologia, é o ensino tradicional, que nao decorre de

uma reflexdo mais profunda sobre os temas, nem leva a uma aprendizagem significativa. Na climatologia,
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A abordagem que reproduz uma nogio estatica de clima, que utiliza como recurso
somente o livro didatico para apresentar médias que caracterizam o clima de realidades
distantes do cotidiano do aluno sio inuteis para o aprendizado dos estudantes, pois nao
problematizam o contetdo, sdo informagdes vazias e sem sentido (PAIXAQO, 2015, p.
394).

Nesse viés, o conteido escolar deve se aproximar da vida do aluno e, cabe ao professor criar
situagdes que propiciem uma aprendizagem significativa. L.ogo, a ideia basilar, a priori, é partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, fazendo com que eles possam ir além daquilo que ja se sabe, pois s6
dessa forma ¢ possivel construir um conhecimento mais efetivo. Partindo desse ponto de vista, o livro
didatico, ¢ um dos instrumentos a ser usado no ensino escolar, porém nao pode ser o unico, haja vista
que existe uma ampla variedade de elementos que podem ser usados para ensinar, facilitando a
aprendizagem e, tornando-a mais prazerosa.

Assim, nos livros didaticos, referéncia no ensino escolar, um dos primeiros conceitos
trabalhados na Climatologia, é a diferenca entre “tempo e clima”. Em trabalho realizado por Fialho
(2007), sobre a abordagem climatolégica nos livros didaticos, ele avalia que o conceito de clima varia
entre o tradicional e o dinamico. O tradicional, que considera o clima como uma média; e, o dinamico,
que se atribui ao ritmo climatico. Nesse sentido, é preciso fazer essa diferenga (Tempo X Clima), partindo
do cotidiano dos alunos; nada adiantara falar de neve, friagem, mongdes; sem que antes se consiga
compreender a realidade proxima. Sabe-se que existe uma grande confusio entre os conceitos de tempo
e clima, e, muitas vezes reproduzido até pela propria midia.

Logo, deve-se partir da percep¢ao dos alunos; como eles percebem o dia? (quente, frio, regular),
assim, ¢ possivel ir fazendo essa diferenca. E até mesmo pedir para eles irem anotando as condi¢bes de
tempo (diariamente) e compara-las no perfodo de um meés, por exemplo, mostrando que o tempo ¢é
efémero — muda constantemente —, portanto ¢ instavel; ja o clima apresenta-se como resultado das
condig¢bes permanentes durante um periodo duradouro — trinta anos — com condi¢gdes mais ou menos
estaveis. Uma questao a ser considerada ¢ que tem que estabelecer a relagdo entre o clima e o espaco
geografico, por conseguinte mostrar que ele esta relacionado com uma série de outros elementos, que
condicionam as questdes ambientais.

No trabalho de Steinke (2012), a autora propde que para comegar a diferenca entre tempo e
clima; ela comegou fazendo uma sondagem dos conhecimentos que os alunos ja possufam e, assim
verificou que eles ndo sabiam a diferenga entre tempo e clima, mas tinham a percep¢ao entre verao seco
e inverno chuvoso, caracterfsticas climaticas de Brasilia, area da pesquisa. Steinke (2012) avaliou que
muitos alunos colocavam suas opinides dizendo que as “férias em janeiro nao eram boas, porque chovia

muito e, ndo dava para brincar”.
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No geral, pela leitura do trabalho de Steinke (2012), nota-se que, ao considerar o conhecimento
prévio dos alunos, eles sentem-se atraidos para falar e trazem suas contribui¢des. Lembrando que, sabe-
se que a escola, ¢ um dos l6cus do conhecimento cientifico. Desse ponto de vista, ao utilizar o
conhecimento prévio dos alunos, ndo pretende estagnar nesse ponto, mas criar pontes para avangar nas
discussoes.

Resende (2012), apresenta como proposta para o ensino de clima; a constru¢do de um
pluvidmetro, em que os alunos tiveram a oportunidade de construir o instrumento, que se torna de facil
acesso, por apresentar baixo custo e ¢ feito com materiais reciclaveis. E depois eles receberam uma ficha,
na qual recolheriam os dados pluviométricos do més, para analise e constru¢io de um mapa
pluviométrico.

Logo, apesar dos objetivos distintos entre academia e escola, é necessario aproximar esses
conteudos, inserir os alunos do ensino fundamental e/ou médio, na pesquisa e possibilitar a producao de
conhecimento. F necessario que se pense novas possibilidades de ensino para tentar minimizar os
problemas recorrentes a aprendizagem na sala de aula.

O estudo de clima muitas vezes ¢ tido como dificil pelos alunos, justamente por ser elementos
abstratos que carecem de um grau de abstragdo dos estudantes, contudo existe a necessidade de criar
possibilidades para facilitar o ensino. Existem inumeras metodologias, entre elas, os meios tecnoldgicos,

sao importantes ferramentas que facilitam o ensino de Geogratia na atualidade.

4. CLIMA URBANO, ESCOLA, ENSINO, COTIDIANO E CIDADE.

O Clima Urbano ¢ uma area da Climatologia Geografica, que tem destaque na atualidade, pois
a cidade concentra grande parte da populacao mundial. E as modificagdes impressas na paisagem, alteram
a atmosfera, gerando o desconforto térmico. O estudo de clima urbano, tem seu limiar no Brasil com a
publicagao da Tese de Livre-Docéncia do Professor Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro (1976), que
sobre a base da Teoria Geral de Sistemas (T.G.S), estrutura o Sistema Clima Urbano (S. C. U).

O Sistema Clima Urbano pode ser dividido em trés subsistemas e seus respectivos canais de
percep¢ao humana. O canal Termodinamico (ilhas de calor e/ou frescor); Fisico-quimico (qualidade do
ar) e Hidrometeoérico (impacto das chuvas nas cidades). O clima urbano para Monteiro (1976), pode ser
compreendido como a interagao entre o clima (fator natural) e a cidade (fator social).

Os canais de percep¢ao destacados por Monteiro (1976), sao estudados tanto no ensino

fundamental como no ensino médio. Na parte que trabalha Climatologia, geralmente o assunto aparece

92



MATOS, F. B.; SILVA, ]. M. O. Clima urbano na sala de aula: uma proposi¢cdo metodolégica a partir da teoria de David Ausubel.
Geomae, Campo Mourdo, v.11, n.2, p.87-100, 2020.

com o nome de Tlhas de calor; alteragdes antrépicas no espaco, entre outros. B possivel perceber que no
conteudo de urbanizacido, sempre existe uma parte que trabalha os problemas gerados a partir da
urbanizagao, e, também esta inserido ilhas de calor, inversao térmica, aquecimento global, inundagoes,
alagamentos, enchentes. Ou seja, ainda que os conteudos muitas vezes nao sejam trabalhados de forma
mais reflexiva, estdo presentes no livro didatico.

No trabalho de Silva (2017), que tem por objetivo discutir o ensino de Clima Urbano. A autora,
relata da necessidade de a priori, discutir os temas basicos da climatologia para poder chegar a climatologia
urbana. Assim, ela trabalhou com a sensacido térmica, que pode ser compreendida como “uma variavel
dependente das condi¢oes meteoroldgicas, da morfologia urbana e da oportunidade adaptativa, sendo
que esta ultima se refere ao grau com que uma pessoa pode se adaptar a0 meio de forma fisica, fisiolégica
ou psicologica” (CALLEJAS; NOGUEIRA, 2013, p. 1947 apud SILVA, 2017, p. 120).

Conforme a autora, os alunos anotaram as caracteristicas climaticas das ruas do bairro em que
moram, e assim, na sala de aula foi feito uma sondagem; perguntando quais as ruas mais quentes?, ¢ as
mais frias?, que elementos possuem as ruas mais quentes? e, nas frias?. Desse modo, os alunos podem ir
comec¢ando a compreender que existem lugares mais quentes que outros, condicionados por uma série
de elementos. Nesse contexto, proporciona o aluno a criar o seu préprio conceito de ilha de calor, ao
passo que, ele mesmo esta sendo participante (sujeito ativo) na construgdo do conhecimento (SILVA,

2017).

5. CLIMA URBANO: A PARTIR DA TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

David Ausubel foi um importante psicélogo, educador que nasceu em 1918 e faleceu em 2008.
Filho de Judeus, e insatisfeito com a educagao que tivera; dizia que a educagao era violenta e a escola,
uma prisao. Assim, era um critico a educagao mecanica, que pode ser entendida como aquela na qual o
aluno é um sujeito passivo e recebe o conteudo, sem minima reflexio, e o “melhor aluno” é aquele que
consegue reproduzir de maneira zpszs litteris o que o professor falou na aula (DISTLER, 2015).

Nesse contexto, surge a “Teoria da Aprendizagem Significativa”, que pode ser compreendida
como aquela em que o aluno aprende a partir de um conhecimento anterior (prévio) que existe em sua
estrutura cognitiva. Moreira (2010, p. 2) em uma releitura da obra de Ausubel (1963), define aprendizagem
significativa como “aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e
nao-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”. Por exemplo, um aluno que saiba os movimentos da
terra (rotagdo e translacao), mais facilmente podera aprender, a partir do conhecimento pré-existente, o

que ¢ Equinécio e Solsticio, Zonas térmicas da Terra e outros.
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O Conhecimento existente na estrutura cognitiva do aluno é denominado “subsunc¢or”, que é
integrado a um novo conhecimento, quando ambos conhecimentos interagem, produzem uma nova
estrutura cognitiva, processo que denominamos de assimilagao (Melo, 2015). A Figura 1 ilustra o processo

de assimilagdo, adaptado por Tomita (2009) para temas geograficos.

Figura 1- Processo de assimila¢do na Aprendizagem Significativa.

Nova informacio relacionada a concerto subsuncor Produto interacional
Potencialmente - existente na subsuncor modificado
Significa e assimilada por estrutura cognitiva

a

A A! a’!
Morfologia e
Constituicio do mmpacto da chuva EROSAO

solo

Fonte: MOREIRA; MASINI, 1982 apud TOMITA, 2009. Extraido de Melo (2015).

Moreira (2010) relata que, existem duas condi¢des para que ocorra a aprendizagem significativa:
1. O material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo; 2. O aprendiz deve ter motivagao
para aprender. Logo, o material a ser usado pelo professor (livro, revista, video, entre tantos outros) deve
concatenar com os subsuncores que o aluno ja possui, apresentando-lhe um significado. E l6gico, nao
adianta o professor usar as mais diversas metodologias se o aluno nao tiver motivagao para aprender,
cabe ao professor oferecer as condigbes, mas a escolha é do aluno.

A estrutura cognitiva ¢ caracterizada por dois principais processos: Diferencia¢ao progressiva e
Reconciliagao integradora (MELO, 2015; MOREIRA, 2010). A diferenciagdo progressiva pode ser
entendida, segundo Moreira (2010, p. 6), como “o processo de atribui¢ao de novos significados a um
dado subsuncor”. Ainda seguindo o raciocinio de Moreira, quando temos uma aprendizagem
significativa, temos que diferenciar significados dos novos conhecimentos adquiridos, a fim de, entender
suas diferencas. Logo, nao basta apenas diferenciar, entretanto ¢ necessario haver a reconciliacio
integradora ou integrativa que pode ser entendido como:

[..] um processo da dinamica da estrutura cognitiva, simultineo ao da diferenciacio
progressiva, que consiste em eliminar diferencas aparentes, resolver inconsisténcias,
integrar significados, fazer superordenagdes. [..] A diferenciagdo progressiva e a
reconciliacdo integradora que sdo processos da estrutura cognitiva podem também ser
tomados como principios programaticos do conteido da matéria de ensino |[...]

(MOREIRA, 2010, p. 6-7).

Entre os elementos que proporcionam uma aprendizagem significativa estdo os organizadores

prévios, que podem ser compreendidos como um instrumento apresentado em um nivel mais alto de
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abstracdo (pergunta, situacdo-problema, filme entre outros), que preceda a apresentacao do material de
aprendizagem, geralmente, usado quando o aluno nao dispde de subsungores adequados para atribuir
significado a novos conceitos (MOREIRA, 2010).

Um dos elementos que podem auxiliar na aprendizagem significativa é o mapa conceitual, que
segundo Melo (2015), foi desenvolvido por Joseph Novak, na década de 1960, nos Estados Unidos. O

mapa conceitual como mostra a Figura 2, pode ser entendido como:

Figura 2 — Mapa Conceitual do Canal Termodindmico.

Climatologia Urbana

Termodinamico

Processos referentes a temperatura

Aquecimento
Inversdo térmica [ Ilhas de calor global
Aumento dos gases do efei
Aumento da I temperatura
v
L . L Liberacao de
. urbanizagio | industrializagio [====7 |
Movimentos de — - poluentes
convecegao
Centros urbanos T
Liberacio do falor latente Materiais de
construcao . i
¢ Albedo baixo veiculos
Polul(;ao Absorve maior energia solar
Quantidade de energia refletida por um corpo
Asfaltament
sfaltamento Escoamento Processos
Problem u :
oblemas de .e/ o oerficial CrOSIVOS
saide pavimentacio p

inundacdes

Fonte: MATOS (2020) - com base nos canais de Percepcao de MONTEIRO (1976).
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[..] as representacOes graficas semelhantes a diagramas, que indicam rela¢Ges entre
conceitos mais abrangentes até os menos inclusivos e sio utilizados para auxiliar a
ordenacio e a sequencia¢ao hierarquizada dos contetidos de ensino, de forma a oferecer
estimulos adequados ao aluno. Servem como instrumentos pata facilitar o aprendizado
do conteido sistematizado em conteddo significativo para o aprendiz (SILVA; CLARO
e MENDES, 2007, p. 699).

Nesse sentido, 0 mapa conceitual ¢ uma forma grafica, que permite ao aluno organizar as suas
ideias sobre um determinado tema através do encadeamento de palavras chaves. Portanto, contribui de
maneira eficaz no ensino de Geografia, pincipalmente no que tange a aprendizagem significativa. Posto
que, a partir de ideias prévias e os conhecimentos que vao sendo adquiridos, os alunos conseguem

sistematizar ambos.

6. PROPOSICAO METODOLOGICA NO ENSINO DE CLIMA URBANO: PARTINDO DA
TEORIA DE DAVID AUSUBEL.

Em primeiro plano para chegar ao ensino de clima urbano, anteriormente, deve-se ensinar os
conteudos basicos da Climatologia: clima X tempo, elementos do clima, fatores do clima, entre outros.
Pois é necessario que o aluno tenha uma base minima para conseguir desenvolver outros temas, se
possivel, o aluno ja tiver estudado o conteido de urbanizacio, fica melhor para eles entenderem o clima
urbano.

Para iniciar a abordagem do contetdo de clima urbano, é importante que anteriormente o
professor faca uma sondagem em sala de aula dos conhecimentos que os alunos ja possuem sobre o tema
para que facilite o trabalho. Em seguida, o professor, pode fazer um pequeno campo em alguns pontos
especificos da cidade, como por exemplo, sair com os alunos pelo bairro, onde fica localizado a escola e
fazer com que eles possam ir anotado as suas percepcOes sobre a temperatura nesse local, ¢ importante
que o professor faga uma ficha como na Figura 3, na qual os alunos possam registrar suas percepgoes.

O roteiro do campo pode contemplar um parque ou uma praga que tenha perto e pedir para os
alunos perceberem como ¢ a temperatura naquele local. Durante o campo é importante que o professor
peca para os alunos observarem quais elementos urbanos existem nos locais visitados (casas, ruas,
industrias, vegetacao); as condi¢Oes atmosféricas (nublado, ensolarado, vento) para que eles possam
verificar essa diferenca de temperatura e os elementos que condicionam. Caso a escola possua
instrumentos como: GPS — Sistema de Posicionamento Global, termometros, termohigrometro digital,

ou se o professor conseguir, pode ser trabalhado com esses instrumentos.
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Figura 3 - Modelos de Fichas de Campo.

Ficha do campo- Sobre o bairro: Caracteristicas atmosféricas:
Entendendo o clima da () residencial () comercial 1. Vento

cidade. () industrial () misto () forte () fraco ( )sem vento.
Aluno@___ No ponto de observagio| |2.nebulosidade

Bairro: continha: () com nuvens ( ) sem nuvens.
Horario: () casas () arvores 3. tempo

Data: / () comércios ( ) nublado ( ) abafado
Temperatura: ponto 1 () asfalto () ensolarado () sem sol.

( ) quente () pavimentagio

() fria () local aberto

() regular () fluxo de pessoas grande

Temperatura: ponto 2 () fluxo de pessoas pequeno.

(praga)

() quente

() fria

() regular

Fonte: MATOS (2020).

Na volta para a sala de aula ¢ preciso que o professor possa fazer um debate com os alunos,
sobre o que foi visto em campo, entendendo o que sao as ilhas de calor, os fatores que condicionam e os
principais problemas para os moradores da cidade. A utiliza¢ao do slide com imagens do Google Earth é
uma ferramenta importante para que os alunos possam visualizar as areas mais vegetadas e¢ os diversos
elementos urbanos. Fica interessante se o professor pedir para os alunos produzirem um mapa conceitual
para organizar os conhecimentos (como na Figura 2).

A diferenciacao progressiva ¢ feita a partir do momento em que os alunos conseguem diferenciar
os distintos conceitos, o que sao ilhas de calor, importancia dos elementos urbanos na modificagio do
clima entre outras coisas. Se o professor conseguir com os alunos fazer um mapa térmico fica
interessante, mas s6 se for possivel. Para atingir a reconciliacio integradora ou integrativa, o professor
pode pedir para os alunos produzirem uma entrevista com os moradores perto da escola, de como eles
percebem o clima, se sentem-se confortaveis, se ja tiveram problemas de saude (asma, irritacao nos olhos),

ou se essas doencgas foram agravadas pelas condigoes climaticas.
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Enfim, qual a importancia do clima para a vida? Para a apresentagdo em sala de aula, o professor
pode pedir a apresentacao destas entrevistas, em forma de seminario ou roda de conversa, ou se os alunos
conseguirem, caso haja tempo habil, fazer pequenos videos de como as alteragdes no clima prejudicam a
vida dos citadinos e possiveis solugdes. A proposta aqui apresentada trata-se de uma discussio inicial,
onde esta considerando somente o canal I: Termodinamico. O espago da escola também pode ser usado
para fazer o campo, caso se torne inviavel a saida da escola por quaisquer motivos e/ou situagoes.

Nesse sentido, é importante trazer essas discussOes para a sala de aula, fazendo com que o aluno
possa ser protagonista da sua prépria aprendizagem. Logo, “O clima urbano, quando trabalhado em sala
de aula, possibilita reflexdes sobre a forma como produzimos a cidade e nos mostra a necessidade de
buscarmos sempre a possibilidade de um ambiente saudavel e equilibrado para todos” (SILVA, 2017, p.

123).

7. CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar ¢ uma tarefa que exige esforco muituo dos sujeitos envolvidos no processo. Logo, ¢
comum na maioria das escolas perceber que o ensino de Geografia e de outras matérias, ainda se faz
sobre a proposta tradicional. Nesse sentido, no mundo em que vivemos de constantes transformagoes é
necessario preparar os alunos com o maior nimero de ferramentas possiveis para que eles possam
entender a dinamica espacial, objetivo da Geografia. Para tanto, a proposta que aqui foi apresentada,
trata-se de uma discussdo inicial sobre ensino de clima urbano, onde estd pautada sobre a Teoria da
Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, que verifica que a variavel mais importante para o ensino
¢ aquilo que o aluno ja sabe.

Nesse contexto, foi realizado uma breve discussiao sobre o ensino de Climatologia, e defende-
se a ideia da aprendizagem significativa para o ensino dos mais diversos conteudos inseridos na Geogratia
escolar. Acredita-se que, ainda que seja um caminho a se descobrir é necessario que o professor procure
metodologias de ensino que valorize a historia de vida dos alunos, os seus conhecimentos adquiridos na
sua vivéncia, assim como direcionar o ensino para o seu foco, o aluno.

E sabido que o entendimento das condigdes atmosféricas e suas alteragdes por agoes humanas,
sao importantes para se criar um ambiente melhor de se viver e ajudar no planejamento das cidades, além
do que, oportuniza a compreender a historia do seu préprio espago de vivéncia. O contetdo de clima

urbano, também ¢ facil de se aproximar da realidade dos alunos, haja vista, que os canais de percepgao
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apontados por Monteiro (1976), podem ser sentidos pelas pessoas em diversas areas, desde cidades
pequenas a grandes metropoles.

Nesse sentido, a proposta feita tratou de um breve debate sobre a inser¢iao do ensino de clima
urbano na escola, e, aponta uma proposi¢ao metodolégica para o ensino de clima urbano, na qual cabe
ao professor aperfeicoar de acordo com as condi¢oes de sua escola, e, da realidade na qual estd inserido.
Portanto, aqui é apenas a ponta do iceberg, onde existem multiplas possibilidades, e muito oceano a se

navegar.

8. REFERENCIAS

AUSUBEL, D. P. The psychology of meaningful verbal learning. New York: Grune&Srat, ton, 1963.
AYOADIE, J. O. Introdugao a climatologia para os trépicos. Rio de Janeiro; 17 eds. Bertrand Brasil, 1996.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, Escola e Construgdo de Conhecimentos. 4* ed. Campinas, Ed. Papirus.
2003. 192p.

CAVALCANTI, L. S. A Geografia e a Realidade Escolar Contemporanea: Avangos, Caminhos,
Alternativas. ANAIS DO I SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO — Perspectivas
Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010.

DISTLER, R. R. Contribuigées de David Ausubel para a intervengao psicopedagogica. Rev.
Psicopedagogia 2015; 32(98): 191-9

FIALHO, E. S. Praticas do ensino de climatologia através da observagao sensivel. Revista Agora, Santa
Cruz do Sul, v. 13, n. 1, p. 105-123, 2007.

KAERCHER, N. A. Geografizando o jornal e outros cotidianos: praticas em Geografia para além do livro
didatico. CASTROGIOVANNI, Anto6nio Carlos (org.). Ensino de Geografia. Praticas e textualizagido no
Cotidiano. 2 ed. Porto Alegre: Media¢ao, 2000.p. 135-169.

MENEZES, W. A. O Ensino de Geografia na Contemporaneidade: o uso da literatura de cordel. Revista
Brasileira de Educacio em Geografia, Campinas, v. 5, n. 10, p. 235-257, jul./dez., 2015.

MELO, M. D. Aprendizagem de Climatologia em Geografia no Ensino Médio fundamentada na Teoria
de Ausubel. Dissertacdo apresentada no Programa de Pés-graduacdo em Geografia da Universidade Federal de
Santa Catarina. Florianépolis, SC, 2015, 119 p.

MONTEIRO, C. A. F. Teoria e Clima Urbano. Série Teses e Monografias, n® 25. Sao Paulo: Instituto de
Geografia/USP, 1976. 181p.

MOREIRA, M. A. O que ¢ aprendizagem significativa? Qurriculum, La Laguna, Espanha, 2010, p. 2-25.

99



MATOS, F. B.; SILVA, ]. M. O. Clima urbano na sala de aula: uma proposigcdo metodoldgica a partir da teoria de David Ausubel.
Geomae, Campo Mourdo, v.11, n.2, p.87-100, 2020.

PAIXAO, T. N. O Ensino de Clima pelos Professores do Ensino Médio. IX Férum Nacional NEPEG.
2015, p. 391-399.

REZENDE, D. F. et. al. O Uso de Materiais Didaticos no Ensino de Climatologia. REVISTA
GEONORTE, Edigao Especial 2, V.1, N.5, p. 207 — 217, 2012

SILVA, M. S. da. O Clima Urbano no Ensino de Geografia: Por uma Climatologia Geografica
Significativa. Giramundo, Rio de Janeiro, V. 4, N. 7, P.113-125, JAN./JUN. 2017.

SILVA, W. da.; CLARO, G. R;; MENDES, A. P. Aprendizagem Significativa e Mapas Conceituais. IV
Semindrio Brasileiro de Representagdes sociais, subjetividade e educagido-SIRSSE. P. 22695- 22705. 2007.

STEINKE, E. T. Pratica Pedagégica em Climatologia no Ensino Fundamental: Sensagdes e
Representagdes do Cotidiano. ACTA Geografica, Boa Vista, Ed. Esp. Climatologia Geografica, 2012. pp.77-
86

100



