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RESUMO

O artigo apresenta uma andlise de metodologias inovadoras nos contetdos de cartografia escolar e a formacio de
conceitos geograficos. O objetivo principal foi entender a contribui¢do e o impacto das praticas pedagdgicas
diferenciadas que auxiliam na formac¢io de conceitos em uma turma de 8° ano do ensino fundamental. Esta
pesquisa se desenvolveu a partir de um diagnéstico do cenario da educagdo cartografica, levantamento
bibliografico, pesquisa de campo, confec¢do do jogo, aplicacio e a avaliagio de um jogo, bem como a analise do
impacto da metodologia. Nossos dados apontam que, usar formas diferenciadas de ensino, por meio de
metodologias inovadoras no ensino de cartografia sio essenciais, serve como um instrumento de ensino
aprendizagem inovador, aproxima professor e aluno, instigando o aluno a pensar como ser ativo no processo de
construcdo do espago, entrelacando a teoria com a pratica. Portanto, este trabalho apresenta o jogo cartografico
aplicado na rede de ensino fundamental, dentro da disciplina de geografia como uma ferramenta que facilita o
processo de construcdo do conhecimento significativo, compreensiao dos contetdos e a formacdo de conceitos
cartograficos.
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SCHOOL CARTOGRAPHY AND GEOGRAPHICAL CONCEPT FORMATION IN
EIRUNEPE STATE SCHOOL (AM)

ABSTRACT

The article presents an analysis of innovative methodologies in the contents of school cartography and the
formation of geographical concepts. The main objective was to understand the contribution and impact of
differentiated pedagogical practices that help in the formation of concepts in an 8th grade elementary school. This
research was developed from a diagnosis of the cartographic education scenario, bibliographic survey, field
research, game making, application and evaluation of a game, as well as the impact analysis of the methodology.
Our data indicate that using different forms of teaching, through innovative methodologies in cartography teaching
are essential, serves as an innovative learning teaching approach, bringing teacher and student closer, prompting
the student to think how to be active in the process of building the cartography space, intertwining theory with
practice. Therefore, this paper presents the cartographic game applied in the elementary school network, within
the geography discipline as a tool that facilitates the process of building meaningful knowledge, understanding of
contents and the formation of cartographic concepts.

Key words: School Cartography; Cartographic Concepts; Different Methodologies; Eirunepé.
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1. INTRODUCAO

Devido aos seus inimeros conceitos, a Geografia é uma disciplina complexa e abrangente. Na
sala de aula, ao longo de sua historia, tem carregado a ideia de ser a ciéncia que usa “o decorar conteudos”
como método de aprender, o que ainda pode ser observado no século XXI, especialmente dentro das
salas de aula no ensino basico, talvez pelo fato do professor, nao trabalhar os conteidos de uma maneira
mais dinamica, que nao seja por meio de leituras através do livro didatico, e permita que o aluno
compreenda de uma maneira mais pratica, facil e diferenciada.

Esse cenario tem imposto ao docente, no decorrer dos anos, uma imensa dificuldade em despertar
o interesse do aluno pelo conteddo que esta sendo ministrado dentro do ambito desta disciplina, bem
como pelo uso de novas formas de se ensinar.

Castellar e Vilhena (2011) destacam que grande parte dos problemas ligados ao ensino de
geografia, um ensino que seja significativo e vise a constru¢ao de conceitos, esta ligado a forma como as
aulas na educacao basica estao estruturadas. A critica reside na apropria¢ao do livro didatico como roteiro
central da constru¢ao do conhecimento e especialmente na forma como ele é trabalhado. Grandes partes
dos professores estao acostumados com a transmissao de conteudos aos alunos e a cobranga da
assimilagdo desses conteudos por meio de atividades de fixagao. Desta forma, é necessario que o
professor adote novas maneiras de ensinar, e procure aproximar a aula tedrica com a pratica, trabalhando
o conteudo do livro didatico e relacionando com o ambiente de vivéncia do aluno.

Castellar (2010) destaca a necessidade de uma “educagao geografica” em detrimento ao “ensino
de geografia”. Cabe destacar que a educagao geografica permite “que os alunos reconhecam a a¢ao social
e cultural de diferentes lugares, as interagdes entre as sociedades e a dinamica da natureza que ocorrem
em diferentes momentos historicos” (CASTELAR, 2010 p.9)

Uma possibilidade de enfrentar as dificuldades destacadas é por meio do letramento cartogrdfico’, ou
seja, formando um aluno capaz de entender seu espago, o espago vivido, reconhecer lugares, e a0 mesmo
tempo compreender relagdes que permitam ir da leitura do lugar a compreensio do mundo. A esse
respeito, a principal ferramenta que pode permitir a construcao desse cenario é a cartografia. Somente
por meio dela que se pode alcangar o letramento cartografico.

A cartografia escolar tem estado fora de uso na disciplina de geografia dentro da sala de aula nas
escolas publicas, e consequentemente no processo de formagiao dos alunos. Perceberemos af, um

problema significativo, uma vez que a cartografia escolar é tida como ferramenta que auxilia na formagao

3 De acordo com Castellar (2014), é necessdrio ensinar a ler em geografia, isto significa “criar condi¢des para que a
crianga leia o espaco vivido, utilizando-se da cartografia como linguagem, efetivando-se o Letramento Geogrdfico”.
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de conceitos de geografia e na compreensio do espago vivido pelos educandos. Passini (2012) alerta que
a alfabetizagdo cartografica tem como proposta principal a formagao do sujeito, além de possibilitar ao
aluno dar novo significado ao espaco de sua vivéncia, indo do conhecimento espontaneo ao
conhecimento sistematizado.

Partindo dessa perspectiva, o presente trabalho procurou entender como praticas pedagogicas
diferenciadas auxiliam a formac¢do de conceitos de cartografia em uma escola da rede estadual de
Eirunepé, no estado do Amazonas. Para tal, primeiramente foi realizado um diagnostico do cenario da
educacio cartografica em uma escola da rede estadual de ensino da cidade de Eirunepé, no estado do
Amazonas, além de propor e avaliar novas praticas pedagogicas, baseadas em técnicas e jogos de
cartografia, para uma busca da formacao de conceitos sobre a relagao dos alunos com seu espago vivido,
por meio da cartografia escolar.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: primeiro foi realizada uma contextualizagao sobre a
cartografia escolar. Em seguida, apresentamos uma descri¢ao da metodologia do professor em sala de
aula e por fim sio expostos os jogos aplicados em sala de aula e seu papel para a compreensio dos

conteudos e a formagao dos conceitos ligados a cartografia.

2. CONTEXTUALIZACAO SOBRE CARTOGRAFIA ESCOLAR, CONSTRUCAO DE
CONCEITOS E METODOLOGIAS PRATICAS NO ENSINO

E notétio que no Brasil o ensino basico ¢ deficitario e alguns fatores, como por exemplo, o grande
apego do professor ao livro didatico e também a forma como o processo de ensino-aprendizagem é
praticado, através da escrita de conteddos no quadro negro e copia no caderno por parte dos alunos junto
aos exercicios de fixa¢ao podem ser tomados como formas nao eficazes de ensino.

E necessatio que o professor rompa com algumas praticas em sala de aula, adote uma postura
diferente e fuja do que se vem chamando de forma tradicional de ensinar, no qual a aprendizagem ¢é
somente por meio de leituras através livro didatico e exercicios no caderno, a este respeito, Castellar
(2010) enfatiza que:

As iniciativas dos professores nio devem ficar restritas a um tipo de texto ou de
linguagem. Se o objetivo das aulas, entre outros, ¢ ampliar a capacidade critica do aluno,
¢ preciso propor situagdes em que ele possa confrontar ideias, questionar os fatos com
argumentacao e, 20 mesmo tempo, facilitar-se o acesso aos varios géneros de textos e
de linguagens. (CASTELLAR, 2010, p. 65).
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Nessa perspectiva, Castellar (2017) menciona:

[..] Os estudantes observam o mundo por meio de outras linguagens, estdao
interconectados, possuem certas percepcoes da superficie terrestre, mas os curticulos
escolares oferecem poucas possibilidades de conhecer a realidade estabelecendo
relagoes entre os diferentes lugares e meio fisico. Entendemos que se o discurso escolar
fosse mais articulado e a linguagem cartografica fosse de fato utilizada em sala de aula
ou fora dela, a aprendizagem seria mais significativa e os alunos trariam problemas do
cotidiano para resolver em sala de aula estabelecendo relacGes entre os contetddos e a
representacgdo cartografica (CASTELLAR, 2017, p. 227).

Assim, uma postura diferente deve ser adotada em relagdo a tais questdes, especialmente as
relacionadas ao formato de ensino tradicional (professor-conteudo-aluno-professor) em que o professor
transmite conteudo, o aluno recebe e retransmite o conteido assimilado (por meio de exercicios no
caderno) ao professor como meio de comprovar que o conteudo foi aprendido. Portanto, cabe ao
professor a busca constante por melhores aulas com atividades e ou recursos didaticos que despertem o
interesse e motive o aluno a aprender para que o aluno participe do processo de construcdo do
conhecimento. Tal postura pode ser gradualmente modificada por meio das ditas metodologias
inovadoras ou diferenciadas de se trabalhar em sala de aula. Essas sio essenciais diante da era que
vivemos, como forma de adotar uma postura diferente em sala de aula e na forma como se ensina.

Dentro do ensino de conteidos de cartografia uma postura metodologica de trabalho diferenciada
implica em uma forma mais eficiente de trabalhar conteudos em sala de aula, principalmente aqueles tidos
como de dificil entendimento por parte do educando, bem como pode ser um caminho para a formagao
de conceitos ligados a tais conteudos. A esse respeito Castellar (2014) diz que:

Assim como nds, que, de maneira semelhante ao processo de leitura e escrita, a
cartografia exige praticas no sistema comunicativo e, nesse sentido, a capacidade de
leitura e de elaborar mapas e planos faz parte do processo. Isso implica uma importante
dimensdo metodologica disciplinar e de conteddos procedimentais no ensino.
(CASTELLAR, 2014, p. 133).

Desse modo, por meio de técnicas ligadas a cartografia, pode-se alcangar o letramento geografico,
tendo em vista que essas técnicas e os conceitos ligados a elas sao ferramentas que auxiliam na leitura e
entendimento das questes geograficas e que se constituem em um meio necessario para a formagao de
uma consciéncia espacial.

A respeito do emprego da cartografia escolar na sala de aula, Oliveira (2017) destaca que:

No processo de ensino-aprendizagem de cartografia, e de forma mais abrangente, da
prépria geografia escolar, as geotecnologias correspondem a recursos e instrumentos
didatico-pedagdgicos capazes de instigar os alunos e tornar as aulas mais atrativas, por
propotcionar maior interatividade do aluno com os contetidos — algo bastante distante
da realidade do uso do livro didatico (OLIVEIRA, 2017, p. 159).
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O destaque que Oliveira faz das geotecnologias de ensino é um dos indicativos que ensinar em
geografia e, especialmente, conteudos de cartografia nao deve ser algo balizado por meios e formas
tradicionais de ensinar. Silva, apoiando-se em Zaballa (1996), afirma que:

[...] 2 construcio de determinados conceitos e/ou habilidades pode estar atrelada a uma
estratégia metodoldgica diferenciada mais atuante, mais critica e reflexiva, permitindo
uma aprendizagem significativa proxima da realidade do aluno adequada a sua faixa
etaria. (SILVA, 2000, p. 143)

Segundo Puntel (2009, p.89), aprender é um ato lento, ¢ uma busca constante. Toda aprendizagem
tem um gosto, um sabor e um saber. E nem sempre o gosto e o sabor sio deliciosos, pois o processo de
aprendizagem, muitas vezes, ¢ doloroso, porém a satisfacao se concretiza quando o saber se efetiva. As
vezes, o caminho ¢ lento e “pedregoso”.

Relacionando a importancia do ensino, ¢ de fundamental relevancia a cartografia no ensino de
geografia, uma vez que por meio dela aprende-se a pensar o espaco. Com base nisso, Vieira (2001) diz
que um individuo que domina esta area do conhecimento é capaz de interpretar mapas, fazer
representagoes e buscar novas tecnologias para processar informacoes sob uma perspectiva espacial, logo
¢ capaz de compreender seu espago.

Por meio desse viés, a importancia da cartografia enquanto ferramenta de ensino e com base na
dificuldade do ensino de cartografia nas escolas brasileiras, Castellar (2010) destaca que:

Os jogos e as brincadeiras sdo situagdes de aprendizagem que propiciam a interacio
entre alunos e professor, estimulam a cooperacio, contribuem também para o processo
continuo de descentralizacio, auxiliando na superacio do egocentrismo infantil ao
mesmo tempo em que ajudam na formagio de conceitos. Isso significa que eles atuam
no campo cognitivo, afetivo, psicomotor e atitudinal. Eles permitem integrar as
representagdes sociais adquiridas pela observagdo da realidade e dos percursos
percorridos no jogo. Podemos afirmar que os jogos auxiliam a aprender a pensar ¢ a
pensar sobre o espaco em que vive. (CASTELLAR, 2010, p.44)

Essas atividades podem ser trabalhadas de acordo com novos olhares e novas perspectivas, tendo
em vista que o ludico se insere como proposta metodologica diferente, com um carater extremamente
atrativo, ou seja, aprendendo de uma maneira simples, brincando, muitas vezes sem perceber que esta
estudando, de forma dinamica e atrativa, aproximando o aluno do conhecimento geografico (RUPEL,
2009, p. 3).

Porém, diante da importancia dos jogos e das brincadeiras como formas ludicas de ensinar,
Kimura (2008) salienta que:

E possivel notar que esse tema refere-se a uma necessidade que é, a0 mesmo tempo,
uma dificuldade no tratamento do ladico, que requer uma abertura subjetiva por parte
do professor. Além disso, requer também um trabalho objetivo do profissional do
campo didatico — pedagdgico (KIMURA, 2008, p. 51).
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Assim, diante disso, mesmo que o ludico e formas diferenciadas de se trabalhar em sala de aula
sejam excelentes maneiras de se mudar a postura diante da atual forma de ensinar, o professor enfrenta
algumas dificuldades para superar tal cenario. Por exemplo, o tempo reduzido dentro de sala de aula, a
falta de estrutura oferecida pela escola e até a falta de capacitagio para trabalhar com uma postura
diferente.

No decorrer dessa pesquisa priorizamos os conteidos de cartografia escolar devido sua
importancia para compreender o espa¢o do individuo, contudo, essa importancia nao tem sido percebida
pela sociedade. Com base nisso, Castellar (2005) enfatiza que:

A cartografia, entdo, ¢ considerada uma linguagem, um sistema c6digo de comunica¢iao
imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em geografia, articulando fatos,
conceitos e sistemas conceituais que permitem ser e escrever as caracteristicas do
territério. Nesse contexto, ela é uma opg¢do metodoldgica, que implica utiliza-la em
todos os contetdos da geografia, para identificar e conhecer nio apenas a localizacdo
dos paises, mas entender as relacSes entre eles, compreender os conflitos e a ocupagao

do espago. (CASTELLAR, 2005, p. 216).

Com base nos autores citados, é notorio que existem uma gama de dificuldades a serem
trabalhadas, relacionadas ao ensino/aprendizagem de cartografia escolar, sendo esse um conhecimento
de fundamental importancia para a vida cotidiana do educando, uma vez que ela auxilia na compreensao
do espaco geografico e faz o individuo pensar sobre o lugar no qual esta inserido.

Segundo Castrogiovanni (1998, p. 38), “a Cartografia oferece a compreensao espacial do
fenémeno”, dessa forma podemos categoricamente afirmar que ela serve como ferramenta de ensino-
aprendizagem, e ¢ através dela que surge o controle de um territorio. A cartografia ¢ de grande valor para
a compreensio espacial de um territério, no que aborda as relagdes entre o espago e o poder,
desenvolvidas pelos Estados, especialmente os Estados nacionais. Assim, a cartografia auxilia na
compreensao do espago geografico e o funcionamento da natureza em suas multiplas reagoes.

O estudo dos conceitos cartograficos é de fundamental importancia para o ensino da disciplina
de Geografia, pois o discente se apropria desses conceitos que o ajudam na compreensao e utilizagao e
facilitam o dominio das habilidades, noc¢oes e elementos da natureza. Castellar (2006) contribui colocando
que a apropriagao conceitual se da quando o aluno nao sé identifica o fend6meno no mapa, mas consegue
interpreta-lo e utiliza-lo no cotidiano.

O uso da cartografia como ferramenta que auxilia o processo de ensino-aprendizagem, na
educacdo basica, pode ser feito por meio de metodologias inovadoras. Tal processo, muitas vezes
baseados em atividades ladicas, podem despertar o desejo de aprender, de forma divertida e significativa.
Ao apresentar a cartografia como uma metodologia inovadora para o ensino de Geografia, destaca

Castellar:
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Ao apresentarmos a ideia de metodologia inovadora, nao entendemos como sendo a
salvacio da escola e nem como algo que acabou de ser descoberto. Entendemos, sim,
como ag¢oes educativas que considerem o repertério dos alunos e que articulam a teoria
com a pratica para que seja possivel potencializar as atividades didaticas. Propostas
didaticas que suscitem novos interesses e que a escola estabeleca outra dimensao para a
relacdo professor e aluno, passando pelo afetivo, cultural, social, mas compreendendo
que para um projeto educativo inovador a sala de aula nio basta. (CASTELLAR, 2014,
p. 121).

Portanto, é de suma importancia o uso de metodologias inovadoras no processo de ensino e
aprendizagem da geografia. Com relagdo aos conteudos de cartografia, essas metodologias podem se
mostrar uma estratégia eficiente para o conteudo ser mais atrativo, incentivando os alunos a buscar

conhecimento com um cunho mais critico.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A area de estudo esta localizada no municipio de Eirunepé, estado do Amazonas (Figura 1),
pertencente a microrregiao do Jurua e Mesorregiao do Sudoeste Amazonense, distante cerca de 1.160 km
da capital estadual, possuindo uma populaciao estimada de 34.461 habitantes de acordo com o IBGE
(2017). A escola onde se realizou a pesquisa foi a escola Estadual Conrado pinto Gomes (Figura 2). A
escola atende o ensino fundamental, médio e EJA, nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Com base na relagao ensino-aprendizagem, foi identificada, por meio do estagio supervisionado
I, uma estreita relagdo entre o professor e o aluno, uma vez que o primeiro tem o papel de
“transmissor/mediador/otientadot” do conhecimento e o aluno é o “receptor/produtor”. Essa analise
nos remete a entender se o discente tem realmente “aprendido” o conteudo que esta sendo (re)passado
por meio dos métodos tradicionais.

O trabalho foi direcionado da seguinte maneira: foi escolhida uma turma de 8° ano do ensino
fundamental da referida escola do turno vespertino, com base nisso foi elaborado um questionario com
perguntas relacionadas aos conteudos de Cartografia como: Escala Cartografica, Orientagao Cartografica,
Fusos horarios e Coordenadas Geograficas, com a finalidade de identificar qual a principal dificuldade
dos alunos referente aos conteudos de Cartografia. Realizamos a aplicacao do questionario aos 22 alunos
da turma de 8° e foi constatado que o conteido Coordenadas Geograficas ¢ o que representa a maior

dificuldade.
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Figura 1 — Localiza¢do do Municipio de Eirunepé-AM
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Logo em seguida foi realizada uma aula explicativa sobre o conteudo da Cartografia que os alunos
tiveram mais dificuldade em aprender. Para uma aula mais dinamica utilizamos mapas e o globo terrestre
para auxiliar na compreensao do contetido e solicitamos a participacdao dos alunos na aula, por meio de
perguntas ou dando sua opinido, ligando-os aos seus conceitos, na hora da elaboragao da atividade em
sala de aula.

Com os alunos compreendendo o conteido Coordenadas Geograficas foi realizada a preparacao
do jogo juntamente com os alunos. Envolver os alunos no processo de construc¢ao é ponto fundamental
deste estudo, uma vez que é na constru¢ao do material que os alunos irao ter o primeiro contato com as
questdes tedricas abordadas e sua aplicagdo pratica.

Apbs a preparagao do material didatico foi colocado em pratica a metodologia, sempre com a
participagdo dos alunos, com o propédsito de identificar, por meio da metodologia aplicada, a
compreensao do contetdo na pratica. O jogo aplicado foi chamado de “Batalha Naval” para Coordenadas
Geograficas.

Por fim, foi realizada uma analise-diagnéstico com os alunos para saber o impacto e a
contribui¢ao dessa metodologia inovadora da cartografia. Atribuimos nomes ficticios aos alunos para
garantir o anonimato e citamos somente as falas daqueles que permitiram o uso das informag¢des. A turma

que participou deste estudo possuifa 22 alunos.

4. UMA ANALISE DA METODOLOGIA DO PROFESSOR EM SALA DE AULA NA
ESCOLA ESTADUAL CONRADO PINTO GOMES

O estagio ¢ um periodo de suma importancia para o graduando em geografia, assim como em
qualquer outra graduacdo. Pois ¢ na experiéncia vivenciada na sala de aula, juntamente com a
Universidade, que o graduando ira adquirir novos conhecimentos, experiéncia no processo de ensino-
aprendizagem, como também na relagio professor/aluno, tornando-a mais agradavel e proveitosa e assim
exercendo a carreira como professor. Cabe destacar ainda que o estagio ¢ uma ferramenta essencial na
carreira do graduando, enriquecendo os momentos vividos durante o curso, enfrentando os obstaculos e
superando as expectativas, colocando em pratica as teorias estudadas durante o periodo na Universidade.

Como mencionado inicialmente, na primeira etapa deste estudo se desenvolveu a observacgao e
analise da metodologia do professor de geografia em sala de aula, sua interagdo com os alunos, a
participagao dos alunos nas aulas, a maneira como ¢ repassado o conteudo pelo professor e as formas de

avaliagdo, ou seja, o caminho utilizado no processo de ensino-aprendizagem.
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Com relagao a metodologia usada pelo professor para no processo de ensino e aprendizagem foi
possivel observar que as aulas ministradas eram baseadas em uma Geografia Tradicional, realizadas por
meio de uma explicacio mnemonica’, em que nas aulas se utilizava apenas o quadro negro, exercicios
respondidos e a explicagao oral dos contetdos. Também foi possivel observar que a apropriagao do livro
didatico para ministrar as aulas era uma pratica constante.

Neste cenario escolar, e com esta “estratégia de ensino”, nao ha como despertar interesse no
educando, ja que se trata de uma metodologia de ensino pautada em memorizagao de conceitos prontos
e acabados. Portanto, o professor precisa ter um dominio de contetdo, estar preparado em relagao ao
que sera ensinado e adotar uma postura mais diferenciada na forma de ensinar. De acordo com Vieira e
Sa (2007; p.102), “|...] um professor que tenha dominio de conteudo e conhega seus alunos consegue
trabalhar qualquer tema interagindo com eles, trazendo o seu cotidiano como exemplos para conceitos”.

Por meio das observagdes em sala de aula notamos que em muitos casos os alunos encontram
muitas dificuldades em assimilar o contetdo, especialmente quando foram tratados contetdos de
cartografia, por exemplo, em orientagdo cartografica. Contudo, supomos que as metodologias
tradicionais, tais como o ato de decorar conteudo, sao um dos principais agentes neste problema. O
professor raramente utilizava-se dos avancos tecnologicos, por exemplo, usar geotecnologias para
trabalhar contetidos de cartografia e chamar a aten¢ao da turma para uma aula mais proveitosa e atrativa,
que mude a rotina dos alunos e possa compor um ambiente mais prazeroso no processo de ensino. Com
base nisso, Melo e Oliveira (2017) afirmam que:

A educacio de um modo geral, ¢ o ensino de geografia, em particular, tém que
responder aos desafios da sociedade contemporanea que, com o auxilio dos aparatos
tecnolégicos vem construindo valores cada vez mais imediatistas. Nesse contexto,
exige-se cada vez mais dos professores uma constante atualizacio de suas metodologias
de ensino, visando o desenvolvimento de novas habilidades e de recursos didaticos
estimuladores da atencdo dos alunos. Nesse contexto, emergem as geotecnologias como
uma alternativa de recurso didatico a ser utilizado no ensino, haja vista a atratividade,
principalmente pelo fato de proporcionar grande interatividade entre o aluno e o objeto
de estudo, mediada pelo professor. (MELO; OLIVEIRA, 2008, p. 8)

Partindo dessa perspectiva, o problema estd na falta de informacdo por parte dos professores
com relagdo a aplica¢ao de novas tecnologias na area da geografia, pois nao acompanharam a evolugao
das tecnologias no espaco geografico e nem das novas abordagens metodolégicas para o ensino, e assim
nao fazem uso delas como recursos didaticos. Por isso, é necessaria uma nova postura em sala de aula,

pelo professor, para envolver os alunos em uma forma de ensinar mais dinamica.

4 Técnica de desenvolver e fortalecer a meméria por meio de processos artificiais.
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O que Castellar (2014) chama de metodologias inovadoras sio aquelas que considerem o
repertério dos alunos e que sejam capazes de articular a teoria com a pratica. Isso certamente resulta em
uma nova postura do professor em sala de aula e em relagdo a sua abordagem de como ensinar. Ao
mesmo tempo, apesar da possibilidade de ensino proposta por essas metodologias, os docentes
encontram uma ampla dificuldade em trabalha-las, sendo o tempo em sala de aula um dos principais
fatores limitantes ao uso de tais métodos, além disso, a quantidade de alunos que compdem uma turma
de ensino fundamental, junto com a falta de estrutura das escolas também se colocam como obstaculos
para essa nova postura.

Durante a aula o professor raramente instigava o aluno a pensar, a interagir uns com os outros na
leitura do espago geografico por meio das relagdes existentes entre o local e o global e os seus conceitos
relacionados. Entretanto, o professor necessita mudar essa dinamica de aprendizagem, se apropriar desses
recursos didaticos e trabalhar junto com a turma os conceitos ligados a cartografia e permitir a
compreensao do espago geografico, valorizando o conhecimento deles. Sendo assim, compreendemos
que:

A construcdo de maquetes geograficas, em classe, possibilita reconhecer, através da
representagdo, a compreensdo do espago em que o aluno estd inserido, permite
integracio entre professor x aluno, entre pratica x teoria; exige conhecimento do que
(conteddo e como forma) devemos representar; possibilita levantar hipéteses,
correlacionar fatos, entre tantas alternativas do professor pedagoégico. (NACKE;
MARTINS, 2007, p.10).

O conteddo repassado, como foi observado, ainda é transmitido por meio de leituras por parte
do professor através do livro didatico e raramente o aluno participa da leitura e a avaliagao se da por meio
de exercicios com perguntas e respostas e posterior prova escrita ou oral.

Este cenario da metodologia de ensino-aprendizagem, utilizada pelo professor em sala de aula,
atribui profundas marcas a geografia, ainda hoje, esta disciplina ¢ vista pelos alunos como uma disciplina
de memorizagao e desinteressante, no qual o aluno sé precisa decorar o conteudo repassado pelo
professor, como por exemplo, os nomes das cidades e capitais, dos diferentes lugares do mundo entre
outros. Neste sentido, é necessario um planejamento por parte do professor na inser¢ao de metodologias
diferenciadas que rompam com essa visao e envolvam os alunos para que eles trabalhem juntos na busca
pelo conhecimento escolar.

Com essas metodologias diferenciadas inseridas no ambiente escolar é possivel despertar o
interesse do aluno pelo conteudo trabalhado e a interacdo entre eles, visto que se trabalhar em equipe
provocando certa competigao e a busca pelo resultado sera proporcionado um ambiente mais agradavel.

Nessa diregdo, Castellar e Vilhena (2011) sustentam que:
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A relevancia de se trabalhar nesta perspectiva como didatica da educac¢do geografica é
grande, na medida em que auxilia o desenvolvimento intelectual do aluno que,
aprendendo melhor, vivencia as atividades e ¢ colocado em situagbes de desafio,

organizando esquemas e raciocinando sobre o conteido em questdio (CASTELLAR,;
VILHENA, 2011, p. 44).

A educagao geografica, de modo geral, necessita responder aos desafios da sociedade
contemporanea com uma nova dinamica no processo de ensino-aprendizagem, e assim, tanto o aluno
como o professor, estardo atualizados com as mudangas ocorridas no espago geografico. E através dessas
novas praticas metodoldgicas inseridas no ensino de geografia, os estudantes puderam perceber, por meio
de atividades diversificadas e Iudicas, a importancia da Geografia no seu dia-a-dia.

A proposta de utilizar uma nova didatica esta intimamente relacionada com o querer ensinar a
aprender a fazer, uma vez que partimos da ideia de que quando o aluno vivencia o conteudo que lhe esta
sendo repassado de forma ludica, ele, ao invés de decorar, aprende e isso estimula a vontade de aprender
cada vez mais. Com essa nova proposta de ensinar uma Geografia de cunho critico e com metodologias
diferenciadas fica evidente que ela atende as necessidades dos professores em despertar o interesse do
aluno no processo ensino-aprendizagem.

Segundo Bastos (2011):

Percebemos que o ensino de geografia precisa ser mais dindmico e prazeroso, para que
os conteudos sejam assimilados. E necessario oferecer uma aula além do livro didatico,
mais conectada com o cotidiano; buscar uma renovacio dessa pratica de ensino
pensando em métodos que prendam mais a aten¢do dos educandos, para que eles se
sintam inseridos no processo de ensino e aprendizagem, com vontade de aprender.

(BASTOS, 2011, p.24)

Partindo dessa perspectiva, é importante salientar as dificuldades que foram encontradas no
decorrer desse processo. Mas, o uso de dinamicas diferenciadas possibilitou a aprendizagem dos discentes
e através de jogos e de outros métodos ludicos eles refletiram sobre suas realidades, passando assim a
construir conceitos e perceberem-se como parte integrante do espago vivido, entendendo como se

constroéi o espago geografico, baseado na relagao dinamica das nossas agdes sobre o espaco fisico.
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5. CARTOGRAFIA ESCOLAR E A FORMAGCAO DE CONCEITOS: a aplicagio de um jogo

cartografico em sala de aula

5.1 Batalha naval: A aplicagdo do jogo no 8° ano do Ensino Fundamental II

O jogo denominado de “batalha naval” desenvolvida na turma do 8° ano buscou favorecer as
dificuldades no contetdo coordenadas geograficas identificadas através da pesquisa.

No momento da confec¢ido do material didatico houve a interagao entre o professor orientador
e os alunos com o intuito de discutir o contetdo teérico, que procurou assimilar os suportes tedricos de
coordenadas geograficas. Foram utilizados régua, lapis, caneta da cor azul e preta e folha de papel A4

(Figura 3).

ra 3 — Alunos utilizando os materiais e confeccionando o jogo.

______

Fonte: Maria José Tavares, 2019.

Os alunos, em parceria com o professor orientador, elaboraram uma tabela (Figura 4) constituida
de colunas relacionadas de 1 a 10 e linhas de A — L. As colunas sao referentes aos meridianos e as linhas
aos paralelos. Além disso, foi ilustrado os graus referentes a latitude com o marco 0° na metade como
ponto da linha do equador, cujos de 0° a 90° para o Norte e Sul, com intervalos de 30 em 30 graus. E
indicando a Longitude foi ilustrado o marco 0° referente ao meridiano de Greenwich com graus de 0° a

180° para Oeste e para Leste, com intervalo de 60 e 60 graus.
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Figura 4 — Imagem do jogo confeccionado.
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Fonte: Maria José Tavares, 2019.

Em toda a tabela do jogo foram inseridos 3 barcos grandes, 3 barcos pequenos, 10 bombas e o

restante dos quadrados eram correspondentes a dgua. Foram inseridos aleatoriamente pelo professor

orientador, que era o Gnico a possuir o gabarito das localizagdes. Assim como ¢ ilustrado abaixo (Figura

5):

Figura 5 — Imagem com os objetos inseridos na tabela.
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Cada embarcacdo possui um nivel de pontuagio, assim o jogo é conduzido de acordo com a
pontuagao de cada uma. O nivel de pontuacdo ¢é a seguinte: para os barcos grande foi estabelecido 5
pontos, para os barcos pequenos 3 pontos, totalizando 24 pontos em todo jogo.

Em rela¢do as bombas foram distribuidas no jogo 10 bombas equivalentes a menos 1 ponto se
elas fossem marcadas pelos participantes. E quem marcasse em agua, passava a vez para a outra equipe.

Desta forma, a turma foi dividida em trés equipes, A, B e C. Para escolher quem iniciava o jogo
foi feito par ou impar entre um integrante de cada equipe. O grupo escolhia um par de coordenadas
(Latitude/Longitude) e o professor verificava se acertava os navios, 4gua ou bomba. Aquele que acertasse
um barco ou parte dele continuava jogando até formar o barco e marcava pontuagao de acordo com o
tamanho do barco. Aquele que acertasse em agua passava a vez, e aquele que acertasse em bomba perdia

um ponto, conforme a figura 0.

Figura 6 - Alunos desenvolvendo a dinamica.

Fonte: Maria José Tavares (2019).

A equipe vencedora do jogo seria aquela que marcasse mais pontos, ou seja, que acertasse maior
numero de embarcagoes.

Os alunos afirmaram terem tido uma experiéncia unica com a dinamica aplicada na sala de aula,
pela qual puderam compreender o conteudo de forma pratica e facil, construiram a no¢ao de coordenadas
geograficas e também entenderam questdes referentes a localizacio geografica no globo terrestre. B
essencial destacar que as metodologias aplicadas em grupo em sala de aula sao tao importantes quanto

outro método de ensino, pois o professor deve estar sempre se atualizando em novas maneiras de ensinar,
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que envolvam os alunos e capacitando-os a reconstruir o que esta sendo ensinado de maneira mais
descontraida e proveitosa, como afirma Castellar:

Acreditamos que o objetivo principal do professor é de auxiliar o aluno a organizar seu
pensamento e formacido cientifica é feita fundamentalmente por meio de operacdes
mentais que o professor incentiva em seus alunos. Operar mentalmente ¢ agir sobre o
pensamento, é dar sentido ao conhecimento que esta adquirindo, € tornar o aluno capaz
de reconstruir por si s6 aquilo que aprendeu (CATELLAR, 2010, p. 1406)

Portanto, numa perspectiva geral, ficou evidente os resultados alcangados por meio da
metodologia aplicada em sala de aula, através da qual péde ser notado que quando o conteudo que é
aplicado por meio de metodologias inovadoras, com atividades ladicas, o aprendizado é mais satisfatorio.
O papel do professor também ¢ indispensavel nessas metodologias diferenciadas uma vez que a interagao
professor e aluno torna a aula mais satisfatoria e agradavel caminhando para um ensino de qualidade que
possibilite a ambos a construgao do conhecimento de forma diferenciada.

Os dados mostram ainda que o ensino de Geografia, principalmente os conteudos ligados a
cartografia, sdo essenciais para a formacdo critica do aluno. As metodologias inovadoras sem davida
podem ser um caminho para uma forma de construir os conceitos ligados a disciplina de geografia, pois
sa0 uma opgao enriquecedora dentro do processo de ensino, uma vez que possibilita a compreensao dos
conceitos ligados a ciéncia geografica de forma descontraida.

Foi constatado no momento do diagnéstico das dificuldades que a maioria dos alunos
participantes deste estudo nao compreendiam o que é “Cartografia”, sua funcao dentro da Geografia e

nem os principais conceitos ligados a ela.

5.2 Avaliagdo da metodologia: pontos positivos e negativos

Consideramos que essa atividade aplicada em sala de aula teve um resultado positivo, pois
observou-se que os alunos se empenharam em todos os momentos da atividade, desde a confecgdao dos
materiais até a execuc¢ao da atividade em sala de aula. Todos participaram e aprenderam o conteudo de
maneira facil e descontraida.

Quanto a forma de trabalhar com uma metodologia diferenciada dentro de sala, os alunos
mostraram-se satisfeitos em poder realizar uma atividade que desvincula o processo de ensino da forma
tradicional praticada na escola. Sobre a contribui¢ao da cartografia, trabalhada em forma de jogos para
uma melhor aprendizagem, o aluno entrevistado1® afirma: “ew goste: muito porque usei coisas novas para aprender

e pude aprender junto com meus colegas”. Esse argumento demonstra a importancia de se trabalhar em grupo,

5 Entrevista concedida no dia 12/04/2019.
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e também que se pode estudar de uma maneira mais diferenciada, fugindo do “tradicionalismo” pautado
no conjunto formado por professor, livro didatico e quadro.

Em outra fala, o aluno entrevistado 2° relata que sentiu facilidade em aprender o conteddo da
maneira como foi aplicado, “aprend: com mais facilidade, dessa maneira fica melbor de aprender como foi passada a
anld”. Dessa forma é notorio que o uso do ludico na sala de aula é importante, pois o entendimento dos
contetudos pode ser atingido de forma mais dinamica e descontraida, ja que os alunos estio instigando o
senso critico e buscando novas taticas para encontrar os resultados do jogo aplicado.

Em relagao a importancia da cartografia na sala de aula e no ensino de geografia, bem como no
cotidiano do cidaddo, uma das nossas entrevistadas, (aluna entrevista 3', declarou: “vox olhar a cartografia
de outra maneira, porque ela é muito importante para minba vida, porque en saberei o lugar em que en vivo”. Nesta
perspectiva o aluno compreende a importancia que a cartografia exerce no seu cotidiano, sabendo assim
de sua finalidade dentro da disciplina de geografia e no processo de transformacio do espago e
entendimento do seu papel enquanto agente na constru¢ao do espago geografico.

Em relagao aos pontos negativos, pode ser destacado o curto periodo que o professor dispoe
para ministrar as aulas de geografia, principalmente no que se refere a aplicacdo de aulas praticas. Na
escola estudada nio existem materiais tecnologicos “atualizados” que possam auxiliar um ensino de
qualidade e transformador. As dificuldades encontradas por parte dos alunos estdo relacionadas a uma
adaptacao dos professores das atividades ludicas, equipamentos, espaco adequado para a realizacao dessas
atividades. Porém, mesmo assim foi notdrio o interesse dos alunos em participar da atividade em uma
busca descontraida para o entendimento do conteudo.

Essas metodologias diferenciadas, através do ladico, tornam a aula mais descontraida e prazerosa,
facilitando a interagdo entre alunos e professor. Portanto, é indispensavel um bom aproveitamento das
metodologias baseadas em jogos e brincadeiras para o ensino-aprendizagem, uma vez que varias
informagoes sao inseridas na dinamica dessas atividades educativas. A escola desenvolve um papel
importantissimo quando insere em seus curriculos modalidades de linguagens e as utilizam como
ferramenta de conhecimento, promovendo a interpretagao desses saberes alcancados e posteriormente
desenvolvendo o senso cognitivo dos alunos. Com base nisso, podemos considerar para que se tenha
uma educagao de qualidade é necessaria a existéncia de um conjunto de relagdes, no qual o professor, de

acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009):

[..] tem um papel importante nesse processo, como mediador entre o aluno e a
informacio recebida, promovendo o “pensar sobre” e desenvolvendo a capacidade do

6 Entrevista concedida no dia 12/04/2019.
7 Entrevista concedida no dia 12/04/2019.
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aluno de contextualizar, estabelecer relacGes e conferir significado a informacio
(PONTUSCHKA: PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 266)

O uso de uma metodologia inovadora em sala de aula é essencial para um ensino de qualidade,
pois na medida em que favorece o desenvolvimento intelectual do aluno, e ele se torna capaz de vivenciar
as atividades no seu cotidiano, pois precisou organizar estratégias para chegar ao resultado sobre o
conteudo estudado. Para tanto é preciso que o professor tenha dominio do conteudo que sera trabalhado
durante a aula transmitindo autonomia e confianga. Partindo desse pressuposto, Castellar (2010) enfatiza:

A utilizagdo dessas atividades possibilita a inclusao dos alunos que tem dificuldades de
aprendizagem, pois eles terdo de pensar, analisar possibilidades de agdo e criar
estratégias, o que o professor organize os materiais, defina seus objetivos e planeje as
aulas, o que implica ter capacidade de gestdo da aula, resultando em uma andlise previa
e conhecimento dos alunos, dos percursos didaticos e de modo como os conteudos
serdo articulados (CASTELLAR, 2010, p. 44).

Com todos os problemas que se encontra na educagao basica atual é indispensavel o uso dessas
metodologias no ensino, pois tem sido cada vez mais dificil ministrar aulas atrativas que estimulem o
aluno a sentir prazer em estudar. Portanto, pensar nessas novas dinamicas para que se tenha uma
aprendizagem eficiente, ¢ de suma importancia para o planejamento do docente.

Nesse sentido, podemos perceber como uma nova didatica de ensino, com a inclusao de
metodologias inovadoras, no sentido de diversificar as aulas, acabam tornando-as mais atrativas. Além
disso, o professor pode aproveitar esses recursos pedagogicos e introduzi-los no processo de ensino-

aprendizagem com o proposito de despertar o interesse do aluno na constru¢ao do conhecimento.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A discussao sobre as dificuldades que envolvem a questao do ensino-aprendizagem sio de longe
complexas, porém, os conceitos relacionados aos conteudos de cartografia na disciplina de geografia
ampliam-se entre os estudiosos que buscam compreender esta questao e tentam encontrar alternativas
que minimizem os seus efeitos sobre a educagao.

Diante disso, podemos destacar a necessidade do professor de geografia, juntamente com a
escola, de introduzir metodologias inovadoras que despertem o interesse do aluno para querer
compreender melhor o espago no qual esta inserido, com o objetivo de transformar conteidos em
conhecimentos, tornando-os cidadaos mais criticos e conhecedores da realidade que os cercam. Contudo,

foi possivel observar que o professor ainda se apropria de um ensino tradicional, no qual as aulas sao

46



CRUZ, M. J. T. da; COELHO, A. A. A cartografia escolar e a formagdo de conceitos geogrdficos em uma escola estadual de Eirunepé
(AM). Geomae, Campo Mourdo, v.10, n.2, p.29-48, 2019.

transmitidas através do livro didatico, nas quais a memorizagao e reproducio de conteido ainda estdo
presentes, distanciando assim o discente de uma analise critica e aprofundada do que lhe estd sendo
repassado.

Entretanto, com a utilizagao das dinamicas realizadas durante o estagio e a pesquisa percebeu-se
maior interagao entre o professor e os alunos, pela qual os alunos buscaram tirar suas davidas durante as
aulas, expondo suas ideias, trabalhando em equipe, colocando em pratica o conhecimento apreendido
nas aulas teoricas, ou seja, a teoria uniu-se a pratica, possibilitando assim uma melhor relacio entre ensino
e aprendizagem. Diante disso, foi notério que aprender dessa maneira facilita a compreensao dos
conteudos propostos e estimula o prazer pela disciplina de geografia bem como pela cartografia, ao passo
que os alunos se situam como sujeitos ativos no processo de construgao do conhecimento.

Através do estudo realizado foi possivel identificar a cartografia como ferramenta essencial para
que o aluno se eduque geograficamente e introduza-se no espago vivido ao ponto de compreendé-lo e
pensa-lo, e torne-se de tal forma cidadaos criticos e formadores de opinides e assim exer¢am seu papel
enquanto agente precursor do espago.

Portanto, foi possivel destacar a necessidade uma educagao geografica, em que os conteudos de
cartografia e seus conceitos ensinados de uma maneira mais dinamica sio de suma importancia no
processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que eles sio complexos de entender, mas que, se
aplicada de uma maneira mais pratica e descontraida, aproximam o professor do aluno e quebra o
paradigma de que o docente é um mero transmissor de conhecimento e faz com que todos caminhem

juntos na constru¢ao de um ensino de geografia mais critico.
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