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RESUMO: Este trabalho busca compreender como ocorre o ensino de Geografia para alunos
deficientes visuais, bem como entender o processo de inclusio destes alunos nas classes comuns
da Educagio Bdsica. E importante que o professor de Geografia utilize em suas aulas recursos e
metodologias diferenciadas, e um dos recursos diddtico mais importantes no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos deficientes visuais é o mapa tdtil. A legislagao vigente nas diferentes
escalas — supranacional, nacional e estadual — preconiza que todas as pessoas, independentemente
de suas condicoes fisicas ou mentais, tém o direito ao acesso a educagio formal publica e gratuita.
Para tanto, realizou-se entrevistas com professores dos centros de atendimento especializado, com
professores de Geografia que lecionam nas classes comuns em que os alunos deficientes visuais
estdo estudando, e, por fim, com os préprios alunos deficientes visuais, a fim de entender melhor
o papel que os diferentes sujeitos exercem neste processo de inclusao.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Alunos deficientes visuais. Mapas tdteis. Politicas
publicas.

FINGER TIP TEACHING OF GEOGRAPHY

ABSTRACT: This piece aims to seek the understanding of how the teaching of Geography
occurs to students with visual disability, as well as how to understand the process itself by which
the inclusion of such students are included into Basic Education usual classes. It is essentially
important to the Geography teacher to make use of diverted sources and methodologies in his
classes to attain success, being in this case, one important didatic device the use of tactile maps.
The actual legislation touches all different scales namely — supranational, national and state
schools alike, and commends that all citizens, no matter their physical or mental heath
conditions have the right to have acces to the formal, public and free education. With this
purpose interviews with teachers from the specialized centers of attendance, as well as Geography
teachers who teach common classes in which the visually disabled students have been included,
and finally, interviews with the disabled students themselves, with the purpose to acquire a better
understanding of the “role” that the different subjects exercise in the whole process of inclusion.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa deriva do interesse em conhecer melhor a realidade do aluno
deficiente visual e quais os recursos diddticos utilizados no ensino de Geografia para estes
alunos. Com o processo de inclusao dos alunos deficientes visuais nas escolas regulares da
Educagao Bdsica, houve o interesse e a necessidade de se estudar o ensino de Geografia
para esses alunos que estdo estudando em classes comuns, junto aos alunos que nio
apresentam nenhuma limitagao fisica ou mental, bem como em saber de que maneira os
professores do ensino regular lidam com a situagao de ensinar os contetidos geogréficos
para estes alunos e os demais em sala de aula.

H4 décadas vem se intensificando a luta por uma sociedade mais inclusiva e justa
para as pessoas com deficiéncias. Desta forma, a realizagao de conferéncias e de
convengodes, em dmbito mundial, favoreceu em muito na elabora¢io de politicas e
diretrizes que orientam a educaglo, no sentido de que todos os seres humanos tém o
direito ao acesso a educagio publica e de qualidade.

O processo de inclusdo, defendido e ratificado pelas convengoes e declaragoes
internacionais, acarretou aos paises a sangao de leis que promovam a igualdade de
direitos a todos os membros da sociedade. E a Educagio Especial, modalidade de ensino
voltada para as pessoas com algum tipo de limitagio fisica ou mental, passou a ocorrer
aliada & Educagio Bdsica regular, em que os alunos deficientes vao estudar em classes
comuns e com alunos que nio sao deficientes.

Contudo, em meio a este processo, estao os professores que lecionam em classes
comuns da Educacio Bdsica e que sao obrigados a lidar com uma nova situagao: a de
ensinar para alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia e, a0 mesmo tempo, para
aqueles que nao apresentam nenhuma limitago.

Neste sentido, este estudo colabora com o ensino de Geografia para alunos
deficientes visuais, visto que faz uma anilise sobre o processo de inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais, como os deficientes visuais, em classes comuns do
ensino regular.

A leitura de um mapa exige do individuo a utiliza¢ao da visao na compreensao e
andlise das informagdes contidas neste. Contudo, hd uma parcela da populagio que nao
consegue compreender o que estd representado no mapa, ji que lhe falta a visao. O
desenvolvimento da Cartografia T4til — que é um ramo da Cartografia — colabora neste
processo, porque tem por objetivo a elaboracio de representagdes cartogrificas de tal
forma que um deficiente visual possa depreender suas informagoes valendo-se do tato.

O ensino de Geografia tem a finalidade de fazer que os educandos possam
compreender e analisar melhor os fendmenos geogrificos — fisicos ¢ humanos que
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ocorrem no mundo. Neste sentido, esta pesquisa tem o papel de investigar se ¢ essencial
ou nao que os professores utilizem recursos diddticos diferenciados para os alunos cegos
ou com baixa visao — como os mapas tdteis — e se estes auxiliam ou nao na compreensao
dos contetidos geograficos que sao facilmente assimilados com a utilizagao da visao.

O primeiro item aborda a implantagdo de politicas e diretrizes que proporcionam
a inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais na Educacio
Bésica. E realizada uma anilise, primeiramente na escala supranacional, com base nas
declaragoes, convengdes e conferéncias que versam sobre o direito a educacio de todos os
individuos, independentemente de suas condigoes fisicas ou mentais. Na escala nacional,
¢ realizada uma andlise de alguns documentos, como leis, politicas e diretrizes que tém a
finalidade de promover e de orientar o processo de inclusao em nosso pais.

O segundo item tem a finalidade de compreender como o processo de inclusao
dos alunos deficientes visuais ocorre na prética, em Londrina — PR, como os professores
de Geografia estao envolvidos neste processo, quais as metodologias utilizadas, as suas
dificuldades, as suas opinides quanto a politica de inclusao e quais os recursos utilizados
pelos mesmos com seus alunos deficientes visuais, jd que sdo eles que vivenciam junto aos
seus alunos a inclusao na pratica.

A pesquisa empirica também procurou conhecer a realidade escolar dos alunos
que apresentam deficiéncia visual. Pelas entrevistas realizadas com estes, pdde-se
compreender melhor como o processo de inclusdo ¢ visto e sentido por eles, quais as
maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos deficientes visuais na compreensao dos
contetidos de Geografia e os métodos e recursos diddticos que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula.

AS POLITICAS PUBLICAS E A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

Ao longo dos anos, as pessoas portadoras de deficiéncia tém buscado maior
reconhecimento e valorizagio de suas diferencas, na luta pelo respeito as suas
particularidades e caracteristicas individuais. Neste aspecto, é importante que se exija do
Estado politicas publicas que visem a redugio da desigualdade socioeconémica e a
concretiza¢ao do acesso por parte de todos a educacio, a satide e ao trabalho.

A cidadania, tao proclamada e almejada, resulta no direito de partilhar bens materiais,
culturais e sociais. Com isso, de acordo com Prado (20006, p.35), “[...] embora a educagio seja
um direito conquistado enquanto cidadaos, nao é condigao suficiente para afirmar que cria a
cidadania de quem quer que seja, todavia, sem a educagio, ¢é dificil construi-la”.
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Confirmando o que foi afirmado referente a relagio dada entre a cidadania e a
educagdo, Marshall (1967, p. 73) argumenta que “O direito a educagio é um direito
social de cidadania genuino porque o objetivo da educag¢io durante a infincia é moldar o
adulto em perspectiva [...]. A educagao é um pré-requisito necessdrio a liberdade civil”.

Pelo fato do ser humano viver em sociedade, o direito educacional permite
algumas fungoes sociais, que promovem a organizagio, a prevencio e a solucio de
problemas; destituido dessas fungoes, perde o seu valor. Sendo assim, o objetivo central
do direito educacional é o acesso de todos a educacgao.

A Escala Supranacional

Declaracio Universal dos Direitos Humanos — 1948

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi adotada pelos paises
membros da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) em 1948. O documento possui 30
artigos, que tratam dos direitos de liberdade e igualdade, nos imbitos social, econémico e
cultural. No que diz respeito a educa¢io, o documento apresenta, em seu artigo 26,
incisoIeIl, que:

I) Todo o homem tem direito a instrugdo. A instrugdo serd gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrugio elementar serd obrigatdria. A instrugao
técnica profissional serd acessivel a todos, bem como a instrugio superior, esta baseada
no mérito. II) A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas
liberdades fundamentais. A instru¢io promoverd a compreensao, a tolerdncia e amizade
entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nagoes
Unidas em prol da manutencao da paz. (ONU, 1948, s/p.)

Deste modo, é possivel verificar tomando-se por base a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos que o direito a educagao ¢ intrinseco a todas as pessoas e deve ser
compreendido de forma universal e igualitdria a todos os seres humanos,
independentemente das condi¢des em que se encontra cada individuo.

Declaracio dos Direitos da Pessoa Deficiente — 1975

Aprovada em 1975 pela Assembléia Geral da Organizacio das Nagoes Unidas
(ONU), a resolugao apresenta a defini¢ao, no 1° artigo, para o termo “pessoas deficientes’,
referindo-se ao individuo que é “[...] incapaz de assegurar por si mesma, total ou parcialmente,
as necessidades de uma vida individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia,
congénita ou nao, em suas capacidades fisicas ou mentais” (ONU, 1975, s/p.).
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O artigo 5° do documento versa sobre o direito a capacitagio da pessoa
deficiente, e afirma que “As pessoas deficientes tém direito a medidas que visem capacita-
las a tornarem-se tao autoconfiantes quanto possivel” (ONU, 1975, s/p.), apesar de ndo
mostrar alguns possiveis caminhos para a concretizagao destes direitos. Entre as
principais conferéncias versadas sobre a Educagdo para Todos e a Educag¢ao Especial, para
Prado (2006), Perez (2008) e Nakayama (2007), estao:

A Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos—1990

A Declaragio Mundial sobre Educagao para Todos foi o produto final da
Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, organizada pela UNESCO, em 1990,
ano internacional da alfabetizacio, e realizada em Jomtien, na Tailaindia. O documento
inicia-se com uma avaliagdo sobre o direito e o acesso a educacio pelo ser humano, os
quais foram estabelecidos na Declaragao Universal dos Direitos Humanos, em 1948, e
queatéadécada de 1980 ainda se configurava como um quadro pouco efetivo:

[...] mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhoes sio meninas, nao
tém acesso ao ensino primdrio; mais de 960 milhoes de adultos - dois tercos dos quais
mulheres sdo analfabetos, e o analfabetismo funcional ¢ um problema significativo em
todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; - mais de um ter¢o dos adultos
do mundo nio tém acesso ao conhecimento impresso, s novas habilidades e tecnologias,
que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajudd-los a perceber e a adaptar-se as
mudangas sociais e culturais; e mais de 100 milhées de criangas e incontdveis adultos nao
conseguem concluir o ciclo bésico, e outros milhées, apesar de conclui-lo, nao

conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais. (UNESCO, 1990, s/p.)

A declaragao também aponta, em seu artigo 3°, inciso cinco, a necessidade de
uma atengio especial dada i educagio das pessoas portadoras de deficiéncias, em que “E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso & educacio aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo’.

(UNESCO, 1990, s/p.).

A Conferéncia Mundial em Educacio Especial — 1994

Da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada
em Salamanca, na Espanha, em 1994, organizada pelo governo da Espanha em
cooperagiao com a Organizagio das Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), resultou a Declaragao de Salamanca, com o comprometimento
dos Estados participantes, dentre eles o Brasil, em assegurar que a educagio de pessoas
com deficiéncia, de todas as idades, seja integrante do sistema educacional.
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Foiadotado o Principio da Educagao Inclusiva (NAKAYAMA, 2007), no qual as
escolas devem proporcionar a educagdo para as pessoas com deficiéncias, por
metodologias que visam a individualidade do aluno, com a finalidade de extinguir a
discriminagao e promover o desenvolvimento de uma sociedade inclusiva.

Este documento afirma que a escola inclusiva é aquela que contempla nao
somente as pessoas com alguma deficiéncia, mas também com outras necessidades
educacionais especiais, como, por exemplo, criangas com dificuldades de aprendizagem,
em condi¢des de extrema pobreza, que sofrem algum tipo de exclusio ou exploragio,
com altas habilidades, enfim, que sao excluidas por algum motivo.

Neste aspecto, a Declaracio de Salamanca foi importante no processo de
inclusio, porque trouxe orientagoes para a agao em nivel nacional e internacional, como
politicas e orientagao para os Estados, a formagio de escolas e educadores, introdugao da
Lingua de Sinais no ensino de surdos, o desenvolvimento de uma pedagogia centrada na
crianga, cria¢do de procedimentos mais flexiveis de gestdo escolar e estabelecimento de
relagdes com os pais e a comunidade.

A Cupula Mundial de Educagio —2000

Durante a realizagao da Ciipula Mundial de Educag¢io, em Dakar, em 2000, foi
estabelecido o Marco de Agao de Dakar — Educagao para Todos: Atingindo nossos
Compromissos Coletivos, o qual se comprometeu em atingir os objetivos e as metas de
Educagao paraTodos.

Este documento corroborou o principio de que todos tém direito a uma
educagio que melhor satisfaga suas necessidades de aprendizagem, “[...] e que inclua
aprender a aprender, a fazer, a conviver e a ser [...]” (PRADO, 2006, p.40). Neste
aspecto, ¢ uma educagio que visa apreender os talentos e o potencial de cada educando e
desenvolver sua personalidade para que possam melhorar sua qualidade de vida e
transformar a sociedade em que participam.

A Convencao de Sapporo—2002

Realizada no Japio, em 2002, a Convengao de Sapporo, representada por 109
paises, segundo Prado (2006, p. 40) “[...] contou com 3000 pessoas, em sua maioria com
deficiéncia, reivindicando o fim de guerras, violéncias e opressoes, desencadeadores de
deficiéncias e pela luta da paz e do direito a expressao de diversidade e desejos”. No aspecto
da educacio, a convengao reivindicou a educagio inclusiva, ou seja, a participago escolar,
programas e servigos desde a infincia, na erradicagao da educagao segregada.
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A Convencio dos Direitos das Pessoas com Deficiéncias—2007

A Organizagao das Nagoes Unidas aprovou em 2006, durante a Assembleia
Geral das Nagdes, e abriu para ratificagio em 2007, a Convengao dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncias. A convengao teve a participacao do Brasil no processo de construgao
do texto e é o primeiro evento a ser realizado no século 21.

A assinatura do documento pelo Estado brasileiro foi muito importante no
processo de ado¢io de medidas legislativas e administrativas na garantia dos direitos
reconhecidos na Conven¢ao, que tem como preceitos “[...] o respeito pela independéncia
da pessoa, ndo-discriminagao, efetiva participagio e inclusdo social, respeito as diferengas
eaigualdade de direitos” (NAKAYAMA, 2007, p.31). No artigo 1° dessa Convengao siao
expostos os objetivos principais do evento, além de uma conceituagao mundial “mais
recente e provdvel [...] sobre deficiéncia” (PEREZ, 2008, p. 77):

O propésito da presente convencio é promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas
com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente. Pessoas com
deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em intera¢do com diversas barreiras, podem obstruir
sua participagio plena e efetiva na sociedade em igualdades de condicoes com as demais

pessoas. (BRASIL, 2009, s/p.)

A Escala Nacional

Constituicao Federal Brasileira de 1988

A Constituigao Federal de 1988, no Capitulo III, Se¢ao I, Da Educagao,
evidencia, segundo Perez (2008), um avango como instrumento juridico, sob uma
perspectiva democritica para a época de sua promulgacio, “[...] emboraa realidade ainda
se mostre aquém de diversos itens de seu texto, quase vinte anos passados” (BRASIL,
1988, p.67).

O Artigo 208 especifica que “O dever do Estado com a Educagio serd efetivado
mediante a garantia de: III — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; [...]” (BRASIL, 1988, s/p.). Ao
inserir o termo “educacional” no atendimento especializado, o documento diferencia a
agao pedagdgica da agdo “clinica”, o que se configura num passo importante, ji que, por
muitos anos, as pessoas com deficiéncias sempre foram atendidas mediante agao médica
e por servicos de satide em geral.
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Politica Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia—Lein®7.853/ 89

Em 24 de outubro de 1989, é sancionada a Lei n® 7.853, sendo o “[...] primeiro
instrumento juridico do poder executivo federal, referente & Constituigao de 1988, a
dispor sobre a Politica Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia’
(PEREZ, 2008, p.69).

Esta lei reflete um momento de conquista no 4mbito social, uma vez que se
valendo do empenho de liderancas dos movimentos organizados de pessoas com
deficiéncia, cria-se um 6rgao responsdvel pela articulagio das politicas setoriais,
adjacente a Presidéncia da Republica, a Coordenadoria Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE).

Com base na leitura do documento, pode-se perceber que a mesma criava novas
formas de segregacio, agora instituidas por lei. O item a cria um verdadeiro “sistema
paralelo de ensino” ao regular e o item b, de acordo com PEREZ (2008, p.69), “[...] eleva
a condigao de escola as instituicoes especializadas que, entre outros servicos de apoio, jd
ofereciam atendimento educacional, nao necessariamente o escolar”.

Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069/90

ALein®8.069, de 13 de julho de 1990, que dispoe sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente estabelece, no Artigo 54°, o0 mesmo texto da Constituigao Federal ao

tratar de criangas e jovens com deficiéncia: “E dever do Estado assegurar i crianga e ao
adolescente: [...] III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; [...]” (BRASIL, 1990, s/p.).

O documento também ordena, em seu Artigo 5°, que nenhuma crianga ou
adolescente serd objeto de negligéncia, discriminagao, violéncia, crueldade e opressao, punido
na forma da lei qualquer atentado por agao ou omissao dos seus direitos fundamentais.

Lei Nacional das Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB n°©9.394/96

No Brasil, segundo Perez (2008), a expressio “necessidades educacionais
especiais” foi incorporada pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, como pode se verificar no Artigo 4°,
Inciso III — Sobre Educandos com necessidades especiais, e no capitulo V, que trata
exclusivamente da Educagio Especial.

Este documento é de extrema importincia, visto que ratifica o direito a
educacio, publica e gratuita, para as pessoas com deficiéncia. E também faz a definicao
de Educagao Especial no Artigo 58°: “Entende-se por educagio especial, para os efeitos
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desta Lei, a modalidade de educacio escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.” (BRASIL, 1996, s/p.).

Um aspecto importante, a ser estudado na atual LDB, ¢ o fato de que, para a
mesma, a Educacio Especial é reconhecida como uma modalidade de ensino escolar a ser
ofertada ao aluno em qualquer momento de sua escolarizacio, preferencialmente no
ensino regular.

1° Haverd, quando necessdrio, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagio especial. 2° O atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcio das condi¢des especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes

comuns de ensino regular. [...] (BRASIL, 1996, s/p.)

Neste sentido, Perez (2008) argumenta que, por perpassar todo o fluxo escolar —
da educagao infantil ao ensino superior — a LDB proporciona a Educa¢io Especial a
perspectiva de transversalidade. E que ndo é mais um sistema paralelo de ensino, e sim
um conjunto de recursos a serem organizados e disponibilizados no sistema regular de
ensino aos alunos que necessitam de apoio educacional diferenciado dos demais.

Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagao Bdsica— Resolucio n° 02/2001

As Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educagao Bdsica foi
instituida pela Resolugao n° 02/2001, da Camara de Educa¢io Bdsica do Conselho
Nacional de Educa¢io. O documento postula que é um direito dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais “[...] participar do processo educativo
juntamente com os demais alunos — contando com os servigos e recursos especiais
necessarios” (BRASIL, 2001, p.6).

Nesta perspectiva, as diretrizes se organizam em dois grandes temas, o primeiro,
no qual se detém com maior profundidade, é a organizacio dos Sistemas de Ensino para
o atendimento ao aluno que apresenta necessidades educacionais especiais; o segundo, a
formagiao do professor, que é de competéncia da Camara de Educagio Superior do
Conselho Nacional de Educagao — CES/CNE, para a elabora¢ao das diretrizes para a
formagao de professores.

A Educagao Especial é colocada como uma das modalidades de ensino, e cumpre
com os dispositivos legais e politico-filoséficos instituidos na legislagao brasileira, como a
Constitui¢ao Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, ¢ em documentos internacionais como a Declaragio
Mundial de Educagao para Todos e Declaragao de Salamanca, dentre outros. Para as
diretrizes, a politica educacional busca a constru¢io de uma sociedade inclusiva.
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Neste processo, encontra-se a inclusio educacional, que ao longo do tempo
buscou o movimento de integracio escolar que se caracterizou de inicio pela utilizagao de
classes especiais, que promovia a integragio parcial das pessoas que apresentam
necessidades especiais, a fim de preparar o aluno paraa integragao total na classe comum.

O aluno, nesse processo, tinha que se adequar a escola, que se mantinha inalterada. A
integracdo total na classe comum s6 era permitida para aqueles alunos que conseguissem
acompanhar o curriculo ali desenvolvido. Tal processo, no entanto, impedia que a
maioria das criancas, jovens e adultos com necessidades especiais alcancassem os niveis
mais elevados de ensino. Eles engrossavam, dessa forma, a lista dos excluidos do sistema
educacional. [...] A ruptura com a ideologia da exclusdo proporcionou a implantagio da

politica de inclusao, que vem sendo debatida e exercitada em vidrios paises, entre eles o
Brasil. (BRASIL, 2001, p.21)

Com isso, houve e ainda hd necessidade de uma reestruturagao dos sistemas de
ensino, organizando-se de forma a dar respostas as necessidades educacionais de todos os
alunos, independentemente de suas condicoes fisicas, mentais, intelectuais e
comportamentais. E de assegurar a dignidade humana, a busca da identidade e o
exercicio da cidadania.

O documento aponta novamente um fator relevante de nossa sociedade que
dificulta o processo de inclusio da pessoa com necessidades especiais, o de que ainda
existem momentos de rejei¢ao ao outro e ao diferente, o que o impede de “[...] sentir-se,
de perceber-se e de respeitar-se como pessoa” (BRASIL, 2001, p.25).

A educagao, ao adotar a diretriz inclusiva em razao de sua fun¢ao pedagdgica e
socializadora, notadamente no convivio escolar, busca estabelecer relagoes sociais e de
solidariedade em um processo de abertura para o mundo e para o outro, fazendo com que
todos se percebam como dignos e iguais na sociedade, jd que é o convivio escolar que
permite a concretizagao das relacoes de respeito, identidade e dignidade.

Um aspecto importante das diretrizes é o fato de que indicam algumas
orientagdes para a construgio da inclusio na drea educacional, no 4mbito politico,
técnico-cientifico, pedagdgico e administrativo. No 4mbito técnico-cientifico, que se
refere 2 formagio do professor, o documento, juntamente com a LDBEN, afirma que sao
necessdrios dois perfis de professores na atuagio com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, o professor da classe comum capacitado e o
professor especializado em educagio especial.

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, aqueles que comprovem que, em sua
formacio, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos ou disciplinas sobre
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educacio especial e desenvolvidas competéncias para: I — perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos; II — flexibilizar a a¢do pedagdgica nas diferentes dreas
de conhecimento; III — avaliar continuamente a eficdcia do processo educativo; IV —
atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagio especial.

(BRASIL, 2001, p.32)

No 4mbito pedagdgico, o documento salienta que uma educacio inclusiva é
aquela que oferece a todos um ensino de qualidade, jd que todos os alunos, ao longo de
sua escolarizagdo, podem apresentar necessidades educacionais. Contudo, alguns destes
podem apresentar necessidades educacionais especificas — as especiais, que sao aquelas
que solicitam da escola uma série de recursos e apoio de cardter mais especializado.

Deste modo, as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Bésica
s20 de extrema importincia para a concretizagao da politica de uma educagio mais inclusiva,
porque pde em foco o processo de ensino-aprendizagem dos alunos que apresentam
necessidades educacionais e daqueles que sofreram negligéncias e exclusdo do processo
educativo no decorrer dos anos, por apresentarem disfun¢oes, limitagoes e deficiéncias.

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva—2007

Com relagio a formagio dos professores que atuam na educagio especial, o Censo
Escolar mostra um aspecto positivo, uma vez que houve a preocupagio de melhor capacitagio
destes profissionais ao longo dos anos. Houve aumento do percentual de professores que
possuem ensino superior, de 45% em 1998 para 75%, em 2006 (BRASIL, 2007).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
foi elaborada em 2007, pela Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007. O documento
tem a finalidade de tragar alguns objetivos para a educagio e a inclusao de todos os alunos
no processo educativo nas escolas regulares.

Para tanto, o documento faz uma discussio dos marcos histéricos e normativos
da educagao especial, abordando a histéria da mesma no Brasil, com as primeiras
institui¢oes que deram atendimento especializado as pessoas com necessidades especiais.
Além de realizar uma andlise critica da legislagao vigente que abordou o tema estudado ao
longo da histéria do pais.

O documento também evidencia um diagndstico da Educagao Especial no
Brasil, com base em dados coletados do Censo Escolar/MEC/INED, que ¢ realizado
anualmente em todas as escolas de educac¢ao bésica do pais. Estes dados referem-se a
alguns indicadores, como o acesso a educagio bdsica, o ingresso nas classes comuns, a
oferta do atendimento educacional especializado, a infra-estrutura das escolas e a
formacao docente para o atendimento as necessidades educacionais especiais.
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Contudo, a formagio inicial — de graduac¢do, ainda nio ¢ suficiente para o
atendimento destes alunos, ¢ necessirio que os professores tenham formagio
continuada, com cursos de especializagio e de capacita¢io ao longo de sua carreira
profissional, para que esse atendimento seja realmente de qualidade.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagido Inclusiva
tem como um dos principais objetivos “[...] 0 acesso, a participa¢do e a aprendizagem de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢ao nas escolas regulares” (BRASIL, 2007, s/p.). Além de garantir:

- Transversalidade da educagio especial desde a educagao infantil até a educagio
superior;

- Atendimento educacional especializado;

- Continuidade da escolariza¢io nos niveis mais elevados do ensino;

- Formacio de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagio paraa inclusio escolar;

- Participagio da familia e da comunidade;

- Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagao e informagio; e

- Articulagao intersetorial na implementagao das politicas pablicas. (BRASIL, 2007, s/p.)

Os alunos atendidos pela Educa¢io Especial, segundo a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, sao aqueles que apresentam
“[...] impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interagao com diversas barreiras, podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na
escola e nasociedade.” (BRASIL, 2007, s/p.).

A diretriz fundamental que orienta a Educacio Especial ressalta que a mesma é
uma modalidade de ensino que se alia a todas as demais, além de realizar “[...] o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta
quanto 2 sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular.” (BRASIL, 2007, s/p.).

Neste aspecto, as atividades de atendimento educacional especializado propostas
pela politica referem-se a disponibilidade de programas de enriquecimento curricular, o
ensino de linguagens e c4digos especificos de comunicagao e sinalizagao, dentre outros,
articulados com a proposta pedagégica do ensino comum, ao longo do processo de
escolarizacao do aluno.

O atendimento educacional especializado precisa ser organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. E deve ser
realizado em periodo diferente ao da classe comum, na prépria escola do aluno ou em um
centro especializado.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA PARA ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS NA
REDE DE ESCOLAS EM LONDRINA - PR

A educagao das pessoas com deficiéncia visual em Londrina-PR ocorre nas classes
comuns das escolas publicas e particulares do municipio. Para que a educagao destes
alunos ocorra de forma adequada e com qualidade, as escolas e os professores que educam
estes alunos recebem apoio pedagégico e de material diddtico de alguns centros
vinculados a Secretaria de Estado da Educagio do Parand (SEED). Dentre estes,
destacam-se o Centro de Apoio Pedagégico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP), o Centro de Atendimento Especializado (CAE/DV) e o
Instituto Londrinense de Instrugao e Trabalho para Cegos (ILITC).

Para compreender melhor o dia a dia do deficiente visual foi necessdrio assistir
alguns filmes que abordam o tema, como por exemplo, “A Primeira Vista” (1998), “Ray”
(2004) ¢ “Vermelho como o Céu” (2006), que evidenciam o cotidiano destas pessoas, as
suas limitacoes e superacoes didrias.

Neste item, serd abordado o trabalho realizado pelo CAP e pelo CAE/DV. O
ILITC nao foi abordado nesta pesquisa, visto que existe um estudo anterior sobre o
Instituto (PEDRO, 2008). Além disso, esta pesquisa também foi feita com alguns alunos
deficientes visuais que estudam na escola regular e com os seus respectivos professores de
Geografia.

As entrevistas foram realizadas com cinco alunos deficientes visuais e com seis
professores, tanto dos centros de apoio (trés professoras), como os das classes comuns
(trés professores), com base em um mesmo roteiro, com os seguintes itens: politicas
publicas, metodologias utilizadas, resultados obtidos tomando por base estas, sugestoes e
aimportancia da Cartografia Tatil.

Estas entrevistas foram marcadas com antecedéncia com os entrevistados e
também foram gravadas, com exce¢do de dois entrevistados que nio autorizaram a
gravagao. Nestes casos, as respostas foram anotadas. Ao todo foram 11 entrevistas feitas
para compreender melhor o ensino de Geografia para alunos deficientes visuais.

As primeiras entrevistas ocorreram com as professoras dos centros de apoio e
valendo-se delas pdde-se vislumbrar quais escolas tém os alunos deficientes visuais
matriculados e também os seus professores de Geografia. Em um segundo momento, as
entrevistas se deram com os professores de Geografia e, por fim, com os alunos
deficientes visuais.
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O Centro de Apoio Pedagédgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia

Visual - CAP

O Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual — CAP — foi implantado em Londrina, em 2006, no Colégio Estadual Dario
Vellozo. Tem como objetivo principal a produgao de materiais diddticos adaptados e a
capacitagdo dos profissionais da educacio de Londrina e regido, conforme a deliberagao
da legislagio que versa sobre a Educacao Especial — anteriormente discutida neste
trabalho, como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares para a Educacio Especial paraa
Construcio de Curriculos Inclusivos no Parand (2006). Assim,

O Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual —
CAP, constitui-se em uma unidade de servi¢os de apoio pedagégico e suplementagao
diddtica ao sistema de ensino, cujo objetivo de trabalho é garantir as pessoas cegas e com
baixa visdo e/ou visao subnormal o acesso ao contetido programdtico desenvolvido na
escola de ensino regular, assim como o acesso a literatura, a pesquisa e a cultura por meio
da utilizagio de equipamentos da moderna tecnologia e da impressio do livro em

Braille. (SAMBATTI, GODOY e LACO, 2009, p.8984)

O estado do Parand possui, ao todo, seis CAPs, sendo cinco vinculadosa SEED e
um vinculado ao municipio de Cascavel. Os CAPs estaduais estdo localizados em
Londrina, Maringd, Cascavel, Curitiba e Engenheiro Beltrao. Cada CAP fica
responsdvel por uma drea de abrangéncia. O CAP de Londrina atende as escolas
jurisdicionadas aos nucleos regionais de Londrina, Cornélio Procépio, Jacarezinho,
Apucaranae Ivaipora, somando 81 municipios.

O CAP também realiza a capacitacio de profissionais da educa¢io, como, por
exemplo, os professores das classes comuns que lecionam para alunos com deficiéncia
visual, o que é de fundamental importincia, j4 que a maioria dos professores se sente
despreparada para o trabalho com alunos deficientes visuais.

A entrevista realizada no CAP foi feita com duas professoras, o e 3. Esta
denominagio foi dada a fim de nio identificd-las, conforme solicitado por uma delas, e
uma das professoras, a o, é cega. Esta é graduada em Matemdtica e em Pedagogia e
Especialista em Educac¢ao Especial. A professora § ¢é graduada em Pedagogia e
Especialistaem Educagao Especial.

Ao tratar da questdo das politicas publicas que visam a inclusiao de alunos
deficientes nas classes comuns, as entrevistadas enfatizaram o fato de que a legislacao é
bem completa, inclusive com a existéncia de Conselhos de Educagao que realizam a
articulagao da legislagio, como Doliticas e Diretrizes Nacional e Estadual para a
Educagao Especial.
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Contudo, as entrevistadas afirmam também que nem sempre o que ¢ deliberado
pela legislagao é realmente necessdrio e, muitas vezes, quem escreve as leis nao vivencia o
processo educativo dos alunos deficientes e desconhece as dificuldades enfrentadas pelos
professores e alunos. “Na lei é tudo muito bonito. O amparo legal é muito forte e
abrangente, s6 que na hora de acontecer, nio acontece como 14 nio, ¢ tudo muito
complicado, muito burocrdtico.” (Professora o)

Um ponto importante de ser abordado é o fato de que a sociedade ainda nao estd
preparada para conviver solidariamente com as pessoas deficientes, sobretudo na escola,
onde se inicia a vida em sociedade, porque, no decorrer da histéria, as pessoas com
deficiéncia ficavam a margem da sociedade, marginalizadas e postas como seres incapazes
deviver em sociedade e de produzir.

Contudo, este processo foi amenizado com o passar dos anos, em especial com as
politicas de inclusao, como, por exemplo, a Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996). Mas as pessoas com deficiéncia
ainda sofrem com a indiferenca e com a discriminagao de algumas pessoas que nao estao
preparadas para o processo de inclusdo, como argumenta uma das entrevistadas:

J& melhorou muito e j4 mudou muito, jd foi pior. Quando nio existia a inclusdo e sim a
integragio, quando o aluno até podia estar na escola, ele fazia a parte dele e a escola nao
tinha a responsabilidade nenhuma. Entao ele estava l4 ou aceitava ou saia da escola. Nao
tinha amparo legal, nao tinha nada. Hoje, jd se tem uma diferenca, sé que a pior barreira
af ¢ a atitudinal. O que acontece hoje: existe a lei. Legalmente, a escola é obrigada a
receber o aluno deficiente, e ela aceita, pois o direito do aluno é estar aqui dentro, mas
como serd que ele vai ser tratado? Como esses alunos vao ser aceitos? Qual o tratamento
dele? S6 dentro da escola, sentadinho na carteira por que a lei obriga? As barreiras
atitudinais, eu acho que sdo as piores. (Professora o)

As entrevistadas salientam que o recurso financeiro utilizado na educagao
especial nao vem sendo empregado de forma satisfatéria, uma vez que nao hd uma
melhor distribui¢ao dos mesmos, o que influencia na qualidade do atendimento ao
aluno deficiente. Um exemplo deste processo é o fato de que nao ha recursos disponiveis
para a compra de material necessdrio para a confec¢ao dos mapas tdteis. Para a producao
dos mapas é arrecadado dinheiro entre as professoras que fazem parte do CAP.

O que ¢ mandado pelo governo estadual e federal sao as impressoras Braille,
papel (formuldrio continuo Braille), dois computadores, os quais ndo sao suficientes para
a demanda que o CAP possui, € materiais para cursos de capacita¢ao, como, por
exemplo, as regletes que sio utilizadas para escrever em Braille. Jd4 os demais
computadores que existem na sala so doagoes feitas pela comunidade.
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Segundo as entrevistadas, os cursos de capacitagio sio uma das atividades
principais do CAP, mas estes nao estdo sendo aproveitados como deveriam ser por alguns
professores, o que, infelizmente, torna-se um empecilho para que ocorra o pleno
processo de inclusio e para que os alunos deficientes visuais sejam atendidos de forma
satisfatéria. Elas afirmam que, quando ocorrem grupos de estudo e cursos de
capacita¢do, muitos professores nio comparecem, apesar de serem, em ultimo caso,
convocados pelo Nucleo Regional de Educagio de Londrina, o que nao deveria
acontecer, visto que em algum momento de sua carreira profissional podem se deparar
com alunos deficientes.

As entrevistadas afirmam ainda existir em todas as semanas pedagdgicas (que
ocorrem no inicio e no decorrer do periodo letivo, e que subsidiam o trabalho do
professor) pelo menos algum texto que aborda o tema da inclusao. Além disso, o CAP
também proporciona a capacitagio de profissionais da educa¢io que atendem alunos
deficientes visuais.

A capacitago ¢ ofertada para todos os professores que estao em sala de aula com
os alunos deficientes visuais, tanto da rede estadual como da municipal, e também os
professores que estao nos centros de atendimento. Porém, existe muita resisténcia entre
os professores em participar destes cursos e em aceitar trabalhar com os alunos deficientes
visuais, como argumentaa professora o.

Conforme citado pela entrevistada, a questao “atitudinal” é muito forte, em
particular com relagao ao preconceito, jd que se percebe, nas escolas e nos cursos de
capacitagdo, que o preconceito e a rejeicao ao aluno deficiente visual estd mais presente
no adulto do que nos colegas de sala. Estes aceitam muito melhor a situa¢io do que os
préprios professores.

Os colegas de sala querem ajudar e acabam até dificultando o processo de
independéncia e de autonomia que o aluno deficiente visual precisa adquirir ou melhorar
ao longo de sua vida. Ao passo que alguns professores, nio todos, mas infelizmente a
maioria, acha que a presenca do aluno deficiente prejudicard o bom andamento daaula e
daaprendizagem dos demais alunos da sala.

A professora o acredita que a concretizagio do processo de inclusao acontecerd
plenamente com as préximas geragdes, porque o que ocorre atualmente é apenas o
direito de inclusio. Contudo, se nio existisse uma legislacio, esse processo nao iria
acontecer simplesmente pela boa vontade da sociedade em geral.

Quanto a questdo das metodologias utilizadas pelos professores que atendem os
alunos deficientes visuais nas classes comuns, é importante que haja adaptagoes
curriculares, como aponta as Diretrizes Curriculares para a Educacio Especial para a
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Construgio de Curriculos Inclusivos no Parand (2006), uma vez que nem todas as
atividades que sao aplicadas aos alunos videntes’ sio passiveis de realizagio pelos alunos
deficientes visuais.

Um exemplo disto sao os caga-palavras e as cruzadinhas. Embora tenha sido
realizada uma tentativa de confecciond-los em Braille, ndo obteve resultados positivos,
visto que as entrevistadas argumentaram que ficou muito dificil de ser compreendida
pelo aluno. Ou entao atividades que exigem a observagao e andlise de figuras, como as
charges, por exemplo — apesar de que o professor pode descrevé-las, mas fica muito
oneroso ao professor e desestimulante ao aluno.

Uma das atividades que o CAP realiza ¢ a adaptacao dos livros diddticos
utilizados pelos alunos deficientes visuais em sala de aula. Esta adaptagio ocorre por meio
da transcri¢ao de todo o texto presente no livro diddtico convencional para o Braille, pelo
programa Braille Ficil, um software de veiculagao livre e distribuido pelo Ministério da
Educagao mediante download para qualquer computador, pela internet.

Com o programa Braille Ficil, os professores do CAP fazem a transcri¢ao de todo
o livro diddtico e a formatagao para a impressao em Braille. As figuras presentes no livro a
tinta sao descritas detalhadamente para que o aluno possa melhor compreendé-las.
Como sugestoes aos professores das escolas regulares, as entrevistadas, especialmente a
Professora o, por ser deficiente visual, propoe:

Seguir as adaptagoes curriculares. Que em sala de aula, o professor se comunique
verbalmente com o aluno, tentar nao fazer muito gestos. Evitar aquelas palavras sem
significados para o aluno como: ali, aquele, esse, 1d. Que o professor, durante a
explicagao tente se colocar no lugar do aluno. Quando o professor estiver escrevendo no
quadro, que ele vd falando o que ele estd escrevendo. O professor tem que comegar a ver o
deficiente como um ser como qualquer outro. Antes de ser deficiente ele ¢ uma pessoa.
O ser deficiente é uma conseqiiéncia.

Os recursos diddticos sao muito importantes no processo de ensino e
aprendizagem de todos os alunos, e a utilizagio dos mapas texturizados — mapas tdteis — é
fundamental nas aulas de Geografia, em que muitos contetdos sio apreendidos pela
visao. Neste sentido é essencial que o professor de Geografia utilize os mapas tdteis com
seus alunos deficientes visuais.

Para tanto, o CAP realiza a confeccio dos mapas tdteis que os professores
solicitam para trabalhar com os alunos nas aulas de Geografia. A confecgao ¢ feita
artesanalmente e também ¢ feita a reprodugao dos mesmos na maquina Thermoform.

3 - . N
Pessoa que nao possui deficiéncia visual.
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Em entrevista com a professora 3, que é quem confecciona os mapas téteis e
materiais adaptados, esta argumenta que tem encontrado algumas dificuldades na
confeccdo dos mapas tdteis pela falta de conhecimento de nogodes cartograficas. Além
disso, ocorre também dificuldade de padronizagao destes mapas, em razao do tipo de
material empregado, que deve ser bem variado. Em depoimento a entrevistada
enfatiza:

Eu comecei fazer um mapa da Europa e parei, por que os paises sio muito pequenos, e
pela falta da cartografia. Como eu vou dar essa nogio para o aluno, de distincia, de
localidades, de escala, se eu mesma nao tenho. Nao tem como a gente fazer uma coisa que
a gente ndo tem a nogao, dai eu deixei de mao, justamente porque o Braille toma um
espaco muito grande, os paises sio muito pequenos, muito concentrados, entdo eu acabei
deixando. Mas eu sei que eu vou ter que trabalhar isso de alguma forma ou de outra.

No processo de inclusio dos alunos deficientes visuais no ensino regular, o CAP
se torna um grande aliado na concretizacao da legislacao vigente, ja que por meio dos
materiais adaptados, como os livros diddticos e os mapas tdteis, e dos cursos de
capacitagdo dos profissionais da educagdo, os alunos deficientes visuais poderao ter
acesso a educacio formal mais facilmente e com qualidade, o que facilita na formagio de
cidadios mais ativos na sociedade.

O Centro de Atendimento Especializado — CAE/DV

O Centro de Atendimento Especializado na drea de Deficiéncia Visual
(CAE/DV), assim como o CAP, é um centro de apoio as pessoas deficientes visuais, como
preconiza a legislacgio ao nivel estadual e federal, abordada no item anterior deste
trabalho. Contudo, ao passo que o CAP realiza o trabalho de capacitacio dos
profissionais da educagao e a produgao de materiais adaptados, o CAE/DV realiza o
atendimento individual ao aluno deficiente visual, com aulas de orientacio e mobilidade
e de reforgo escolar entre outras atividades que auxiliam no desenvolvimento do aluno.

Em Londrina — PR funcionam duas unidades de CAE/DV. A unidade em que a
pesquisa e a entrevista foram realizadas estd localizada no Colégio Estadual Hugo Simas,
regido central da cidade. Conta com professores de diferentes dreas de atuagio e com
especializacdo em Educagao Especial, e cada professor atende no mdximo dez alunos.
Atualmente, o CAE/DV atende 54 alunos deficientes visuais, de todas as idades. A outra
unidade de CAE/DV localiza-se no Colégio Estadual Professora Licia Barros Lisboa, na
regido norte da cidade.
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No Colégio Estadual Hugo Simas também existem dois outros CAEs, um
direcionado a deficiéncia auditiva (CAE/DA) e o outro as deficiéncias visuais e auditivas
juntas (CAE/Surdo-Cegueira). Neste ano, serdo implantadas duas salas multifuncionais,
em nivel municipal, uma no mesmo colégio, e outra, no Colégio Estadual Dario Vellozo,
onde se localiza o CAP. Isto é muito importante, porque ampliard o atendimento
especializado na drea de deficiéncia visual em Londrina.

O CAE/DV oferece apoio pedagdgico e visual, objetivando a autonomia e a
independéncia dos alunos deficientes visuais. Este apoio é obrigatério para todos os
alunos deficientes visuais que estio matriculados nas escolas regulares de Ensino
Fundamental e Médio, publicas e particulares, e ocorre em periodo diferente ao das aulas
do ensino regular, conforme versa a legislagio estadual, discutida no item anterior.

Os alunos que ji concluiram o Ensino Médio e que ainda néo tiveram nenhum
tipo de apoio pedagégico ou de orientagao feita por centros especializados em deficiéncia
visual recebem do CAE/DV aulas de Braille e de Soroban. Normalmente isto acontece
quando a deficiéncia visual se d4 na vida adulta da pessoa, por exemplo: uma professora
que ficou cega recentemente, e que agora tem que se adaptar a nova realidade.

Os professores, dentre outras atividades, auxiliam os seus alunos deficientes
visuais em seus estudos, como sanar as ddvidas sobre um assunto que foi tratado no
ensino regular, auxiliam nas ligoes de casa, ajudam a estudar para as provas e orientam na
elaboragio dos trabalhos exigidos pelos professores do ensino regular, além de dar
orientagdes sobre a vida cotidiana dos alunos cegos ou de baixa visao, como utilizar
corretamente a bengala, a caminhar pelas ruas, a identificar os objetos e obsticulos,
enfim, orientagdes que auxiliam na vida didria dos deficientes visuais.

A entrevista realizada no CAE/DV do Colégio Estadual Hugo Simas foi com a
Professora vy, que, assim como as professoras do CAD, pediu para nao ser identificada
neste trabalho. Seguindo o roteiro da entrevista, ao tratar da questao da politica de
inclusdo dos alunos nas classes comuns, a professora mostra-se muito favordvel a estas
politicas e nao vé nenhum problema na forma como estd sendo concretizada.

Reconhece que os professores que estdo nas classes comuns sentem dificuldades
quanto a forma de trabalho com os alunos deficientes visuais, mas afirma que o Servi¢o
[tinerante é uma forma de suprir as dificuldades dos professores na rede regular de ensino
e que nao foram capacitados para o atendimento aos alunos deficientes visuais.

A professora y também fala da necessidade dos curriculos adaptados no ensino
regular, como apontam as Diretrizes Curriculares para a Educac¢io Especial para a
Construgio de Curriculos Inclusivos no Parand (2006), para que o aluno deficiente visual
melhor consiga depreender os contetidos das disciplinas ofertadas no ensino bdsico.
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Neste sentido, a entrevistada argumenta que os professores de Matemdtica e de
Portugués sao os que mais procuram o apoio do Servico Itinerante, uma vez que possuem
maior nimero de aulas durante a semana em cada turma, o que proporciona um melhor
acompanhamento dos alunos deficientes visuais, verificando se os mesmos estdao
progredindo ou nao na assimilagao dos conteddos.

Com rela¢ao as demais disciplinas, a professora comenta que é importante que os
contetdos sejam bem explicitados e bem detalhados, notadamente aqueles que sio
apreendidos essencialmente pela visao. J4 a metodologia adotada pelos professores do
CAE/DV ¢ fundamentada, sobretudo, na de Vygotsky.

Para o atendimento de bebés com deficiéncia visual é utilizada a Tabela de
Portage’, em que é realizado um questiondrio, primeiramente com os pais do bebe,
depois é feito um acompanhamento. Por exemplo, qual cor o bebé com baixa visio fixou
mais, a que distancia, enfim é feita uma andlise das caracteristicas e condi¢oes visuais que
este bebé apresenta, para posteriormente ser trabalhado na melhora destas.

O resultado obtido com as metodologias utilizadas aparece de acordo com cada
aluno deficiente visual, visto que cada um tem um tempo de aprendizagem, mas a
maioria acaba progredindo, tanto na aprendizagem dos conteidos das disciplinas
ensinadas no ensino regular, como na autonomia e independéncia em suas vidas didrias.

Ao tratar da importincia da Cartografia Tdtil no ensino de Geografia, a
professora argumenta que é imprescindivel que o professor utilize os mapas tdteis para os
alunos deficientes visuais, jd que ¢ muito mais fécil trabalhar o contetddo em sala com eles
e facilita o aprendizado dos mesmos, jd que estes sao recursos concretos. Como afirma
Sena (2008), é com base em materiais concretos que o aluno deficiente visual pode
realizar abstracoes.

A professora reconhece que o tempo de preparagio destes recursos é mais
demorado que os demais, e que o professor da rede regular de ensino acaba nao tendo
tempo para confecciond-los. Por isso é importante recorrer aos centros de atendimento
especializados, porque estes poderao subsidiar e auxiliar os professores das classes comuns.

O CAE/DV utiliza os mapas tdteis, que sio confeccionados pelo CAP e
reproduzidos em acetato na mdquina Thermophorm, que pertence ao CAP. Também
realiza trocas e empréstimos de materiais com o ILITC, o CAP e o IBC, que produz os

Inventdrio comportamental, que lista alguns comportamentos distribuidos em cinco 4dreas dentre elas a
socializagio, a linguagem, auto-cuidados, a cogni¢o e o desenvolvimento motor, realizada por faixa etdria
de zero a seis anos. Para bebés de zero a quatro meses é feita uma estimulagio infantil. (MASTROIANNI,
2011).
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mapas gratuitamente. Jd a Fundacio Dorina Nowill faz as doagoes de livros para todas as
idades em Braille e em letras maiores para alunos com baixa visao.

Sendo assim, o Centro de Atendimento Especializado as pessoas com deficiéncia
torna-se muito importante no processo de desenvolvimento do aluno, em especial na
formagao de individuos autbnomos e independentes, capazes de exercitar sua cidadania
de forma plena.

Os Professores de Geografia

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi importante conhecer o trabalho
realizado por professores de Geografia que estao no ensino regular e que ministram aulas
também para alunos com deficiéncia visual. Neste sentido, foram realizadas entrevistas
com trés professores de trés colégios estaduais de Londrina, Colégio A, B e C e
professores entrevistados 1, 2 e 3. Esta denominagio foi dada aos colégios e aos
professores a fim de nao identificd-los, conforme solicitado por um deles.

Os trés professores entrevistados lecionam hd mais de cinco anos, sendo o menos
experiente com seis anos, outro com 10 e o mais experiente com 15 anos de licenciatura.
Embora em dreas diferentes, todos sio especialistas, um em Ensino de Geografia, outro
em Psicopedagogia e outro em Andlise Ambiental, o que evidencia uma preocupagao
quanto a capacitagio profissional dos professores entrevistados.

Questionados sobre as politicas publicas de inclusao de alunos com necessidades
educacionais especiais, como o caso dos alunos deficientes visuais, dois professores
apresentaram oposigao a legislagdo que versa sobre a inclusio. Argumentaram que a
forma como esta vem sendo concretizada nio estd dando certo e, muitas vezes, acaba
gerando até a exclusdo dos alunos deficientes visuais, uma vez que estes sofrem o
bullying, o que é prejudicial para o seu desenvolvimento.

Um dos professores acredita que o processo de inclusio é muito importante, visto
que a sociedade tem que aprender a lidar com a diversidade. Contudo, todos os
professores entrevistados sentem muita dificuldade em lidar com esta situagio, j4 que em
nenhum momento houve uma capacitacio destes professores para o processo de
inclusio, como afirma um entrevistado:

Tenho pouco conhecimento sobre a legislagio que trata sobre a inclusao. Tenho ouvido
falar da inclusao, mas, a gente nio teve nada preparatério, explicando como funciona,
quem a gente deve recorrer ou um treinamento. A gente nao teve nada. Os meus alunos
cairam de pdra-quedas na escola e conforme as coisas vao acontecendo a gente tem que
saber levar. Eu sou contra. Da maneira como estd sendo feita, eu sou contra. Porque eu
acho que eles sao pessoas especiais e merecem uma atencio melhor do que o Estado tem
condicées de dar no momento. (Professor entrevistado 2)
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Quando questionados sobre o comportamento dos alunos em sala de aula, um dos
professores argumenta que fica dificil, porque os alunos conversam muito e os alunos
deficientes visuais precisam de siléncio para ouvir a explicagio do contetido e assimild-lo melhor.

O processo de inclusao é muito importante na constru¢ao de uma sociedade
mais democrdtica e aberta a diversidade, conforme preconiza a Declaragao de Salamanca
(1994). O primeiro passo nesta jornada ocorre em particular no meio escolar. Sendo
assim, ¢ fundamental que a comunidade escolar esteja preparada para receber alunos com
necessidades educacionais especiais.

Referente as metodologias utilizadas nas aulas de Geografia, todos os professores
procuram desenvolver aulas mais expositivas, com muitos detalhes. Utilizam também
alguns recursos audiovisuais, como a Televisao Multimidia, mais conhecida como a 7V
Pen Drive, e especialmente os mapas tdteis. Deste modo, um professor explica:

Eu trabalho com alguns tipos de mapas que eu trago e muito oral, e como nés temosa TV
Pen Drive, é uma ferramenta que me ajudou muito, porque o aluno pode escutar. Entao
eu trabalho em algumas aulas, em que eu posso colocar alguns documentdrios. Aqueles
documentdrios que o aluno nio consegue entender, como por exemplo, com legendas, ou
que nio tenha dudio, entdo eu fico sentada ao lado dele explicando o tempo todo.
Geralmente, a aula ¢ particular. Entdo, eu explico a aula, depois eu sento s6 com ele, para
explicar s6 para ele. Entao assim, eu tenho que dar muito mais atengio para os meus alunos
especiais, do que os meus alunos regulares, digamos assim (Professor entrevistado 3).

Os professores afirmam que os alunos estao conseguindo assimilar os contetidos
de Geografia e que estao alcancando os objetivos esperados tomando por base as
metodologias utilizadas nas aulas, uma vez que tentam fazer que os contetidos sejam
explicitados de forma clara.

Em um depoimento pode-se perceber que alguns alunos deficientes visuais
superam muito bem as suas limitagoes e conseguem avangar mais do que os alunos que
nao tém nenhuma limitagao fisica ou mental. O que pode ser um bom exemplo para toda
a turma de superacdo, podendo até estimular os demais alunos a estudar, a agugar sua
curiosidade e buscar o conhecimento. Mas o que se vé nesta classe é o inverso, o que acaba
dificultando o trabalho do professor:

Eu percebo que eles tém bastante leitura e eles sabem mais do que o restante da sala.
Entio, quando eu estou falando de uma regido ou de um estado, eles acrescentam
alguma coisa ou perguntam alguma coisa sobre aquilo que eu estou falando,
normalmente mais perguntam. Eles tém uma vontade de aprender que Nossa Senhora!
E eles estao indo muito bem! [...] E por eles lerem bastante, eles saberem muito, os outros
alunos nao gostam que eles participem muito, estes querem participar, mas nio tém
contetdo. Eu percebo isso também. Os demais alunos ficam impacientes para querer
falar, mas nao tem contetido como os alunos cegos tém. (Professor entrevistado 2)
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Neste sentido, o processo de inclusao proposto pela legislacio vigente, abordado
no item anterior, ainda nio se concretizou plenamente € nio se concretizard se nao
houver a consciéncia de que o deficiente visual apenas nao tem o sentido da visdo, mas
apresenta os demais sentidos, até mesmo melhores que os de pessoas videntes.

Os alunos deficientes visuais tém o direito a um computador portdtil para ser
utilizado em seus estudos. Estes utilizam um programa para a leitura e a escrita de textos —
DOSVOX. O computador pertence ao colégio em que o aluno estd matriculado.
Contudo, o professor entrevistado 3 desconhece este fato, jd que os seus alunos ainda nao
utilizaram computador em sala de aula.

A escola nao informou aos professores a possibilidade dos seus alunos deficientes
visuais usarem o computador. Até 0 momento da realizagio desta pesquisa, o colégio
ainda nao tinha enviado o pedido de solicitagao de transferéncia do computador para a
escola em que o aluno cego estudava anteriormente, o que dificulta ainda mais o trabalho
do professor em sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

O uso do computador em sala de aula é importante, porque facilita muito no
andamento das aulas, de modo que o professor pode passar antecipadamente alguns
textos para o aluno por e-mail, o que pode agilizar a aula. Por outro lado, tem a questao da
violéncia, uma vez que se os alunos deficientes visuais que moram em bairros onde a
violéncia é grande, com muita ocorréncia de furtos e assaltos, acabam correndo riscos
transportando o computador portitil nas ruas.

Também, como escrito anteriormente, a utilizagio dos mapas tdteis nas aulas de
Geografia ¢ fundamental, visto que hd contetdos que sao assimilados com o auxilio da
visdo, e para os alunos que perderam sua visao ou que apresentam visao residual fica
muito complicado compreender estes contetidos. Jd que,

No caso dos que tem a visdo, uma imagem, um video, é vélido, no caso deles, teria que
quando for trabalhar relevo, usar uma maquete, de repente um monte de areia no
préprio terreno da escola que estd construindo, leve eles 14, tentar ver esta questao através
do tato, eu acho que é importante. (Professor entrevistado 2

q

Dois professores, apesar de utilizarem os mapas tdteis feitos pelo CAP, nunca
participaram de um curso de capacitagio ofertado pelo CAP para lidar com os alunos
deficientes visuais nas aulas de Geografia, e afirmam que nunca foram convidados pelo
CAP. O que contradiz a fala da professora o, em que afirma que todos os professores que

q q q q
lecionam para esses alunos sao convocados a se capacitarem.

O outro professor nunca utilizou um mapa tatil feito pelo CAP, porque é o
primeiro ano em que trabalha com um aluno deficiente visual e desconhecia o apoio
dado pelos centros de atendimento especializados como o préprio CAP, o CAE/DV e o
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ILITC em Londrina. E nao teve nenhum tipo de orientagio sobre o trabalho destes
centros, nem da escola e nem dos préprios centros de atendimento.

Com as entrevistas realizadas entre as professoras dos centros de atendimentos
especializados as pessoas deficientes visuais e os professores que lecionam para esses
alunos nas classes comuns, o que se pdde perceber é que hd uma deficiéncia na interagao
entre estes sujeitos, o que influencia na qualidade do atendimento a esses educandos.

Assim, pode-se perceber que hd uma contradigio presente neste processo, em
que as professoras entrevistadas pelo CAP afirmam que os professores chegam a ser
convocados para participar de seus cursos. E por outro lado, os professores que lecionam
para os alunos deficientes visuais argumentam que nunca receberam nenhum convite
paraa participagao dos cursos ofertados pelo CAP.

O professor que estd lidando com a inclusio pela primeira vez s6 utilizou um mapa
tétil com os seus alunos apds a realizagio desta pesquisa, o qual foi confeccionado por uma
das autoras deste trabalho, como uma forma de auxilid-lo em suas aulas de Geografia.

Para a confecgio do mapa tdtil dos estados brasileiros foi necessdria uma folha
sulfite A3, cola quente e cola em relevo 3D. Primeiramente foi feito o tracado do mapa na
folha sulfite. Apés isso, foi passado cola quente apenas no contorno do territério
brasileiro e cola em relevo 3D na delimitacdo dos estados, a fim de distinguir a espessura
dos contornos. Para a nomeagio dos estados, contou-se com a ajuda dos alunos para
escrever as siglas dos estados em braile.

A utilizagdo deste mapa facilitou a diddtica do professor na explicagio do
contetdo, que na 62 série ¢ Geografia do Brasil. Em observacao de algumas aulas do
professor 2, evidenciou-se a importincia do uso dos mapas tdteis nas aulas de Geografia,
porque, primeiramente, o professor mostrou aos seus alunos quais sao os estados da
federagao, suas respectivas capitais e o processo de regionalizagao. Com o mapa tdtil em
maos, os alunos deficientes visuais puderam compreender melhor o que o professor foi
explicando ao longo das aulas.

Além disso, a0 apresentar o mapa tdtil para os alunos deficientes visuais, o mapa
também atraiu a aten¢io de todos os demais alunos da sala, o que demonstra a utilidade e a
atratividade deste recurso diddtico, que pode ser usado nio s6 para os alunos deficientes
visuais, mas para o ensino de Geografia em geral, tornando a aula mais interessante aos alunos.

E importante também que haja mais cursos preparatérios, com mais divulgacio
destes e incentivos por parte da SEED, dispensando os professores para a realizagao dos
mesmos, a fim de que possam atender melhor os alunos deficientes visuais, uma vez que
s6 capacitados é que eles poderao estar seguros no seu trabalho, conforme argumenta um
professor:
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Eu acho que precisa de oficinas, de cursos para preparar melhor a gente e pessoas, como
apoio, porque eu nio estou preparada, por exemplo, para levar um aluno cadeirante ao
banheiro. Sabe, sdo coisas que a escola passa como responsabilidade nossa, e eu nao
concordo. Quer ter a incluso, sabe, nio precisa separar esses alunos dos outros, mas
deveriam ter pessoas como apoio do professor, para a gente fazer um trabalho
profissional. Ainda, a gente tem a sorte de nio ter salas lotadas, tem turmas de 10 alunos,
As vezes menos, e mesmo assim, nio d4 conta de trabalhar. (Professor entrevistado 3)

Além de preparar a aula, o professor precisa corrigir as avaliacoes feitas ao longo
do ano letivo e registrd-las no Livro de Registro de Classe. Com isso, a hora atividade
acaba sendo insuficiente, o que faz com que muitos professores levem o trabalho para a
casa, sobrecarregando-o e desestimulando-o a participar de novos cursos de capacitagao.

Um dos professores argumenta que seria interessante uma escola s6 para os
alunos deficientes visuais, com o ensino regular, num primeiro momento.
Posteriormente, quando os alunos, tanto os com necessidades educacionais especiais
como os que ndo apresentam nenhuma limitagao, estiverem mais velhos, com mais
maturidade para participar de um processo de inclusao pleno, poderiam estudar na
escola regular.

Eu acho que eles merecem uma escola especial, eu acho que essa inclusao do jeito que foi
feito, ndo funciona bem, eu acho que eles merecem uma escola para eles, que tivesse um
estudo regular, eu penso. De repente o governo, estd proporcionando transporte para
eles, para levar até 14 todos os dias. Acho que seria melhor assistido. Ainda ndo ocorreu,
mas eu tenho medo da ocorréncia de bullying, entdo eu nio acho legal, e se fosse meu
filho, eu preferiria colocar numa escola especial para ele, do que no meio dos outros,
sofrendo bullying, o risco de serem atropelados pelos outros, que saem correndo e que
nao estdo nem ai, é muita crianga. Eles poderiam estar sendo inclusos quando eles
estiverem maiores, ndo tao pequenos, eu acho. Eu acho que eles sao muito pequenos
ainda, eles podiam estar numa escola especial agora e de repente no Ensino Médio, que
eles estao mais adultos, vai ter um momento de se socializar, e nao é sé na escola que se
socializa, ¢ todo o lugar em que eles estejam, na igreja, no bairro, na rua, entdo nao ésd a
escola. Parece que tudo ¢ fungio da escola, que a escola tem que resolver todos os
problemas do pais, sabe, e colocando mais este. Eu preferia que eles tivessem uma
atengao especial, por merecimento, nao estou excluindo nao, especial mesmo, porque
eles sao especiais mesmos. O Estado ndo estd equipado para lidar com eles e o professor
muito menos ainda, no nosso curriculo, da universidade, tinha que comecar por colocar
os cursos, disciplinas que vocé consiga lidar com a inclusao e nao foi dado nada. Ai falam
assim: o professor tem correr atrds, mas puxa vida, ele j corre atrds de tanta coisa. Na
hora de folga dele, do descanso ele tem que correr atrds de mais isso? Ele tem que se
atualizar, a hora atividade ¢ insuficiente, ele tem que corrigir provas, trabalhos, tem que
se preparar e correr atrds de mais? E complicado! (Professor entrevistado 2)
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Valendo-se dos depoimentos, pode-se perceber que os professores que lidam dia
a dia com a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns se sentem despreparados e desamparados pelo poder publico, visto que alguns
professores desconhecem o papel dos centros de atendimento aos alunos deficientes,
como o caso do CADP, do CAE/DV e do ILITC em Londrina e nao procuram, na maioria
das vezes, se capacitarem para o trabalho com estes alunos.

Contudo, apesar das dificuldades encontradas para lidar com a inclusio e a
aceitacao destes alunos na sala de aula, procuram melhorar seus métodos de ensino para
que os alunos deficientes visuais possam compreender melhor a sociedade em que
participam por intermédio da Geografia.

Os Alunos Deficientes Visuais

Faz-se importante também conhecer também a realidade do aluno deficiente
visual, com base nas entrevistas feitas com cinco alunos deficientes visuais e que estao
estudando no ensino regular. Assim como os professores entrevistados, nesta pesquisa os
alunos deficientes visuais terao também a denominagio 1, 2, 3, 4, e 5 para ndo identifica-
los.

O aluno entrevistado 1 estd estudando o terceiro ano do Ensino Médio no
Colégio A. Ele apresenta baixa visao, jd que possui apenas cinco por cento de residuo
visual em um dos olhos. “E uma visio que vocé vé, mas nio define o que v&”. (Aluno
entrevistado 1).

Os alunos entrevistados 2 e 3 estio matriculados na sexta série do Ensino
Fundamental no Colégio C. Jd os alunos entrevistados 4 e 5 estao matriculados no
Colégio B e estao na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Em relacao ao processo de inclusao, um dos alunos entrevistados enfatiza que as
pessoas tém que ter paciéncia e, sobretudo, o espirito de ajuda, em particular dos
professores. Estes precisam obter informagoes sobre a deficiéncia, quais as dificuldades
apresentadas pelos alunos deficientes, visto que todas as pessoas tém uma limitagio.
Sendo assim, o aluno entrevistado 1 argumenta que:

As pessoas nao estao preparadas para isso (o processo de inclusio), a escola nio estd
preparada para isso. Os alunos nao estao. E muitas vezes nem a prépria pessoa que tem a
deficiéncia. Entdo, o que acontece, existe a inclusio, ela existe. Mas as pessoas precisam
ter um preparo maior, de ambas as partes. De alguma forma tem que comegar. Nao é
como a gente gostaria, mas de alguma forma tem que comegar.
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Ao questionar o aluno entrevistado 4 sobre a politica de inclusio, este também
argumenta sobre a importincia das pessoas deficientes visuais estudarem em salas
comuns com os demais alunos, porque é fundamental o contato dos alunos com as
pessoas deficientes, afinal é por meio desta interagio que se poderd promover uma
sociedade menos discriminatdria e mais preparada para o convivio com as pessoas que
possuem todos os tipos de deficiéncia.

Neste processo de inclusio, também é importante que haja uma desmistificagao
da sociedade no 4mbito comportamental, jd que a maioria das pessoas acredita que o
deficiente nao ¢ capaz de exercer fungoes que as demais pessoas — que nio possuem
nenhuma limitagao fisica ou mental — exercem, como trabalhar ou estudar, por exemplo.

Neste sentido, um dos alunos entrevistados enfatiza que “O comportamento da
sala muda para melhor quando tem um aluno deficiente, os alunos passam a nos respeitar
mais.” (Aluno entrevistado 3).

Questionados quanto 4 metodologia utilizada pelo professor de Geografia, o
aluno entrevistado 1 afirma que hd momentos em que fica muito dificil compreender o
que o professor estd tentando explicar: “Tem vezes que eu sinto que ele estd me
rejeitando. Tem hora que, com a limitagdo que eu tenho ele nao d4 tanta énfase como ele
deveria dar, pela deficiéncia”.

Pela percep¢ao do aluno, o professor nao lhe dd a devida atencio em sala de aula,
uma vez que deixa de usar um recurso que facilitaria em muito o seu trabalho — 0 mapa
tétil. Em entrevista com o professor deste aluno, percebe-se uma contradicao, visto que o
professor argumenta que utiliza os mapas tteis confeccionados pelo CAP.

Um dos alunos enfatiza a importincia dos professores que lecionam para alunos
deficientes visuais saberem manusear o soffware DOSVOX, utilizado para a transcrigao
de textos no computador, jd que facilitaria muito nas aulas. Além disso, o professor
também necessita colocar-se no lugar do seu aluno deficiente visual em suas aulas,
especialmente na explicagio do conteudo e nas atividades propostas, a fim de facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Neste aspecto, o aluno entrevistado 2 salienta:

Os professores tem que aprender a lidar com o programa de computador que os D.V.
utilizam em sala de aula nos notebooks, mandar os textos que vao ser trabalhados em sala
por e-mail, antecipadamente, ou entdo transcrever para o braile, para que nao atrase a aula,
jd que na reglete demanda um maior tempo da aula para a escrita. O professor precisa se
adaptar e se preparar para o trabalho com pessoas deficientes, mesmo aqueles que nunca
tiveram um aluno deficiente ou que nunca tero em sua carreira profissional. E importante
que o professor prepare suas aulas levando em consideragao que hd um aluno deficiente
visual, e que precisa passar os textos e atividades, como por exemplo, questiondrios,
atividades de leitura e escrita, antecipadamente aos seus alunos D.V. para que eles possam
acompanhar as aulas normalmente, sem que haja atrasos no andamento da aula.
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Outro aluno enfatiza ainda que “A utilizagdo de materiais tdteis, palpdveis ou
entdo uma explicagao mais detalhista seria o ideal.”, porque “Na sala de aula nao d4 para o
aluno cego compreender tudo aquilo que o professor quer passar, entao é importante que
tenha um espago para discussao fora da sala de aula, entre o professor e o aluno, para que
tire todas as dividas” (Aluno entrevistado 1).

Para ressaltar a importincia da utilizagdo dos mapas tdteis no ensino de Geografia
os alunos deficientes visuais argumentam que “Com a utilizacdo dos mapas tdteis, os
contetudos de Geografia ficam muito mais ficil de ser compreendidos. J4 utilizei os
mapas e a aula ficou muito melhor com eles, principalmente a de Geografia.” (Aluno
entrevistado 3).

Ainda, “Fica mais ficil quando o professor traz mapas, representagbes que
possam ser tateadas ou ouvidas, é melhor.” (Aluno entrevistado 5). “Gosto de utilizar os
mapas em relevo, pois acho mais ficil para entender a matéria.” (Aluno entrevistado 4).

Com relago as avaliagdes, um dos alunos entrevistados argumenta que podem
ser feitas de duas formas, oral ou escrita, pelo computador. Contudo, dependendo do
contetdo e se for uma prova muito extensa, ¢ melhor que a prova seja oral, mas vai
depender do aluno e do contetido a ser cobrado, porque no Braille acaba ficando muito
cansativo e demorado.

Um ponto importante a ser analisado é o fato de que a aula em classes de inclusao
demora um pouco mais em relagao as demais classes, que nao tém alunos deficientes. Isto
foi constatado na entrevista realizada com o professor entrevistado 3.

Uma das formas para que o aluno deficiente visual possa realmente aprender e
construir o conhecimento geografico é a utilizagdo, nas aulas de Geografia, de recursos
diddticos direcionados para que os alunos cegos ou de baixa visao possam assimilar os
contetdos geogrificos tomando por base o tato. Para tanto, o uso de mapas tdteis é
essencial no processo de ensino e aprendizagem deste aluno. Afinal, é valendo-se do tato,
e dos demais sentidos como a audigio, o olfato e o paladar que o aluno tem a
possibilidade de conhecer a sua realidade.

Nesta perspectiva, as professoras dos centros de atendimento especializado
orientam os professores para realizar um trabalho inclusivo, que proporcione a maior
interagao entre todos os alunos da sala, que utilize metodologias e recursos didaticos
apropriados, como os mapas tdteis no ensino de Geografia e, sempre que possivel, recorrer
a0s centros para que os mesmos possam auxiliar o professor e o aluno deficiente visual.

Por outro lado, os professores de Geografia que lecionam para estes alunos se
sentem, na maioria das vezes, desamparados e sem nenhum tipo de ajuda ou orientacao
de como trabalhar os contetidos geograficos com alunos deficientes visuais nas classes
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comuns da Educagdo Bésica. E, no meio deste processo contraditério, encontram-se os
alunos deficientes visuais, que, assim como qualquer aluno, necessita de um
atendimento com mais qualidade e sem discriminagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Antigamente, as pessoas com deficiéncia eram segregadas e nao tinham o direito
a0 acesso a educagao bdsica nas escolas regulares. Contudo, com o passar dos anos e,
especialmente, com a implantagao de politicas e diretrizes que versam sobre a inclusao
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais — como os deficientes
visuais nas escolas regulares da educacao bdsica — esse quadro de discriminagao diminuiu
quanto ao acesso a educagio formal, uma vez que aumentou o nimero de alunos
matriculados no ensino regular.

Este processo foi muito importante ao nivel mundial e nacional, visto que com
base nas convengoes e das declaragoes publicadas é que a pessoa deficiente pode
reivindicar seus direitos como qualquer outra pessoa que nao possui deficiéncia. Neste
sentido, este trabalho apresentou alguns documentos que foram importantes para a
idealizagao de uma sociedade mais igualitdria e inclusiva, em que todas as pessoas tém o
direito, de fato, ao acesso a educacio.

As declaragoes e documentos que versam sobre a Educagao Especial, no 4mbito
internacional, abordados ao longo desta pesquisa, objetivam nortear o trabalho dos
profissionais da educagdo com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, proporcionando a0 mesmo tempo uma maior independéncia e autonomia em
suas tarefas didrias, uma vez que o mesmo nio serd totalmente autbnomo, em virtude de
sua deficiéncia, e sempre precisard de ajuda dos demais. Além disso, a legislagao
preconiza o acesso a educagao bdsica a todos os individuos, independentemente de suas
condigoes fisicas ou mentais.

No ambito nacional, pode-se destacar a Constitui¢ao Federal de 1988, que
diferencia a agao pedagdgica da agao “clinica’ no atendimento especializado as pessoas
com deficiéncias. O que se conﬁgura num passo muito importante, ja que, por muitos
anos, as pessoas com deficiéncias sempre foram atendidas mediante agao médica e por
servigos de saide em geral. E demonstra também um avanco no trato com estas pessoas,
jd que a educagio é fundamental para o desenvolvimento do ser humano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) também auxilia no
processo de inclusao escolar, ja que ratifica o direito a educagao, pablica e gratuita, para as
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pessoas com deficiéncia, além de proporcionar 2 Educacio Especial a perspectiva de
transversalidade, jd que perpassa todas as modalidades e niveis de ensino. Além disso,
preconiza que haja servicos de apoio especializado disponibilizados no sistema regular de
ensino aos alunos que necessitam de apoio educacional diferenciado dos demais.

Um aspecto importante a ser analisado nas politicas piblicas de inclusao escolar é
que as mesmas apontam alguns caminhos e orientagoes que vao direcionar o ensino dos
alunos deficientes nas escolas da Educagao Bdsica, e também que o professor deve receber
capacitagdo, em qualquer momento de sua formacao, para o trabalho com estes alunos.

Entretanto, o que se vé na pesquisa empirica, pelas entrevistas realizadas com os
professores de Geografia, é que a maioria que estd nas classes comuns do ensino regular
ainda no é capacitada, conforme preconiza a legislagao vigente no pais, jd que existem
poucos centros de apoio ao professor que leciona para alunos deficientes.

O convivio escolar é uma das primeiras formas de se estabelecer relagoes sociais e
de solidariedade. Assim, a diretriz inclusiva em virtude de sua fun¢ao pedagdgica faz com
que todos os alunos se percebam iguais na sociedade, e possam promover a concretizagio
das relagdes de respeito, identidade e dignidade.

A legislagao garante ao aluno deficiente e aos professores das classes comuns o
apoio especializado, que ocorre mediante centros e institui¢des de atendimento a estes
alunos. Porém, como observado nas entrevistas, falta uma maior interagio entre os
professores do ensino regular e as unidades que dao atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia, porque é tomando por base este intercAmbio entre os diferentes
profissionais da educagao que o processo educativo poderd ocorrer plenamente.

Neste aspecto, as atividades de atendimento educacional especializado referem-
se a disponibilidade de programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagio e sinalizacdo, dentre outros que devem estar
articulados com a proposta pedagégica do ensino comum, ao longo do processo de
escolarizacao do aluno.

O atendimento educacional especializado deve ser organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. E deve ser realizado em
periodo diferente ao da classe comum, na propria escola do aluno ou em um centro
especializado, como, por exemplo, em Londrina — PR, o Centro de Atendimento Especializado
(CAE/DV), o Instituto Londrinense de Instrugo e Trabalho para Cegos (ILITC) e o Centro de
Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP).

De grande relevincia para os alunos deficientes e professores que lidam
cotidianamente com a inclusao, estes centros enfrentam algumas dificuldades como, por
exemplo, financeira, uma vez que, como mencionado anteriormente, nao hd recursos
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financeiros suficientes para a confec¢io dos mapas tdteis, ¢ o dinheiro para a compra do
material tem que ser arrecadado entre os professores do centro. Além disso, os centros de
atendimento especializado também sofrem com a burocracia, como no caso da demora
na aprovagio do projeto de amplia¢ao da sala do CAP, o que é um entrave para o melhor
atendimento dos alunos.

Uma questao importante a ser levantada é que muitas escolas publicas estao
sucateadas por diversos fatores, que incidem na qualidade do ensino e no atendimento
aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Isto dificulta a
concretiza¢ao do principio de inclusio escolar e de um ensino que promova um maior
desenvolvimento intelectual, cultural e social de seus educandos, como preconiza a
legislagao brasileira.

Em contrapartida, o Centro de Apoio Pedagégico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (CAP) e o Centro de Atendimento Especializado as pessoas com
deficiéncia visual (CAE/DV) sao grandes aliados na concretizacio da legislacio vigente,
visto que por meio de materiais adaptados, como os livros diddticos em Braille, os mapas
téteis e os cursos de capacitagio dos profissionais da educagio, os alunos deficientes
visuais poderao ter acesso a educagio formal mais facilmente e com qualidade, o que
ajuda na formagio de cidadios mais ativos na sociedade.

Nesta pesquisa, pode-se perceber que os professores que lidam diariamente com
ainclusio dos alunos com deficiéncia visual nas classes comuns sentem-se despreparados
e desamparados pelo poder ptblico, j4 que alguns professores desconhecem o papel dos
centros de atendimento aos alunos deficientes, como o CAP, o CAE/DV e o ILITC, em
Londrina. Neste sentido, hd uma necessidade maior de divulgagdo do trabalho realizado
pelos centros de atendimento especializado, e também de interagdo entre os profissionais
dos centros e as escolas, o que facilitaria o processo de intercAmbio entre os diferentes
profissionais da educagao.

Muitas vezes alguns professores s6 conhecem o trabalho destes centros quando
encontram em suas classes alunos deficientes visuais. Contudo, a maioria dos professores
procura melhorar seus métodos de ensino para que seus alunos possam compreender melhor
os fendmenos geogréficos e a sociedade em que participam por intermédio da Geografia.

O processo de inclusao dos alunos deficientes visuais em classes comuns é muito
importante, tanto para os alunos deficientes visuais, quanto para os demais alunos, ja que
¢ pela interagao entre os alunos deficientes e os que nao apresentam nenhum tipo de
limitagao que poderd ser minimizado o preconceito e a discriminagio para com esta
parcela da populacio, o que levaria ao avan¢o da caminhada rumo a uma sociedade mais
inclusiva e justa.
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A utilizagao, em sala de aula, de recursos diddticos que auxiliem os alunos cegos
ou de baixa visao a assimilar os contetdos geograficos valendo-se do tato é uma das
formas de garantir que o aluno deficiente visual possa realmente aprender e construir o
conhecimento geografico. Para tanto, o uso de mapas tdteis é essencial no processo de
ensino e aprendizagem deste aluno, porque é com base no tato e também na audicio que
este tem a possibilidade de conhecer sua realidade.

E primordial que haja mais cursos de capacitagio para os profissionais da
educagdo no atendimento desses alunos, com disciplinas sobre a Educagao Especial na
grade curricular dos cursos de licenciatura e existéncia de mais cursos de especializagao
acessiveis ao professor em Educacio Especial.

Além disso, é fundamental que também ocorra um maior didlogo entre a escola,
os professores destas escolas e os centros de atendimento especializado, uma vez que sao
os professores destas unidades que conhecem melhor a realidade do aluno com
necessidades educacionais especiais. Somente assim a sociedade inclusiva que muitos
desejam poderd concretizar-se.
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