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Vivéncias das criancas na cidade: o tempo nas institui¢oes educativas’
Children's experiences in the city: time in educational institutions

Experiencias de los nifos en la ciudad: el tiempo en las instituciones educativas
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Resumo

Este artigo aborda a relagdo entre infancia e cidade, com o objetivo de compreender as experiéncias das
criangas no ambiente urbano, focando na sua permanéncia em instituigdes educativas e nas interagcdes entre
pares. Fundamentado na Sociologia da Infancia, o estudo qualitativo foi conduzido por meio de um estudo de
caso, envolvendo vinte criangas de nove a onze anos de idade, provenientes de escolas publicas em Presidente
Prudente (SP): dez de uma escola central e dez de uma periférica. Por meio das narrativas das criangas, foi
elaborado um quadro de rotina que descreveu os espacos frequentados e o tempo dedicado a cada atividade ao
longo de uma semana escolar (de segunda a sexta-feira). Os resultados destacaram que a maior parte do tempo
das criangas era ocupada pela escola, pelo programa de Educacdo Integral Cidadescola, por projetos sociais e
outros cursos. A interacao social predominante ocorria com os pares, embora as interagcdes com adultos também
fossem mencionadas. Concluiu-se que as criancas passam a maior parte do seu tempo em ambientes
supervisionados por adultos, o que limita suas oportunidades de brincar e explorar a cidade de forma auténoma.
Esse fendmeno impacta significativamente os processos de socializagdo e desenvolvimento da autonomia
infantil.

Palavras-chave: Educacio, crianca, cidade.

Abstract

This article explores the relationship between childhood and the city, aiming to understand children's
experiences in urban environments, focusing on their time in educational institutions and interactions with
peers. Grounded in Childhood Sociology, the qualitative study was conducted through a case study involving
twenty children aged nine to eleven from public schools in Presidente Prudente (SP): ten from a central school
and ten from a peripheral one. Using children's narratives, a routine schedule was developed that described the
spaces visited and the time allocated to each activity throughout a school week (from Monday to Friday). The
results highlighted those children spent most of their time in school, in the Comprehensive Education
Cityschool program, social projects, and other courses. Social interaction primarily occurred with peers,
although interactions with adults were also mentioned. It was concluded that children spend most of their time
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in adult-supervised environments, limiting their opportunities to play and explore the city autonomously. This
phenomenon significantly impacts the processes of socialization and the development of children's autonomy.

Keywords: Education, child, city.

Resumen

Este articulo aborda la relacion entre la infancia y la ciudad, con el objetivo de comprender las experiencias
de los nifios en entornos urbanos, centrandose en su permanencia en instituciones educativas e interacciones
con pares. Basado en la Sociologia de la Infancia, el estudio cualitativo se realiz6 a través de un estudio de
caso que incluy6 a veinte nifios de nueve a once afios de escuelas publicas en Presidente Prudente (SP): diez
de una escuela central y diez de una periférica. A partir de las narrativas de los nifios, se desarroll6 un horario
de rutina que describid los espacios visitados y el tiempo dedicado a cada actividad durante una semana escolar
(de lunes a viernes). Los resultados destacaron que la mayor parte del tiempo de los nifios lo ocupaban la
escuela, el programa de Educacion Integral Cidadescola, proyectos sociales y otros cursos. La interaccion
social predominante se daba con los pares, aunque también se mencionaron las interacciones con adultos. Se
concluy6 que los nifios pasan la mayor parte de su tiempo en ambientes supervisados por adultos, lo que limita
sus oportunidades de jugar y explorar la ciudad de manera autonoma. Este fenomeno afecta significativamente
los procesos de socializacion y el desarrollo de la autonomia infantil.

Palabras clave: Educacion; nifio; ciudad.

Introducio
Este artigo é parte da tese denominada “Eu gosto de brincar, isso me faz feliz!” Paisagens e

vivéncias das criangas em Presidente Prudente (SP). Neste recorte, tivemos como objetivo
compreender as vivéncias das crianc¢as na cidade, a partir da identificacdo dos tempos de permanéncia
em instituicdes educativas e das interacGes estabelecidas entre os pares.

E inegavel o papel da escola na vida das criangas. Ela possibilita 0 acesso ao conhecimento
sistematizado e atua na formacéo integral da crianca. Segundo Saviani (2017, p. 654), “[...] a escola
democratica se relaciona com a questdo da cidadania, sendo entendida como a institui¢do que forma
cidaddos ou, como consta da legislagdo, que prepara para o exercicio consciente da cidadania.”

O acesso e permanéncia da crianca na escola € um direito. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) no art. n° 53 estabelece que: “A crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacédo
para o trabalho [...]” (BRASIL, 2010, p. 59).

Essa garantia legal de acesso a educacdo reflete a importancia crescente atribuida ao ambiente
escolar como um espaco fundamental para o desenvolvimento integral da crianca. Nesse contexto, ao

avaliarem o surgimento da escola, Lopes e Vasconcellos (2006) afirmam que:

A escola passa a dividir com a familia as responsabilidades sobre a infancia recém
inventada. A educacao cotidiana, local até entdo de aprendizagem da crianga, cede
lugar a educagdo escolar, onde as criangas, vistas nessa nova Otica como seres
“puros” e “frageis”, serdo preparadas para a “vida”, para a entrada no mundo adulto
(LOPES; VASCONCELLOS, 2006, p. 114).

A Sociologia da Infancia, por sua vez, se opoe a ideia das criangas como seres incompletos

considerando-as como sujeitos capazes, completos, ativos, que reproduzem e produzem cultura. Nas
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palavras de Corsaro (2009, p. 34), as criangas “[...] ndo imitam simplesmente modelos adultos [...],
mas antes elaboram e enriquecem continuamente os modelos adultos para atender seus proprios
interesses”.

Reconhecemos o papel da escola para a formagao das criangas que ¢ essencial e positivo, mas
compartilhamos das ideias de Sarmento (2018) em relagdao ao oficio de aluno e a atuacdo desta

instituicao educativa na normatizacao da infancia. De acordo com o autor, a institucionalizagdo:

[...] tem um duplo sentido: constitui¢do da infancia como um “fato social”, por efeito
da associagdo as criancas de um conjunto de ideias e concegdes normativas; ¢
colocacao das criangas sob a égide de instituigdes sociais, isto €, de organizacdes
destinadas ao cumprimento da missdo de se ocupar das criancas e de as constituir de
acordo com aquelas mesmas concegdes normativas (SARMENTO, 2018, p. 235).

Desse modo, Sarmento (2018) oferece uma andlise critica da escola, focando em como ela
contribui para a normatizagdo da infancia e a institucionalizagdo das criancas. para ele, a
institucionalizacdo da infancia pela escola ndo se restringe a educag¢do formal, envolve ainda a
imposi¢do de normas sociais ¢ a formagdo das criangas conforme essas normas. Isso sugere que a
escola nao s6 educa, mas também molda as criangas para se adequarem a certas concepgoes
normativas, o que implica uma visdo mais complexa e critica sobre a fungao da escola na sociedade,
apontando para o seu papel na perpetuacdo de determinados valores e comportamentos.

Além do periodo das aulas regulares, muitas criancas tém a sua jornada escolar ampliada ao
participarem da escola de tempo integral ou de projetos sociais. Rodrigues et. al. (2019) tecem
apontamentos oportunos sobre a escola integral e o risco da institucionalizagdo do tempo livre. Os

autores avaliam que:

Outro aspecto que merece destaque nessa discussdo se refere a institucionalizagdo
do nosso tempo, ndo apenas do tempo das criangas, adolescentes e jovens, mas o
tempo de todos nds. Com a sociedade estruturada pelo e para o capital, todo o tempo
¢ tomado e controlado: as pessoas necessitam consumir também seu tempo e ser
controladas em relagdo aos seus fazeres ¢ ao seu consumo! Entendemos que a
institucionalizag@o ja € em si fator limitante, pois ja traz consigo um conjunto de
controles e regras a partir do momento que diferentes fazeres e praticas sdo
emoldurados por ela (RODRIGUES et.al., 2019, p. 156).

Atualmente, muitas criangas passam a maior parte do seu tempo em institui¢des educativas,
sob a supervisao dos adultos, o que diminui o tempo livre, principalmente para brincar e vivenciar a
cidade, o que interfere nos processos de socializagao e de autonomia (LOPES; FERNANDES, 2018).
O brincar ¢ importante para o desenvolvimento fisico, social, emocional das criancas. Através

dele as criangas elaboram medos, frustracdes, conflitos, aprendem a interagir, conviver, respeitar
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regras, exercitam habilidades motoras e sentem prazer. (CORSARO, 2009; SARMENTO, 2004;
TONUCCI, 2014).
Ariosi (2018), ao tratar da Educagdo Infantil, adverte que o direito de brincar estd sendo

negligenciado.

Nos dias atuais o direito ao brincar tem sido negligenciado por varios motivos, como:
a invisibilidade da infancia (QVORTRUP, 2014), falta de politicas publicas para o
brincar (SILVA; PEREZ-RAMOS; FONSECA, 2014), falta de reconhecimento do
brincar como linguagem e atividade propria da crianga (ZAPOROZHETS, 1987),
mas principalmente pela logica da produtividade que tem invadido os espacos da
infancia (ARIOSI, 2018, p. 27).

Essa invasao da logica da produtividade € uma preocupagao nao apenas na Educagao Infantil,
mas também se reflete nas discussoes sobre a Educagao Integral. Nessa perspectiva, Rodrigues et. al.
(2019) ao tratarem da Educagdo Integral referendam que a escola ndo € o tnico espago de educagao
e a escola de tempo integral interfere nas vivéncias das criancas na cidade, pois, “[...] o fato de a
escola de tempo integral ocupar e guardar as criancas, adolescentes e jovens por um tempo grande
faz com que a cidade seja poupada do convivio da infancia, pois ela se da apenas nos intramuros das
escolas” (RODRIGUES et.al., 2019, p. 154).

Investigamos as vivéncias das criancas na cidade, a partir dos espacgos e dos tempos das suas
rotinas e das interagdes estabelecidas nesses espagos. A partir dos apontamentos dos estudiosos sobre
metodologia de pesquisa com criangas (ALDERSON, 2005; SOUZA, CASTRO, 2008; CORSARO,
2009; RODRIGUES, BORGES, SILVA, 2014) reiteramos o potencial das criangas para participarem
da pesquisa cientifica, incentivamos e ouvimos as suas falas sobre as suas rotinas, conforme
detalhamos no proximo topico.

A pesquisa se caracteriza como qualitativa, especificamente um estudo de caso, e teve a
participagdo de vinte criangas de escolas publicas, de nove a onze anos, sendo dez de uma escola na
area central e dez de uma escola localizada em area periférica da cidade de Presidente Prudente (SP).
A cidade é de médio porte e tem uma populacdo estimada de 230.371 habitantes (IBGE, 2020).

O bairro onde se localiza a Escola da area Central comporta varios tipos de servigos,
comercios, clube e prédios puablicos. Além das criangas moradoras do centro, a escola atende criancgas
vindas de diversos bairros do municipio, cujos familiares trabalham no centro da cidade. A escola
periférica fica em uma area de exclusao social composta por residéncias, alguns comércios e 6rgaos
publicos, como posto de saude e centros de assisténcia social.

As criancas estavam matriculadas no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Todas moravam em
bairros que tinham agua encanada, energia elétrica e asfalto, contudo, nem todas tinham acesso a

internet.

Revista FormAcao, vol. 1. n. 2, jul./dez. 2024, p. 34-49.



Partimos do pressuposto da pluralidade da infancia (SARMENTO, 2003, 2008), assim, a
hipotese de as criangas vivenciarem cada vez menos a cidade ndo pode ser generalizada, temos muitas
criancas em situacdo de moradoras de rua que tém outras vivéncias na cidade. N&o existe uma unica
infancia, e sim infincias, no plural: “Ha varias infancias dentro da infancia global, e a desigualdade
¢ o outro lado da condicao social da infancia contemporanea” (SARMENTO, 2003, p. 6).

O contato com as criancas foi realizado por meio das escolas previamente selecionadas por
suas localizagOes na cidade. Foram esclarecidos os objetivos da pesquisa e 0s instrumentos que seriam
aplicados. As criancas, assim como 0s responsaveis, concordaram em participar da pesquisa e, para
iss0, as criancgas escolheram nomes ficticios.

Rodrigues, Borges e Silva (2014), ao tratarem da pesquisa com criangas no Brasil, consideram

que:

[...] € possivel perceber e afirmar que ha um significativo esfor¢o de um grupo de
pesquisadores brasileiros em edificar uma compreensdo cada vez mais abrangente
da crianga, uma vez que ha uma preocupagdo central com seus interesses ¢ visdo
proprios, encarando-a (inovadoramente) como informante competente e sujeito
capaz de fazer indicagcdes para novos rumos epistemologicos e tedrico
metodologicos da pesquisa cientifica, bem como capaz de opinar e provocar
mudangas sociais e culturais (RODRIGUES; BORGES E SILVA, 2014, p. 280).

Entrevistamos as criangas para saber como eram as suas rotinas, quais espagos frequentavam
e por quanto tempo, como se locomoviam, com quem interagiam e quais os tempos que tinham livres
para brincar e preenchidos por atividades orientadas por adultos. A partir das respostas das criangas,
elaboramos um quadro com todas as suas atividades e horarios no periodo de uma semana. Elas foram
convidadas a relatarem os seus cotidianos de maneira detalhada e fiel as suas vivéncias.

Neste texto tratamos do tempo que as criangas mencionaram ficar em institui¢des educativas
durante a semana (segunda a sexta-feira). Questionamos as criangas sobre como iam para a escola e
com quem ficavam na escola, isso nos permitiu tecer consideragdes sobre a mobilidade das criancas

na cidade e sobre sua interatividade nos ambientes das institui¢oes escolares.

O tempo nas instituicdes educativas

O tempo dedicado a educacédo formal e extracurricular € um fator crucial no desenvolvimento
das criangas. Este estudo analisou a carga horaria semanal de vinte criangas em escolas publicas,
destacando que elas permaneciam na escola por 4 horas e 25 minutos diarios. O Quadro 01 apresenta
um detalhamento dessa distribuicdo de tempo, evidenciando as diferentes formas de envolvimento
das criangas nas atividades educativas e as variagdes entre duas escolas diferentes, denominadas

Escola Periférica e Escola Central. Esta analise permite compreender melhor a dindmica do tempo
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escolar e extracurricular das criancas, ressaltando a importancia de uma abordagem educacional

comprometida com o desenvolvimento infantil.

Quadro 01 - Carga horaria semanal das criancas em instituicdes educativas

Escola Periférica
Nome Ficticio Escola Programa Projetos Curso
Cidadescola Sociais
Henrique 22h 5m 15h 0 0
Matheus 22h 5m 15h 0 0
Gabriel 22h 5m 0 12h30m 0
Talita 22h 5m 15h 0 0
Evy 22h 5m 0 0 0
Vitéria 22h 5m 0 10h 0
Jasmin 22h 5m 0 12h30m 0
Larissa 22h 5m 15h 0 0
Pedro 22h 5m 15h 0 2h
Mikaeli 22h 5m 0 10h 0
Escola Central
Nome Ficticio Escola Programa Reforco Cursos
Cidadescola escolar

Laura 22h 5m 15h 0 3h
Luana 22h 5m 15h 0 0
Peter 22h 5m 15h 0 3h
Rafael 22h 5m 15h 0 0
lago 22h 5m 15h 0 4h
Kevin 22h 5m 15h 0 Oh

Gabriel 22h 5m 15h 0 1h30m
Mariana 22h 5m 15h 0 0

Gabriela 22h 5m 0 2h 30m 3h30m
Mobnica 22h 5m 15h 0 0

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Apenas Evy, uma crianga da escola periférica, ndo fazia nenhuma atividade no periodo inverso
ao da escola. Além do periodo escolar, 90% das criancas da escola central e 50% das criancas da
escola periférica frequentavam o Programa de Escola Integral denominado Cidadescola,
permanecendo na instituicdo por mais 15 horas semanais. Além disso, uma crianca que tinha 2h30m
de aula de reforgo semanal.

As criancas da escola periférica relataram que no Programa Cidadescola elas participaram de
atividades esportivas como basquete e educacédo fisica. Também tiveram aulas de musica, de meio
ambiente e OEL (Orientagdo de Estudos e Leitura). As criancas da escola central tinham basquete,
judd, gastronomia, realidade virtual, danca, artes e OEL.

Algumas criancas (40%) da escola periférica ndo frequentavam o Programa Cidadescola, mas
participavam de Projetos Sociais. Esses projetos fazem parte de politicas que tem como foco as

criangas que vivem em contexto de vulnerabilidade social. Dessas, duas (20%) participavam do
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Projeto do CRAS (Centro de Referéncia em Assisténcia Social) e duas (20%) participavam da
CASOFA (Casa da Sopa de Séo Francisco de Assis). O CRAS ¢ instalado nos locais de maior
vulnerabilidade social para oferecer servigos de protecdo social basica. A CASOFA é uma entidade
filantropica, sem fins lucrativos, que oferece projetos educacionais, de sadde e de alimentagio®. A
ampliacdo do tempo nestas instituicGes tem um carater assistencialista.

De acordo com as criangas, as atividades do CASOFA eram: educacéo fisica, judd, artesanato,
cordel, leitura e danca e as do CRAS eram: educacdo fisica, karaté, judé, leitura, danga, pintura em
tela.

O Quadro 1 revela, portanto, uma carga horaria intensa das criancas em atividades educativas
formais e extracurriculares. H4 uma diferenca notavel na variedade de atividades oferecidas entre as
duas escolas, com a Escola Central proporcionando mais oportunidades de cursos e reforgo escolar.
Este panorama destaca a importancia de considerar tanto a quantidade quanto a diversidade das
atividades educacionais no planejamento do desenvolvimento infantil.

O quadro 02, a seguir, sistematiza a carga horaria da rotina semanal das criancas que era

destinadas as atividades educativas em instituices.

Quadro 02 - Carga horaria semanal das criancas em instituicdes educativas

Nome Ficticio Escola Nome Ficticio Escola
periférica Central
Henrique 37h 5min | Laura 40h 5m
Matheus 37h 5min | Luana 37h 5m
Gabriel 34h 35min | Peter 40h 5m
Talita 37h 5min | Rafael 37h 5m
Evy 22h 5 min | lago 41h5m
Vitoria 32h 5 min | Kevin 37h5m
Jasmin 34h 35min | Gabriel 38h 35m
Larissa 37h 5min | Mariana 37h 5m
Pedro 39h 5min | Gabriela 28h 5m
Mikaeli 32h 5 min | Ménica 37h5m

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

A carga semanal das criancas das duas escolas passada em instituigdes educativas quase se
aproxima as horas de trabalho de um adulto, que no Brasil sdo em média 40 horas. As criancas das
duas escolas sdo acometidas por um dos fatores apontados por Sarmento (2018), isso €, reflete a
institucionalizacdo do tempo da crianga, geradora de restricdo a cidadania e ao tempo-espago da/na

cidade.

4 Informacdes retiradas do site http://www.casofa.org.br/index.html
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E na cidade que ocorre o processo de institucionalizagéio na sua dupla acepgio: por
um lado, a normatividade infantil contemporanea em larga medida, decorrente de
uma conceg¢do urbana e ocidentalocéntrica da modernidade (SARMENTO;
MARCHI; TREVISAN, 2018); e, por outro, a cidade, como espago social onde
proliferam as institui¢des para as criangas — escolas, jardins de infincia, ateli€s de
tempos livres, clubes, lares e instituicdes de acolhimento etc. O processo de
institucionalizag@o incrementa as regras ¢ os limites de acdo das criangas no espago.
(SARMENTO, 2018, p. 235).

Embora a escola de tempo integral interfira na diminuicdo do tempo de vivéncia da crianga
na cidade, o Programa Cidadescola proporcionou as criangas a oportunidade de conhecerem alguns
locais da cidade de Presidente Prudente (SP). As criancas da escola periférica narraram que
frequentaram o Centro Cultural Matarazzo, o Museu e uma outra escola municipal onde tiveram aula
de musica, ampliando desta maneira as suas vivéncias na cidade. As criancas da escola central foram
no INOVA para aulas de Realidade Virtual e de Gastronomia. Todos os percursos foram feitos de
onibus com no minimo dois adultos responsaveis. Trata-se de uma oportunidade importante, haja
vista que as criangas circulam pouco pela cidade, mas ainda assim, essa visitagdo caracterizou-se
como uma atividade supervisionada por adultos.

Foerste, Ferreira e Uliana (2018) refletem sobre a visita de criangas a museus, destacando que
muitos desses espacgos expositivos ndo sdo adequados para receber criangas. Ao relatarem uma

situacdo de visita de criangas a esses espacos, afirmam que:

[...] as criangas foram conduzidas em grupos, a partir da mediagdo educativa de
professoras de Arte, para visitas guiadas a espagos da cidade de Vitoria. Os resultados
permitiram perceber que os espagos visitados ndo aguardavam criangas. Nao
estavam preparados para receber criangas pequenas. Isso era constatado tanto pelas
mediagdes feitas pelos monitores, com falas com uma linguagem rebuscada, quanto
pelo cuidado e recomendacdes para ndo tocar nos objetos. As criangas ndo
constituem publico esperado em museus. Quando os frequentam, estdo
acompanhadas dos pais, ¢ poucas oportunidades lhes sdo proporcionadas para
interacdo. Contudo, sua chegada em um grupo maior causa estranhamento e
surpresa, implicando, por vezes, situacdes constrangedoras. Por outro lado, as
criangas atribuem sentidos novos aos espacos expositivos, redimensionando-os a
partir de seus interesses, € passam a ter um pertencimento como sujeitos participantes
dos espacos e da cidade (FOERSTE; FERREIRA; ULIANA, 2018, p. 175).

Alinhadas aos estudos de Foerste, Ferreira e Uliana (2018), nos questionamos sobre quais 0s
espacos ofertados para as criancas nas cidades e como as cidades acolhem-nas. Geralmente, as
criangas ndo sdo consideradas no planejamento urbano e, do mesmo modo, as suas demandas nao
fazem parte das politicas publicas, contrariando a ideia de que:

As criangas, como cidadas, possuem direitos que devem ser considerados seriamente
nas politicas publicas. Nao s6 em programas de assisténcia, mas em espagos de lazer
e convivéncia, que costumam ser os mais negligenciados, especialmente em relagéo
a criangas de classes com menor poder econdmico (ARAUJO, 2016, p. 123).
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Nessa perspectiva, Araujo (2016) nos leva a pensar para além dos programas de assisténcia,
enfatizando a importancia de criar e manter espacos de lazer e convivéncia, areas frequentemente
negligenciadas, especialmente para criancas de classes econémicas menos favorecidas.

Os dados coletados evidenciam que as criangas circulam pela cidade ao irem para 0s cursos
fora da instituicdo escolar publica e das assistencialistas. A participacdo em cursos foi uma
caracteristica que diferenciou as criancas das duas escolas. Participavam dos cursos 60% das criangas
da escola central e apenas 10% das criancas da escola periférica. As criancas da escola central
frequentavam cursos de inglés, ballet, bordado de chinelo, judd, natacéo e futebol. Entre as criancas
da escola periférica, apenas uma (10%) fazia curso de futebol.

O futebol e a natacdo, que eram atividades praticadas livremente pelas criancas e, geralmente,
aprendidos na interacdo com as criancas mais velhas, passaram a ser supervisionados por
profissionais. Para Sarmento (2018, p. 234), ““As criangas passam a realizar as suas atividades ‘livres’,
segundo padrbes que materializam o controle. Sobretudo, quando essas atividades passam a ser
dependentes do mercado de servigos para as criangas.”

Em conformidade aos estudos de Sarmento (2018), observamos entdo a domesticacdo como
forma de restricdo da cidadania, visto que os adultos passam a controlar todo o tempo da rotina das
criangas. Para o autor: “Domesticacdo ¢ a designacdo adotada por Leverett (2011) para identificar o
facto de um conjunto alargado de atividades de uso livre pelas criangas ter, no espago urbano,
sucessivamente vindo a ser controlado pelos adultos” (SARMENTO, 2018, p. 234). Logo, a
domesticacdo das atividades infantis significa que as criangas tém menos oportunidades de brincar e
aprender de forma independente e espontanea, e passam a seguir atividades estruturadas e
supervisionadas por adultos, o que limita sua liberdade e seu desenvolvimento como cidad&os plenos.

Além disso, o medo da violéncia nas cidades e do transito tem levado a um comportamento
de superprotecdo das criancas 0 que, de acordo com Dias e Ferreira (2015), aumenta os riscos da
privatizacdo da infancia. Para os autores, as criangas “[...] tornam-se ‘reféns’, confinadas em espacos
especialmente reservados a elas: ‘infantis’, fechados, artificiais, homogéneos, supervisionados e
controlados por adultos [...], 0s quais acabam por cercear a criatividade e a propria infancia” (DIAS;
FERREIRA, 2015, p. 123).

A cultura familiar € outro aspecto que interfere no modo como a crianca se relaciona com as

pessoas e os locais. 1sso porque:

As agdes parentais na interacdo com os filhos ndo ocorrem desconectadas de fatores
sociais ¢ ambientais, quando os pais consideram os ambientes como perigosos,
devido ao intenso trafego de carros [...], as ruas pouco seguras [...], aos riscos do
contato com estranhos, a possibilidade de sequestros ou de envolvimento da crianga

Revista FormAcao, vol. 1. n. 2, jul./dez. 2024, p. 34-49.



em situacdes criminosas [...], esses fatores aumentam as restricdes a mobilidade
infantil (SABBAG; KUHNEN; VIEIRA, 2015, p. 437-438).

Outro fator de restricdo da vivéncia das criangas no espacgo urbano apontado por Sarmento
(2018, p. 235), ¢ a insularizacdo® que se refere a “[...] condi¢do da vida confinada das criangas. O
espaco intersticial entre as instituicdes, sobretudo no caso das situac@es de controle 0 mais restritivo
da mobilidade, constitui-se para as criangas em um grande desconhecido”.

Na pesquisa, constatamos diferentes situagdes de confinamento. As criangas da escola central
passavam mais tempo confinadas nas residéncias e nos carros, geralmente ficavam dentro de casa e
realizavam tarefas escolares e domiciliares. As criancas da escola periférica geralmente brincavam
fora de casa no final da tarde, contudo, encontravam-se confinadas no bairro, pois, mesmo nos finais
de semana, a maioria ndo saia do bairro.

As criangas contextos sociais menos privilegiados tém maior liberdade no interior do bairro,
tanto na mobilidade independente, quanto nas culturas ludicas. Também comprovamos que estas
criancas tém menos acesso as atividades culturais e de lazer fora do bairro em que residem. Esses
dados vao ao encontro do que Sarmento (2018) denomina como dualizagéo, ou seja, um dos fatores
de restricdo da cidadania. A dualizagdo esta relacionada as oportunidades diferentes que as criangas
de classes sociais distintas tém de vivenciar a cidade.

Sarmento (2018, p. 236) adverte que “As criancgas pobres, que vivem nas periferias mais ou
menos desqualificadas, confinadas aos ‘bairros sociais’ ou as favelas, onde passam a totalidade do
seu tempo, sdo as mais afetadas pela dualizagdo social do espaco”. Para o autor, sdo as criancas de
classes menos favorecidas, “[...] em consequéncia da sua situa¢do de pobreza e de exclusdo, as que
menos oportunidades tém de usufruto da experiéncia propiciada pela cidade, dos espetaculos a
frequéncia de monumentos e sitios, das visitas a museus e bibliotecas aos parques” (SARMENTO,
2018, p. 236).

A fragmentacdo, que é outro fator de restri¢cdo da cidadania (SARMENTO, 2018), se refere
ao fato das criangas ndo conhecerem a cidade como um todo, mas pequenas partes de espagos
fragmentados.

Apontados por Sarmento (2018), os fatores de restricdo da cidadania (institucionalizacao,

domesticacdo, insularizacdo, dualizacéo e fragmentacdo) interferem na interacdo entre as criangas e

® Insularizagdo € um termo que pode ser entendido de varias maneiras dependendo do contexto, mas geralmente refere-
se ao processo de tornar algo isolado ou insular, como se fosse uma ilha (insulee em latim significa ilha). Em estudos
urbanos e sociolégicos, insularizacdo pode se referir ao isolamento social e fisico de grupos ou comunidades dentro de
uma cidade. Isso pode ser resultado de politicas urbanas, desigualdades econdmicas, segregacao racial ou étnica, ou falta
de infraestruturas de transporte que conectem diferentes partes da cidade.
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nos processos de socializacdo. Isso ocorre em decorréncia das oportunidades restritas que essas
criancas tém para ampliar seu grupo de convivéncia para além dos familiares, vizinhos e amigos da

escola.

Interatividade com os pares no ambito das institui¢cdes educativas

Para compreender a dindmica da interatividade entre criangas nas instituicdes educativas, é
essencial contextualizar as experiéncias ja descritas quanto as oportunidades de convivio e interagcdo
social. Como discutido anteriormente, as criancas de diferentes escolas e contextos socioecondémicos
enfrentam realidades distintas no que diz respeito as suas interacGes diarias e acesso aos espagos
publicos. Enquanto as criancas da escola central frequentemente tém oportunidades ampliadas de
interagdo em cursos extracurriculares e atividades fora da escola, as da escola periférica tendem a
interagir mais dentro de seu proprio bairro ou comunidade, com poucas experiéncias de interacao
com pessoas fora de seu circulo imediato.

Essa diferenciacdo ndo apenas reflete as disparidades socioeconémicas, mas também afeta a
maneira como as criancas se relacionam com diferentes geracdes na cidade. Seguindo essa analise e
a luz dos conceitos de Sarmento (2003) sobre a cultura de pares e intergeracionalidade como
elementos essenciais para a formacdo da cidadania infantil, entendemos ser preciso examinar a
interatividade com os pares no contexto das institui¢cdes educativas, explorando como essas interacdes
influenciam o desenvolvimento social e emocional das criancas.

Desse modo, a interatividade remete-se as relacdes estabelecidas, sejam elas entre as crianc¢as

ou entre as criancas e as diferentes geracdes. Para Sarmento (2003), a cultura de pares:

[...] permite as criangas apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que as rodeia. A
vivéncia com seus pares, através das atividades e rotinas, permite lhes exorcizar
medos, representar fantasias e cenas do quotidiano, que assim funcionam como
terapias para lidar com experiéncias negativas. (SARMENTO, 2003, p. 14).

Realizamos uma investigacdo sobre as companhias das criancas durante o periodo escolar e
registramos suas primeiras respostas. Entre as criancas da escola periférica, 50% mencionaram fica
com os amigos, 30% com os professores e 20% com ambos. Embora a presenca do adulto fosse
significativa, observou-se que o foco da interatividade para esse grupo de criancas baseava-se
principalmente nos pares.

Com relacéo as criangas da escola central, 80% declararam ficar com os amigos e 20% com
as professoras e 0s amigos. Para esse grupo, 0s parceiros no espago escolar eram principalmente os

amigos da mesma idade.
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As criancas da escola periférica iam para escola e para 0s projetos a pé, sozinhas ou
acompanhadas por amigos. Nos caminhos percorridos as companhias dos amigos eram desejadas. Em
relacdo as criancas da escola central, apenas duas (20%) iam a pé para a escola, mas eram
acompanhadas por adultos. As que iam de veiculos narravam com entusiasmo as companhias dos
irmaos nos automoveis particulares e/ou dos amigos nos transportes privados coletivos.

Tonucci (2014) aponta que o trajeto de casa a escola € um importante aliado para a autonomia
e as vivéncias na cidade. Em corroboracdo, Conforme Lansky (2014) pontua que enquanto as criangas
da classe média tém ficado cada dia mais presas e menos autbnomas, as criancas das classes de menor
poder aquisitivo, moradoras das comunidades, tém mais liberdade para explorar as ruas, andar e

brincar nelas.

O trajeto entre a casa ¢ a escola é uma rica oportunidade para encontrar o outro,
brincar, encontrar amigos ¢ escolher caminhos. Os espagos publicos, em especial as
ruas, as pracas € os parques, sdo contextos privilegiados de aprendizagem da
cidadania e oferecem um potencial de mudanca, sobretudo nas grandes cidades
brasileiras, caracterizadas pela desigualdade (LANSKY, 2014, p. 11).

O recreio ou intervalo nas escolas proporciona um contexto semelhante ao destacado por
Lansky (2014) sobre os espacos publicos. Durante o recreio, as criancas tém a oportunidade de sair
das salas de aula e interagir em espagos compartilhados, como patios, quadras e areas verdes das
escolas. Esses momentos ndo apenas permitem que elas brinquem e socializem com seus pares, mas
também aprendam dinamicas sociais, negociem regras de convivéncia e pratiguem valores
comunitarios, elementos essenciais para o desenvolvimento de uma cidadania ativa desde a infancia.
Assim como nos espacos publicos urbanos, o recreio escolar oferece um ambiente onde as criangas
podem exercitar sua autonomia, tomar decisdes e explorar diferentes formas de interacdo e
aprendizado, contribuindo para sua formacao integral.

Durante as observagdes no periodo do ensino regular, notamos que o recreio (ou intervalo)
nas escolas visitadas durava 20 minutos, tempo dedicado as atividades de alimentacéo, atendimento
as necessidades fisioldgicas e pratica de brincadeiras pelas criancas. No periodo integral, as criangas
dispunham aproximadamente de trinta minutos para almocar. Quando ha tempo habil apos as
refeicOes, elas podem brincar até que se inicie a primeira oficina. Em todas as ocasides, essas
atividades séo supervisionadas por adultos. As criangas recordam esses momentos com entusiasmo,
se referindo ao intervalo como um espacgo/tempo de maior liberdade, para interagir e brincar.

As interagdes e a brincadeira sdo eixos do curriculo da Educacdo Infantil, conforme as
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2009). Para Sarmento (2003),
a ludicidade e a interatividade sdo eixos da cultura da infancia, assim como a fantasia do real e a

reiteracdo. Dito isso, concordamos que é por meio das interacdes que as criancas desenvolvem a:
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[...] identificacdo como “amigos” dos companheiros de atividades; a defesa do
espaco interactivo face a criangas exteriores ao seu grupo de amigos; a partilha de
rituais, sobretudo baseados em lendas e mitos culturais; a criagdo de estratégias de
evitar fazer o que ndo querem; a elaboragdo de ajustes para contornar as regras dos
adultos [...]; o uso de valores comunitérios e o seu investimento na perseguicdo de
objetivos pessoais (SARMENTO, 2003, p.11-12).

As criancas da escola central faziam mais cursos que ndo estavam vinculados a escola ou as
instituicOes filantropicas. Nesses locais, elas tinham a possibilidade de conhecer pessoas diferentes e
ampliar as suas vivéncias culturais. Os dados também revelam que os principais companheiros dessas
criancas eram os colegas da escola, os irméos, alguns vizinhos e primos, ou seja, elas tinham pouca
oportunidade de conviver com outras criancas.

Em relacdo as criancas das areas periféricas, constatamos que mesmo as atividades de lazer
realizadas nos finais de semana foram limitadas aos mesmos grupos de convivéncia, circulos sociais,
incluindo familiares e colegas do bairro. As criancas que sairam de suas casas foram a casa de parentes
ou amigos dos pais. Em contraste, as criancas do bairro central, entre outros espacos, foram para
pizzaria, lanchonete, buffet infantil. Assim, é importante observar que, nessas ocasifes, essas criangas
podem ter tido a oportunidade de conviver com pessoas diferentes do seu grupo de convivéncia, em
diferentes contextos urbanos.

Esse fato nos remete a outro aspecto: nas instituicdes educativas as criancas ficam confinadas
e interagem com criangas da mesma idade ou idade aproximada, restringindo as possibilidades de
conviver com pessoas de outras geracOes na cidade. Por isso, Sarmento (2018) aponta a
intergeracionalidade como um dos fatores de potenciacdo da cidadania infantil. Em outras palavras,
para 0 autor, a intergeracionalidade fortalece a cidadania infantil, sugerindo que a diversidade de
interacBes sociais, incluindo aquelas com diferentes faixas etérias, é fundamental para o
desenvolvimento integral das criangas.

Essas interacdes proporcionam oportunidades para que as criangas aprendam valores, normas
sociais e habilidades interpessoais que nao sdo apenas transmitidas entre os jovens, mas também sdo
modeladas e compartilhadas por adultos. Além disso, o contato intergeracional contribui para ampliar
a compreensdo das criangas sobre o mundo ao seu redor, promovendo uma visdo mais inclusiva e
empatica da sociedade.

Sobre o posicionamento do autor, é mister evidenciar que Sarmento (2018) critica o controle
excessivo que os adultos podem exercer sobre as atividades e brincadeiras das criangas,
argumentando que isso pode limitar sua liberdade e espontaneidade, elementos essenciais para o
desenvolvimento saudavel. Todavia, paralelamente, ele reconhece que o contato intergeracional é

importante para o desenvolvimento das criancas, pois permite a transmissdo de conhecimentos,
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valores e experiéncias que sdo fundamentais para sua integracdo na sociedade — a sugestao do autor
é a promocdo do equilibrio, de uma harmonia entre esses dois aspectos importantes no
desenvolvimento infantil: a autonomia e a interagdo intergeracional.

Diante ao exposto, evidenciamos que as interacdes entre as crian¢as no ambiente escolar e nos
espacos publicos sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades sociais e cidadas.
Conforme discutido por Sarmento (2003), a cultura de pares permite ndo apenas a exploragéo e a
reinvencdo do mundo circundante, mas também oferece um suporte emocional e cognitivo crucial
para lidar com desafios do cotidiano. No entanto, € importante reconhecer que, tanto nas escolas
periféricas quanto nas centrais, as interacdes tendem a ser predominantemente entre criancas da
mesma faixa etéria, limitando as oportunidades de convivio intergeracional que sdo essenciais para
uma formacgdo mais ampla e integradora da cidadania infantil (Sarmento, 2018). Assim, promover
espacos de convivéncia que facilitem o encontro e a interacao entre diferentes gerac@es nas cidades
pode contribuir significativamente para uma educacdo mais inclusiva e para o fortalecimento dos
lacos comunitérios, essenciais para o pleno desenvolvimento das criangas como cidaddos ativos e

participativos.

Considerac0es finais

Ao refletirmos sobre as experiéncias proporcionadas as criancas na vivéncia da espacialidade,
é crucial considerar como suas rotinas sdo moldadas pela crescente permanéncia em instituicGes
educativas e pelos fatores limitadores da cidadania, conforme apontado por Sarmento (2018), como
a institucionalizacdo e a domesticacdo. Nota-se que as criancas estudadas passam a maior parte do
tempo confinadas em ambientes escolares ou domésticos, com seu tempo predominantemente
dedicado a escola, programas educacionais integrais, projetos sociais e cursos, restando pouco espaco
para a livre brincadeira e exploracéo criativa.

E imperativo questionarmos quais tempos e espacos estdo sendo disponibilizados para que as
criangas possam verdadeiramente vivenciar a cidade. Nesse sentido, abre-se um campo de pesquisa
para investigar quais oportunidades estdo sendo oferecidas para que as criancas compartilhem
momentos de brincadeira com seus pares, reconhecendo a importancia fundamental da ludicidade e
da interatividade para o desenvolvimento infantil e para as culturas da infancia.

Por fim, essas reflexdes sugerem a necessidade de repensar e adaptar as politicas educacionais
e urbanisticas, de modo a promover espac¢os mais inclusivos e propicios ao desenvolvimento integral
das criancas, garantindo-lhes ndo apenas educagdo formal, mas também oportunidades significativas

de interacédo social, autonomia e criatividade.
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