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Resumo

O objetivo principal deste estudo foi analisar perspectivas inclusivas presentes em estratégias
pedagdgicas utilizadas com turmas de Educacéo Infantil e anos inicias do Ensino Fundamental,
em atividades de producéo de histdrias infantis. De maneira secundaria, propusemos um modelo
de protocolo de observacdo para essas situacdes, que considera questdes de acessibilidade.
Participaram da pesquisa seis turmas de quatro escolas, contemplando 105 criangas e seis
professoras. A geracdo de dados ocorreu numa cidade de pequeno porte, no interior do Estado
de Séo Paulo, por meio de observacdes organizadas em seis sessfes, sendo uma para cada
turma. Os registros foram efetuados em dias de atividades que envolviam a producdo de
historias infantis. Estes registros abordaram aspectos relacionados ao tipo de histéria
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contemplada na atividade; as estratégias pedagogicas; aos recursos utilizados; ao engajamento
e participacdo de todas as criancas da turma na atividade, dentre outros aspectos. Para este
artigo, foram considerados os dados relacionados a uma categoria denominada Estratégias de
Ensino, com quatro subcategorias: a) Organizacdo das turmas e do ambiente; b)
Acessibilidade; c¢) Linguas, sistemas, meios de comunicacdo e expressdo utilizados; e d)
Mediacdo docente e participacdo das criancas. Os resultados indicaram uma caréncia de
mediagBes com uma maior variedade de recursos e estratégias de ensino, em que as historias
sejam apresentadas de uma forma que permita a participacdo de todas as criancas.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Praticas pedagdgicas. Historias infantis. Desenho Universal
para a Aprendizagem.

Abstract

The main objective of this study was to analyze inclusive perspectives present in pedagogical
strategies used with Early Childhood and Elementary School Classes during activities involving
the production of children's stories. As a secondary goal, we proposed an observation protocol
model for these situations, taking into consideration accessibility issues. The research involved
six classes from four schools, comprising 105 children and six teachers. Data generation took
place in a small city in the interior of the State of S&o Paulo, through observations organized in
six sessions, one for each class. The records were made on days when activities involving the
production of children's stories were carried out. These records covered aspects related to the
type of story addressed in the activity, pedagogical strategies, resources used, engagement, and
participation of all children in the class in the activity, among other aspects. For this article,
data related to a category called Teaching Strategies were considered, with four subcategories:
a) Organization of classes and the environment; b) Accessibility; c) Languages, systems, means
of communication, and expression used; and d) Teacher mediation and children's participation.
The results indicated a lack of mediations with a greater variety of resources and teaching
strategies, where stories are presented in a way that allows the participation of all children.

Keywords: School inclusion. Pedagogical practices. Children's stories. Universal Design for
Learning.

Resumen

El objetivo principal de este estudio fue analizar perspectivas inclusivas presentes en estrategias
pedagdgicas utilizadas en clases de Educacién Infantil y Primaria durante actividades de
produccién de cuentos infantiles. Como objetivo secundario, propusimos un modelo de
protocolo de observacion para estas situaciones, teniendo en cuenta cuestiones de accesibilidad.
En la investigacion participaron seis clases de cuatro escuelas, con un total de 105 nifios y seis
profesoras. La generacion de datos tuvo lugar en una ciudad pequefia en el interior del Estado
de Sdo Paulo, a traves de observaciones organizadas en seis sesiones, una para cada clase. Los
registros se realizaron en dias en que se llevaban a cabo actividades relacionadas con la
produccion de cuentos infantiles. Estos registros abordaron aspectos relacionados con el tipo
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de historia abordada en la actividad, estrategias pedagdgicas, recursos utilizados, participacion
y compromiso de todos los nifios en la clase en la actividad, entre otros aspectos. Para este
articulo, se consideraron los datos relacionados con una categoria denominada Estrategias de
Ensefianza, con cuatro subcategorias: a) Organizacién de las clases y el entorno; b)
Accesibilidad; c) Idiomas, sistemas, medios de comunicacion y expresion utilizados; y d)
Mediacion docente y participacion de los nifios. Los resultados indicaron una falta de
mediaciones con una mayor variedad de recursos y estrategias de ensefianza, donde las historias
se presentan de manera que permita la participacion de todos los nifios.

Palabras clave: Inclusion escolar. Practicas pedagogicas. Cuentos infantiles. Disefio Universal
para el Aprendizaje.

Introducéo

Hoje, ndo é mais admissivel que a educacdo escolar ndo assuma uma perspectiva
inclusiva. No entanto, para que sejam efetivadas praticas com essa perspectiva, € necessario
repensar sobre concepc¢bes de escola, de sujeitos, de estratégias e recursos pedagogicos
utilizados e, principalmente, apoiar iniciativas de formacdo continuada que vislumbrem
mudangas nesses aspectos (OLIVEIRA, 2022; MENDES, 2019; KASSAR, 2011).

Neste artigo, abordaremos discussdes que permeiam esse cenario, dando énfase para as
estratégias pedagdgicas utilizadas na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse contexto, as producgdes cientificas atuais tém demonstrado que € necessario
construir e aprimorar, cada vez mais, mediacbes pedagOgicas que promovam O
desenvolvimento de habilidades e atitudes essenciais para que todas as criangas participem
ativamente das atividades propostas, ou que elas consigam protagonizar tais atividades, no caso
de abordagens e contextos especificos da Educacao Infantil, por exemplo.

O papel de mediador, inerente a acdo docente, é fundamental ao desenvolvimento dessas
habilidades, considerando que a relagcdo da crianga com o objeto de conhecimento e com o
mundo perpassa pela mediacdo de um outro sujeito (WERNER, 2000; VIGOTSKI, 2007,
2008). Ademais, o uso eficaz dos recursos pedagogicos esta condicionado a uma mediacao
pedagdgica coerente, fundamentada teoricamente e intencionalmente planejada pelo professor.
De acordo com Oliveira (2019), é possivel que um mesmo recurso adaptado seja utilizado para
mediar a aprendizagem de criancas com diferentes perfis. “Esse uso, sem divida, depende do

foco pedagogico dado ao material” (OLIVEIRA, 2019, p. 45).
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Entende-se que a pratica pedagdgica, numa perspectiva inclusiva, deve ser planejada de
modo a atender todas criancas, levando em conta a necessidade de considerar diferentes
especificidades e potencialidades, a exemplo daquelas relacionadas as criancas com deficiéncia
ou transtornos do neurodesenvolvimento.

Outro aspecto a ser ponderado diz respeito a existéncia de diferentes barreiras, sejam
elas atitudinais, de comunicacao, fisicas ou de outras naturezas, que dificultam ou até mesmo
impossibilitam 0 acesso, a expressao ou o recebimento de mensagens e informacdes (BRASIL,
2004; BRASIL, 2015). E evidente que tais barreiras acabam por interferir, significativamente,
nos processos de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento e no progresso ideal das
criancas. Meyer, Rose e Gordon (2014) ressaltam que a comunidade educacional admite que
essa situacdo é comum a muitos estudantes, ndo sendo exclusividade daqueles com deficiéncia.

Em razdo das etapas de ensino contempladas nessa analise, o foco dado nas observacdes
foi para as atividades que envolviam producéo de histdrias infantis. Essas atividades tém como
foco aspectos de linguagem, comunicacdo e interagdo. Sabemos 0 quanto esses aspectos
ocupam (ou deveriam ocupar) espaco privilegiado no ambiente escolar, ja que interacdes que
envolvem, principalmente, a comunicacdo permitem a crianca ndo apenas se comunicar, mas
fundamentalmente, aprender e compreender.

Em estudos anteriores que envolvem essa tematica, alguns autores destacaram a
necessidade de atencdo em relagdo a isso, especialmente, nos casos em que ha criangas que ndo
se comunicam por meio da fala. Essa atencéo é necessaria em relacdo as possiveis adaptacoes
necessarias para o curriculo escolar. Além disso, é possivel que haja negligéncia em relacao a
esses sujeitos, em razdo de seus interlocutores desconhecerem os recursos de apoio a
comunicacdo (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2022).

Foi considerando estas questdes que propusemos aqui uma problematizacdo sobre o
guanto as estratégias pedagogicas utilizadas tém contemplado uma perspectiva inclusiva, ou
tém se preocupado com a diversidade presente na escola. Assim, tivemos como objetivo
principal analisar perspectivas inclusivas presentes em estratégias utilizadas com turmas de
Educacdo Infantil e anos inicias do Ensino Fundamental, em atividades de producéo de histérias
infantis. De maneira secundaria, propusemos também um modelo de protocolo de observagado

para essas situacoes.

Caminho metodoldgico
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Esta pesquisa é de natureza descritiva com abordagem quanti-qualitativa. A pesquisa
descritiva propde-se a apresentar uma descri¢cdo completa, tanto quantitativa quanto qualitativa
do objeto de estudo, possibilitando identificar e estabelecer a natureza das relagcdes entre as
variaveis do fendmeno observado, além de manipular uma varidvel independente com a
finalidade de descobrir seus efeitos potenciais (GIL, 2019; MARCONI, LAKATQS, 2003;
PRODANOV; FREITAS, 2013).

Para tanto, foi construido um protocolo (Apéndice) para efetuar observacdes de
estratégias e recursos utilizados pelos professores em suas praticas pedagogicas voltadas as
propostas de atividades com a producdo de histérias com criancas da Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, com base em estudos anteriores (GUADAGNINO, 2021;
OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2021; OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2022; ROCHA, 2013).

Especificamente para este artigo, as estratégias utilizadas por esses profissionais foram
enfatizadas. O protocolo foi aplicado em quatro escolas de um municipio de pequeno porte do
interior do Estado de S&o Paulo, Brasil, nas dependéncias de trés salas comuns de Educacéo
Infantil e trés anos iniciais de Ensino Fundamental, que atendiam turmas heterogéneas. As
observagOes foram organizadas em seis sessdes distintas, uma para cada turma, com
agendamento prévio com os professores, durante atividades em sala, respeitando o horério de
aulas e a rotina semanal. A seguir, apresentamos O Quadro 1, para detalhamento das turmas

observadas.

Quadro 1 - Escolas, turmas e professores participantes da pesquisa.

Escolas Turmas Cdbdigos das Turmas
El 2 ano EF F2E1
E2 la etapa da El I1E2
2a etapa da El I12E2
E3 2a etapa da El I2E3
3 ano EF F3E3
E4 4 ano EF FAE4

Fonte: elaboragdo prépria. Legenda: E — Escola; EF - Ensino Fundamental; EI — Educacéo Infantil.
Durante a sele¢do das turmas, um dos critérios principais foi a heterogeneidade das

criangas e a diversidade das escolas, especialmente em relagdo as caracteristicas de localizagdo,

dentre outras. Assim, as quatro escolas envolvidas eram de diferentes bairros do municipio,
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sendo que uma delas fica na regido central e as demais em regides periféricas. Cada uma delas
atende, em geral, criancas oriundas do préprio bairro e das imediagoes.

As autoras deste estudo assumiram a responsabilidade ética sobre todas as fases que
compuseram a presente pesquisa, apds sua aprovacgao por um comité de ética. Participaram dele
seis turmas, contemplando 105 criangas e seis professoras, mediante a formalizacdo do aceite
dos participantes da pesquisa e autorizacdo dos responsaveis legais, no caso das criangas, por
meio de assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Os registros foram efetuados em dias de atividades que envolviam a producdo de
historias infantis. Estes registros abordaram aspectos relacionados ao tipo de histéria
contemplada na atividade; as estratégias de ensino; aos recursos utilizados; ao envolvimento e
participacdo de todas as criancas da turma ao longo da atividade.

Pautando-se nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
apresentados pelo Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST)® e considerando a
necessidade de proporcionar meios para a participacdo ativa das criancas em atividades de
producdo de histdrias infantis, os dados foram tratados e analisados por meio de temas. Apds
uma leitura cuidadosa dos dados registrados, aqueles relacionados as Estratégias de Ensino
foram contemplados para este artigo, de maneira descritiva. Para essa categoria, foram definidas
ainda, quatro subcategorias, de acordo com a Figura 1, a seguir.

4 No caso do termo de assentimento livre e esclarecido, houve versdes adaptadas com uso de imagens de
Comunicacdo Suplementar e Alternativa, para atender as criancas com necessidades complexas de comunicagao
e/ou iniciantes na leitura, ou ainda, com dificuldade de compreenséo de leitura.

51 O CAST foi fundado nos Estados Unidos em 1984, em um periodo em que ocorriam avangos significativos no
que diz respeito as novas tecnologias e a aspiracdo em conceder as pessoas com deficiéncia acesso a todas as areas,
incluindo a educagdo. Em meados da década de 1990, os pesquisadores desse centro, baseados na neurociéncia e
em pesquisas educacionais, cunharam uma nova abordagem: o DUA. Os conceitos dessa abordagem foram
publicados, pela primeira vez, em 2002 (MEYER, ROSE e GORDON, 2014). De acordo com Zerbato (2018, p.
27), “[...] o conceito de DUA e suas implicagdes para a pratica pedagogica ¢ relativamente recente na literatura
estrangeira e ainda pouco conhecido no Brasil”.
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Figura 1 - Categoria Estratégias de Ensino e suas subcategorias

— Organizacéo das turmas e do ambiente

] Acessibilidade

— Linguas, sistemas, meios de comunicagdo e expressao utilizados

Estratégias de ensino

— Mediacgdo docente e participacdo das criangas

Fonte: Elaboracéo propria.

Os resultados foram apresentados de maneira descritiva, com discussfes a luz da

literatura especializada.

Resultados e discussao

1) Sobre as estratégias observadas
Em relacdo as estratégias, foram descritos alguns episodios de observacao para cada

uma das subcategorias e, em seguida, discutidos a luz da literatura.

a) Organizacéo das turmas e do ambiente

Sobre a organizacdo das turmas e do ambiente, em trés delas, as criancas realizaram as
atividades de forma coletiva. Nas outras trés, embora as propostas tenham se iniciado com a
participacdo coletiva, posteriormente, prosseguiram em duplas para reescrita da fabula (na
turma F2E1) e, individualmente, para desenho de personagem da histéria lida (na turma 11E2)
e reescrita do final do conto de fadas (na turma F3E3). Todas as atividades aconteceram em
salas de aula. Observou-se que em uma das turmas (F4E4) ndo houve qualquer modificagéo
nesse ambiente e as criancas permaneceram enfileiradas, individualmente, em suas carteiras.

Nas turmas F2E1, F3E3 e I2E2 as carteiras das criancas estavam dispostas em
semicirculo e as criangas da turma I1E2 iniciaram as atividades sentadas junto com o professor

em circulo de cadeiras. Em seguida, foram organizados em quartetos em torno de mesas sobre
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as quais puderam produzir seus desenhos. Nessa turma, havia uma crianga usuaria de cadeira
de rodas, posicionada entre os colegas tanto no circulo como préximo & mesa.

De modo geral, observa-se que as criancgas participaram do cenario que é proposto. Por
isso, reiteramos a necessidade de que a organizacdo dos espacos tenha a atencdo do professor,
considerando as necessidades das criangas e as diferencas entre elas (HORN, 2007). Essa
organizacao, sem duvida, é um dos fatores que favorecem tanto a agdo pedagogica, quanto a
participacao de todas as criangas. Segundo Horn (2007), quanto mais rico e desafiador esse

espago for, mais qualificadas serdo as interagdes e aprendizagens das criangas.

b) Acessibilidade

Naturma F2E1 foi possivel notar aspectos relacionados a acessibilidade comunicacional
entre uma crianca com Necessidades Complexas de Comunicacdo (NCC) e o professor,
evidenciados por dialogos entre eles com participagdo da crianca por meio de monossilabos,
vocalizagOes e expressdes corporais e faciais. A acessibilidade atitudinal também foi observada
na troca de afeto entre eles: beijos, abracos, elogios para algo observado no caderno da crianca,
troca de olhares e sorrisos. Entretanto, esses aspectos ndo avancam para um nivel de
participacdo dessa crianga nas atividades propostas, tendo em vista que ndo foi observado
nenhum tipo de participacdo dessa crianga nas atividades.

Na turma I1E2 foi observada uma situacdo semelhante, em relacdo a uma crianca que
também apresenta NCC, porém com indicadores de participacdo da crianca na atividade. Além
de verificar acessibilidade atitudinal, mantendo a crianca junto aos colegas e proporcionando
sua participacdo por meio de balbucios durante a leitura da histéria, evidenciou-se aspectos
relacionados a acessibilidade instrumental quando considerados os usos de mobiliario adaptado
para cadeira de rodas e adaptador de lapis para favorecer a participacdo da crianca na realizacao
de um desenho. Por outro lado, nessa mesma turma, ndo foram observadas tentativas diferentes
de uso de estratégias de envolvimento para uma criangca com caracteristicas de isolamento
social.

Na turma F3E3 foram observadas duas situagdes distintas que envolviam aspectos de
participacdo e acessibilidade: uma crianga com necessidades motoras especificas realizou todas
as atividades propostas para a turma, sem qualquer auxilio, adaptacdo ou atencdo diferenciada
por parte do professor; outra colega entrou na sala acompanhada de um professor especialista

e, apos a leitura realizada com a turma, essa crianga passou a realizar atividade diversa, sem
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qualquer relagdo com a leitura realizada ou com o que foi proposto para a turma, recebendo
apenas uma orientacdo do professor regente.

Observa-se que a acessibilidade em algumas situacbes ndo é suficiente para a
participacdo. Por isso, devemos nos atentar as varias dimensdes que o processo de incluséo
escolar envolve, com atengéo, para os mais diferentes tipos de acessibilidade. Aqui, nesses
casos, observamos que a acessibilidade atitudinal ndo foi suficiente para promover a
participacdo de uma das criangas e, por isso, podemos também falar em “falsa acessibilidade”.
A crianca parece ter sido acolhida, integrada ao ambiente e ao espaco, mas fez atividades

diferentes, ou seja, a situacdo nos remete apenas a tentativa de inclusdo (MENA, 2000).

¢) Linguas, sistemas, meios de comunicacao e expressao utilizados

Notou-se que as atividades propostas exploraram um numero limitado de linguas,
sistemas e meios de comunicacdo e expressdo: a oralidade e a leitura foram aplicadas em todas
as praticas, enquanto as expressdes corporais, faciais e o desenho, por exemplo, foram
utilizados apenas em duas delas. A escrita foi utilizada para a participacdo de criangas nas
turmas de Ensino Fundamental e a exploracao tatil sinestésica nas turmas da Educacdo Infantil.
Com excecdo da turma 12E2, as propostas das atividades para as demais turmas iniciaram-se
com a leitura de obras de literatura infantil.

As leituras, bem como as instrucdes foram efetuadas pelos professores contando com a
participacdo oral e coletiva das criancas. Quanto as instrucdes, foram oferecidas por todos 0s
professores durante a realizacdo das atividades, por meio da oralidade. Também foram dadas
instrucdes por meio de expressdes corporais, apoio gestual, imagens e escrita.

A partir desses dados, é importante alertar para o fato de ser necessario, o tempo todo,
considerar nessas praticas outras formas de expressao da linguagem e da comunicacao, que nao
estejam ligadas a fala ou a oralidade, a exemplo das criancas com necessidades complexas de
comunicacdo (MASSARO; DELIBERATO, 2017). Essa observacao se deve, obviamente, por
estarmos abordando uma perspectiva inclusiva de educagédo e por concordar com a nocao de
que a linguagem e seus mais diversos tipos de expressdao sdo dimensdes fundamentais no
processo de desenvolvimento infantil (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2022).

Oliveira e Oliveira (2022) apresentam estudos que contextualizam alguns aspectos sobre
essa tematica, enfatizando aspectos da linguagem e do brincar em condi¢des neurodiversas,

com o intuito de fomentar reflexdes e, também, de fornecer um apoio para os professores que
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trabalham ou que pretendem trabalhar com criancgas que apresentam condicdes diferentes em

seu processo de desenvolvimento.

d) Mediacao docente e participacdo das criancas

Sobre a mediacdo docente, foi possivel observar intervencGes positivas e corretivas, bem
como comentarios, questionamentos direcionados, de maneira coletiva ou individualmente.
Foram observadas também expansdes das respostas das criancas durante sua participacdo na
producdo da histdria. Em trés turmas foi oferecido um modelo para realizacdo da producéo.

Em relacdo a avaliacdo da participacdo das criancas, em todas as situacdes foram
consideradas a participacdo oral das criancas e, a partir delas, cada professor fez intervencoes
para envolvé-las na proposta. Porém, além da retomada de orientacbes ou de intervencdes
corretivas, nao foi observado nenhuma adaptacdo na préatica ou no proprio planejamento dos
professores a partir da avaliacdo da participacdo das criangas. Outras formas de avaliar a
participacao das criancas também foram observadas: a producdo escrita das duplas, a producdo
escrita individual e os desenhos individuais. Na turma I2E3 também foram consideradas as
expressdes corporais e faciais das criangas, tanto durante a leitura quanto em momento posterior
em que as criancas “conheceram” e manusearam o protagonista da historia que “ouvia” a
leitura, de dentro de uma caixa sobre a mesa do professor.

Desse modo, destacamos a importancia da construgdo de um trabalho pedagdgico
balizado em media¢6es que respeitam as diferencas presentes na escola e promovam condi¢des
de participacdo de todas as criancas. Segundo Lustosa e Melo (2018), a mediacdo pedagdgica
estabelece uma relacdo de positividade no processo de aprendizagem das criangas,
principalmente, daquelas que tém dificuldades advindas ou n&o de uma deficiéncia, por
exemplo. Essa mediacdo, por sua vez, pode ampliar as possibilidades de sucesso no processo

de incluséo escolar da crianca e, de modo particular, na participacao dela em todas as atividades.

2) Protocolo de observacgao construido

A versdo definitiva do protocolo utilizado esta apresentada aqui como apéndice. Nesta
versdo foram contemplados os seguintes aspectos: a) Tipo de historia contemplada na atividade
proposta: b) Modo como a turma foi organizada; c) Organizacdo do ambiente para a atividade;
d) Recursos utilizados ao longo da atividade; d) Aspectos relacionados aos mais diversos tipos

de acessibilidade; e) Se houve apresentagdo da estrutura textual do género, assim como a
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concepcao de estrutura utilizada; f) Elementos presentes na apresentacdo da atividade, por
exemplo, se havia sistemas linguisticos diferentes, de comunicacédo, de escrita e de expressao,
nessa apresentacdo. Se foi exposto o0 objetivo dessa atividade e se havia envolvimento de outra
pessoa na conducdo dela, dentre outros aspectos; g) Aspectos relacionados as estratégias de
ensino®, a exemplo dos tipos e se foi oferecida uma instrucdo para a atividade, dentre outros
aspectos. Por fim, o protocolo contempla também um campo em que é possivel registrar se
houve uma avalicdo da participacdo das criancas na atividade e como essa avaliacdo foi
pensada, especialmente em relacdo a expressdo e ao envolvimento dessa crianca.

E importante mencionar que sempre que ha a proposicdo de um instrumento, seja ele
qual for, a medida que ele é utilizado e aplicado, € que seu aperfeicoamento ocorre. Por isso,
até o momento na aplicacéo que foi feita, esse instrumento mostrou-se adequado, mas ele possui
aspectos muito sensiveis e que podem variar muito, especialmente em relacdo as diferentes
concepcodes de planejamento para atividades na Educagéo Infantil (KATZ, 2016).
Considerac0es finais

O estudo indicou uma caréncia de media¢cGes com uma maior variedade de recursos e
estratégias de ensino, em que as historias sejam apresentadas de uma forma que permita a
participacdo de todas as criangas, de maneira ativa com as atividades e tarefas propostas.

As reflexdes que nortearam este estudo pressupdem um trabalho sistematizado com base
nos principios do DUA, de modo a ampliar as possibilidades de engajamento de criancas com
diferentes perfis na propria aprendizagem, percebendo e compreendendo a informacdo que lhes
é apresentada, ativando conhecimentos variados e expressando seus saberes de diferentes
modos.

As discuss@es aqui iniciadas sao amplas e apontam a necessidade de outros estudos que
investiguem, na perspectiva inclusiva, o uso de recursos e de estratégias de ensino na mediacéo
para a participacdo efetiva das criangas da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino

Fundamental na producéo de historias infantis.
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APENDICE

PROTOCOLO DE OBSERVACAO DE ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS
PELOS PROFESSORES EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Cabecalho para dados de identificacdo

Escola: Cadigo escola:
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Turma: Codigo turma: Data: / /
Numero de criangas da turma: Inicio da atividade
Criancas presentes: Término da atividade

1. Breve descricdo da atividade realizada:
2. Tipo de historia contemplada na atividade:

(') conto de fadas () lenda ( ) crénica ( ) conto de mistério
() conto infantil ( ) mitologia () fabula ( ) outro:

3. Modo como a turma foi organizada:

(') Individual () dupla ()trio () grupo () coletiva

4. Quanto a organizacdo do ambiente para a atividade:

4.1 Onde ocorre: ( ) nasaladeaula () em outro ambiente:

4.2 Ha modificacdo do ambiente? ( ) sim ( )ndo () ndo foi possivel observar
4.3 Estimulos sensoriais oferecidos pelo ambiente:

() auditivo () visual () tatil ( ) gustativo () olfativo
( ) propriocepcéo vestibular () nada especifico para a atividade
4.4 A ambientagdo oportuniza: ( ) leitura ( ) producdo () contacéo

() movimentagéo () criatividade ( ) outro:

( ) nada especifico
Se sim, em gue aspectos?
5. Quanto aos recursos utilizados ao longo da atividade:
() Recursos pedagdgicos de suporte para escrita
() Recursos pedagdgicos de suporte para leitura
() Recursos pedagogicos de suporte para expressao artistica
() Recursos pedagdgicos ludicos
() Recursos paradidaticos
() Recursos naturais
() Recursos de Tecnologia Assistiva’
( ) Recursos  tecnoldgicos digitais®
(') Outros tipos de recurso
( ) N&o foi utilizado nenhum recurso
5.1 O(s) recurso(s) esteve (estiveram) a disposi¢éo:
() apenas do(a) professor(a) ( ) das criancas
() tanto do(a) professor(a) como das criangas ( ) néo se aplica
() apenas de uma das criangas (ou de um pequeno grupo de criangas)
5.2 Qual(is) recurso(s) foi(foram) utilizado(s)?
5.3 Estimulos sensoriais oferecidos pelo(s) recurso(s):
() auditivo () visual () tatil ( ) gustativo () olfativo
( ) propriocepcdo vestibular () nada especifico para a atividade

" Considerar os recursos utilizados para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais, relacionadas a
atividade e a participagao, das criangas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida (BRASIL, 2007),
incluindo os recursos adaptados.

8 Considerar os recursos disponibilizados para uso de toda a turma (e/ou do professor), sem a finalidade de
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das criangas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida.
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5.4 Os recursos oportunizam: () leitura ( ) producdo () contacéo ( )

movimentagdo ( ) criatividade ( ) outro:
( ) nada especifico

Se sim, em gue aspectos?

6. Verificou-se aspectos relacionados a acessibilidade:

() Atitudinal () Arquitetdnica ( ) Comunicacional
(') Instrumental ( ) Metodoldgica ou pedagdgica ( ) Programética
() Digital ( ) Natural

6.1 Breve descri¢do acerca dos aspectos acima mencionados:
7. Houve apresentacgdo da estrutura textual do género?
() sim () nédo
Se sim, qual concepgéo de estrutura foi utilizada?
( ) comeco, meio e fim ( ) cenério, tema, enredo e resolugédo
() introdugdo, desenvolvimento, climax e conclusdo
( ) Outra:
8. Quanto a apresentacgdo da atividade:
8.1 Quais sistemas linguisticos, de comunicacao, de escrita e de expressdo, de modo geral, a atividade
explorava?

( ) oralidade () leitura () escrita ( ) desenho
()CSA () Libras () braile () Outro:
() explorag&o tatil sinestésica ( ) expressdes corporais

() expressdes faciais ( ) propriocepcéo vestibular

8.2 Qual(is) era(m) o(s) objetivo(s) da atividade?

8.3 Foi previsto o envolvimento de outra pessoa na conducdo da atividade?
()sim () néo

Se sim, quem foi? O gue motivou isso? Como se deu esse envolvimento?
9. Quanto as estratégias de ensino:

9.1 As instrugdes para a atividade foram dadas:

(') previamente( ) durante sua realizagao () ndo houve

9.2 Foi oferecida instrugdo por meio:

() da oralidade ( ) da escrita ( ) de imagens

() de CSA ( ) de Libras ( ) de braile
() de expressbes corporais

() de expressdes faciais ( ) Outra:

9.3 Quais foram essas instrucoes?

9.4 A avalicdo da participagdo das criangas na atividade considerou:

() aoralidade ( )aleitura ( ) aescrita ( ) odesenho
()acCsA ( ) ouso de Libras ( ) ouso de braile () Outro:
() aexploracéo tatil sinestésica () as expressdes corporais

() as expressdes faciais ( ) a propriocepcéo vestibular

() A participacdo das criangas na atividade néo foi avaliada

Se sim, a avaliagdo da participacdo das criangas constituiu-se em estratégia de ensino que possibilitou
ao professor ajustar a pratica as demandas identificadas? ()sim () ndo

9.5 Durante a participacdo das criancgas houve:

() leitura compartilhada ( ) modelo de realizagéo
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() Feedback Positivo ( ) Feedback Corretivo ( ) Questionamentos
() comentérios () expanséo das respostas das criangas
O que foi possivel observar?
10. Quanto ao envolvimento ao longo da atividade:
10.1 Atencéo e observacao durante a execugdo da atividade:
- NUmero de criangas que demonstraram atencao e observagédo

Essas criancas:
() direcionaram o olhar para o que o(a) professor(a) estava apresentando
() tocaram nos recurso(s) apresentado(s) ou apontaram para seus elementos
(') manipularam os recurso(s) disponibilizado(s)
() fizeram perguntas ou comentarios sobre as instruc@es e/ou a atividade
(') Outros tipos de comportamento:
10.2 Respostas as instrugdes dadas pelo(a) professor(a):
NUmero de criangas que seguiram as instrugdes, realizando a atividade do inicio até o término

NUmero de criangas que seguiram as instru¢des apenas no inicio
NUmero de criangas que ndo chegaram a seguir as instrucoes
10.3 Manuteng&o da atencédo das criancas:
A) No caso de criangas que ndo demonstraram atengdo durante as instrucdes e/ou a execucdo da
atividade, quais fatores podem ter interferido nesse comportamento?
B) Foram utilizadas estratégias para intervir e requerer a aten¢ao das criangas:
() durante as instrugdes ( ) durante a execucéo da atividade ( ) ndo houve
Se sim, quais estratégias foram utilizadas pelo(a) professor(a)?
C) Que tipo de apoio foi fornecido para a manutengdo da atencéo:
( ) apoio oral ( ) apoio gestual ( ) apoio fisico
( ) apoio escrito ( ) apoio visual ( ) Outro:
(') nenhum, pois ndo houve intervencéo nesse sentido
D) Numero aproximado de vezes em que essa intervencao foi necessaria:
11. Quanto a execuc¢do da atividade:
11.1 Houve movimentacédo e/ou as criancas exploraram diferentes posicionamentos do préprio corpo ao
longo da execucéo da atividade?
() sim () nédo ( ) ndo se aplica
Em caso afirmativo, o que foi possivel observar?
11.2 A execucdo da atividade favoreceu o desenvolvimento do raciocinio, pensamento, memoria,
compreensdo, abstracdo, iniciativa e/ou imaginagdo? ( )sim ( )empartes ( )ndo ( ) ndo se
aplica
Em caso afirmativo, o que foi possivel observar?
11.3 Enquanto realizavam a atividade, as criancas demonstraram:
() bem-estar, indicado por: ( ) sorriso ( ) elogio ( ) palmas ( ) Outro:
( ) desconforto enquanto indicado por:
( ) choro () testa franzida ( ) reclamacéo ( ) gemido ( ) Outro:
O que pode ter gerado tais demonstragdes?
11.4 Houve crianga com dificuldade(s) para executar a atividade?
(') sim; nimero de criangas com dificuldades: _
() néo
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() nédo foi possivel identificar se houve(ram) dificuldade(s) ou se ela(s) ndo quis(eram) participar

Se sim, qual(is) foi(foram) essa(s) dificuldade(s)?

Se sim, o professor percebeu que estava(m) com dificuldade(s)?
()sim () ndo () ndo se aplica, pois ninguém teve dificuldade

No caso de o professor ter percebido dificuldade(s), qual sua reagcdo?
11.5 O tempo previsto para a execucao foi suficiente:

() para todas as criangas ( ) para algumas criangas () ndo foi suficiente

12. Quanto a participacado das criancas:
12.1 NUmero de criancas que participaram da atividade por meio de:

oralidade: ___ leitura: escritaz ___ desenho:

CSA: Libras: braile;

exploracdo tatil sinestésica: expressdes corporais:

expressbes faciais: propriocepcéo vestibular:
Outros:

12.2 Considerando os aspectos relacionados a autonomia:

A) Numero de criangas que tiveram opg¢do de escolha entre os diferentes sistemas linguisticos, de

comunicacdo, de escrita e de expressao, para participar da atividade:

B) Numero de criangas que participaram da atividade com autonomia:

C) Numero de criangas que participaram da atividade com auxilio:
Tipo de auxilio recebido

Quem auxiliou?
Em que momento(s)?

12.3 Houve crianga que ndo participou da atividade? ( ) sim () ndo

Se sim, qual o nimero de criangas que ndo participou da atividade?

Qual o motivo?

Recebido 03/02/2024
Aceito 16/03/2024
Publicado 01/04/2024

CI0EI0

Revista FormAcéo, vol. 1. n. 1, jan./jun. 2024, p. 88-104.



