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Resumo

Este artigo tem como objetivo compreender os principais pontos que indicam o porqué a Pedagogia Histérico-
Critica ¢ considerada uma pedagogia marxista. De cunho bibliografico este estudo ancorou-se em uma
perspectiva critica a partir de um referencial teorico pautado especialmente nos estudos realizados por Saviani
(1980, 1994, 1999, 2008, 2009, 2013ab, 2015, 2017, 2021), Kopnin (1978), Bottomore (1988), Marx (1989),
Libaneo (1980), Suhr (2012) e outros que abordam o mesmo tema. O estudo das obras permitiram compreender
que uma pedagogia marxista é constituida de multiplas facetas, sendo a pratica social ressignificada pelos
elementos socioculturais e econémicos, que ddao origem a modos de fazer e pensar, estabelecendo, assim, as
relagdes entre educacgdo, cultura e sociedade. Neste movimento, o artigo evidencia a PHC como uma teoria
marxista, visto que seu principal objetivo na educagdo ¢ o de transformar a sociedade, defendendo a superacao
social de classes, oportunizando o acesso ao saber elaborado no campo cognitivo, cientifico, cultural e material,
apropriando cada individuo com as condi¢des necessarias para seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacédo escolar. Ensino. Teorias criticas.

Abstract

This article aims to understand the main points that indicate why Historical-Critical Pedagogy is considered a
Marxist pedagogy. This bibliographical study was anchored in a critical perspective based on a theoretical
framework based especially on the studies of Saviani (1980, 1994, 1999, 2008, 2009, 2013ab, 2015, 2017,
2021), Kopnin (1978), Bottomore (1988), Marx (1989), Libaneo (1980), Suhr (2012) and others who address
the same topic. The study of these works allowed us to understand that a Marxist pedagogy is constituted by
multiple facets, with social practice reinterpreted by sociocultural and economic elements, which give rise to
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ways of doing and thinking, thus establishing the relationships between education, culture, and society. In this
context, the article highlights Historical-Critical Pedagogy as a Marxist theory, given that its main objective
in education is to transform society, advocating the social transcendence of classes, providing access to
knowledge developed in the cognitive, scientific, cultural, and material fields, and equipping each individual
with the necessary conditions for their development.

Keywords: School education. Teaching. Critical theories.

Resumen

Este articulo busca comprender los puntos principales que indican por qué la Pedagogia Historico-Critica se
considera una pedagogia marxista. Este estudio bibliografico se fijo en una perspectiva critica apoyada en un
marco teorico basado especialmente en los estudios de Saviani (1980, 1994, 1999, 2008, 2009, 2013ab, 2015,
2017,2021), Kopnin (1978), Bottomore (1988), Marx (1989), Libaneo (1980), Suhr (2012) y otros que abordan
el mismo tema. El estudio de estas obras nos permitiéo comprender que una pedagogia marxista se constituye
por multiples facetas, con una practica social reinterpretada por elementos socioculturales y econdmicos, que
dan lugar a formas de hacer y pensar, estableciendo asi las relaciones entre educacion, cultura y sociedad. En
este contexto, el articulo destaca la Pedagogia Historico-Critica como una teoria marxista, dado que su
principal objetivo en la educacion es transformar la sociedad, abogando por la trascendencia social de las clases,
brindando acceso al conocimiento desarrollado en los ambitos cognitivo, cientifico, cultural y material, y
dotando a cada individuo de las condiciones necesarias para su desarrollo.

Palabras-clave: Educacion escolar. Ensefio. Teorias criticas.

Introduciao

Este artigo ¢ resultado de uma dissertacio do mestrado em ensino, na qual analisamos a
organizagdo pedagdgica e o trabalho docente sob a luz da Pedagogia Historico-Critica. Para este
trabalho reservamos a secao dois da qual o objetivo € compreender os principais pontos que indicam
que a Pedagogia Historico-Critica € considerada uma pedagogia marxista. As discussoes e reflexdes
abordadas aqui possibilitam a compreensdo de como se da a perspectiva filosofica que sustenta a
Pedagogia Historico-Critica, desde sua criagdo até os dias atuais, bem como sua aplica¢do e
importancia para a constru¢cdo/formacdo de um ser historico, plural, desalienado e ciente da
necessidade de luta de classe.

Para tanto, este trabalho encontra-se organizado em duas subsegdes principais: a primeira,
abarca o pensamento marxista como fundamento da Pedagogia Historico-Critica, elencando as
primeiras aproximagdes sobre a tematica, os principais conceitos e reflexdes, enquanto a segunda,
trata acerca das teorias do conhecimento pedagogico e da Pedagogia Historico-Critica com enfoque
contra hegemodnico, que orienta a educacdo, tendo em vista a transformacdo da sociedade,

caracterizando a necessdaria constru¢do de uma pedagogia concreta e dialética.
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O pensamento marxista como fundamento da pedagogia historico-critica: primeiras
aproximacoes

Ao tencionar compreender a educacdo, ¢ preciso langar um olhar claro, fundo e largo sob
ela, olhar este que permita uma reflexdo a partir da situacdo social em que esta educagdo se encontre
envolvida, € esse contexto que caracteriza a sua especificidade. Nesse sentido, “[...] falar da educacao
brasileira, por exemplo, significa ir a sociedade brasileira para verificar as determinacdes que esta,
organizada de um modo especifico, nos moldes do sistema capitalista, confere ao processo
educativo...” (Rios, 2004, p. 29).

E dessa forma que a educagdo, de modo geral, permeia multiplas facetas da vida humana,
sendo que sua pratica ¢ o resultado ressignificado de uma gama de elementos socioecondmicos e
culturais que dao origem a modos de fazer e pensa-la, portanto, estabelecer relagdes entre educagaio,
cultura e sociedade, inclusive em sua perspectiva politica se faz extremamente necessaria.

No que concerne a escola — instituicdo criada para transmitir aos mais jovens oS
conhecimentos necessarios a vida em sociedade —, ¢ valido ressaltar que, ha tempos e, muitas vezes,
ndo se ha clareza sobre o seu papel, agindo na dire¢do oposta a uma educacdo de qualidade.
Corrobora-se com o fato de que os fins da educagdo ndo sdo dados exclusivamente pelo sistema de
ensino, mas também pelos moldes sociais, ¢ que “[...] a escola pode tanto contribuir para a
manuten¢do quanto para a transformacao da realidade” (Suhr, 2012, p. 11).

Assim compreendido ¢ que Rios (2004, p. 30) estabelece como relagdes indissocidveis da
educagdo a sociedade e, além disso, consequentemente, a cultura e o trabalho. Para a autora, o “[...]
conceito de cultura é um conceito-chave a ser considerado ao se estabelecer a relacado entre educagao
e sociedade, uma vez que ele estd, de certo modo, contido nesses dois”.

Portanto, a cultura, de modo geral, pode ser definida como “tudo o que resulta da
interferéncia dos homens no mundo que os cerca e do qual fazem parte”, de modo que o mundo — da
cultura — estd dentro do homem, e dele resulta. Complementarmente, “tudo isso ¢ resultado do
trabalho. Por isso, ndo se fala em cultura sem falar em trabalho, intervencao intencional ¢ consciente
dos homens na realidade” (Rios, 2004, p. 31), uma vez que, em um ato de humanizar-se, o homem
produz sua propria existéncia, diferenciando-a de outros animais — que se adaptam a realidade natural
— adaptando o mundo natural a si, estabelecendo normas de agdo, valores e crencas.

Nesse sentido, “para sobreviver o homem necessita extrair da natureza ativa e
intencionalmente os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de transformagao
da natureza, criando um mundo humano (o mundo da cultura)” (Saviani, 2015, p. 286).

Em suma, ¢ importante frisar que o trabalho ¢ inerente & vida humana e, de acordo com Marx

e Engels (2006, p. 45) “o que os individuos sdo, por conseguinte, depende das condigdes materiais de
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sua produ¢do”, ou seja, dependem do trabalho e dos meios de produgdo que o possibilitam executar
este trabalho.

Para Amorim (2017, p. 85), ainda nesta perspectiva, “o homem tem a capacidade de planejar
e projetar previamente, na sua imaginacao, a sua atividade, o seu processo de trabalho e o resultado
almejado”, garantindo, assim, o atendimento de suas necessidades.

Nesse sentido, nas palavras do proprio Marx (1989, p. 142):

[...] o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o
homem por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural. Ele
pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e
pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma util para
a sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a
ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, a sua propria natureza.

Ao iniciarmos tal discussdo, cabe enfatizar que a atual sociedade, regida pelo capitalismo,
ndo ¢ homogénea, mas dividida em classes, dentre as quais se estabelecem as relagdes de poder. A
definicdo de poder entre sujeitos, portanto, deve ser contemplada na perspectiva de posse dos meios
que permitem alcangar uma vantagem qualquer ou efeitos desejados. O poder politico, por exemplo,
pertence a categoria de relacdo de poder onde se expressa de muitas maneiras e se reconhecem
formulas tipicas de linguagem politica: “como relacdo entre governantes e governados, entre soberano
e suditos, entre Estado e cidadaos, entre autoridade e obediéncia, etc.” (Bobbio, 1986, p. 955).

Em nossa sociedade, de acordo com Suhr (2012), a globalizacdo integra o mundo numa
economia e cultura que € unificada em alguns aspectos e multiplas em outros, envolvendo uma grande
aldeia global que enuncia e modifica, em escala jamais vista, valores, modos de agir, de pensar, etc.
No ambito econdmico, isso ndo se faz “em pé de igualdade”, mas sim pela exploracdo — por meio
dessas relacdes de poder — de muitos por alguns.

Perante a esse cendrio, com baixos saldrios, ambientes insalubres, longas jornadas de
trabalho, etc. “diversos pensadores, referidos como socialistas, buscavam encontrar solu¢des para
melhorar as condi¢des de vida e de trabalho das classes menos favorecidas”. Enquanto alguns
apelavam para governantes, outros se limitavam a imaginar projetos de uma sociedade perfeita, nao
se preocupando seriamente com uma verdadeira implementacdo (Vasconcelos, 2017, p. 105).

Foi nesse contexto que emergiu a filosofia de Karl Marx (1818-1893) e Friedrich Engels
(1820-1895), em que a realidade primordial ¢ a matéria, sendo o pensamento uma condicao dela e,
com base nesses pressupostos, o sistema filoséfico desenvolvido por eles mais tarde foi chamado de
materialismo histdrico. Para eles, a transformac¢do da sociedade de forma pacifica consiste em uma
utopia, uma vez que “a historia humana sempre foi forjada pela luta de classes: na Antiguidade, entre

patricios e escravos; na Idade Média, entre senhores e servos; e na Modernidade, entre capitalistas e
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trabalhadores assalariados”, sendo os primeiros detentores do capital — dinheiro e itens que se pode
converter em lucros — e os segundos, os que vendiam sua for¢a de trabalho em troca de salérios para
sua sobrevivéncia (Vasconcelos, 2017, p. 106).

Assim, para Marx e Engels, as classes dominantes desenvolvem as ideologias, ou seja,
conhecimentos, crengas, valores, etc. criados pelo grupo dos abastados, mas, ainda assim, assimilados
pela classe dominada, sendo que o papel de tais ideologias é, basicamente, justificar as relagdes de
poder existentes na sociedade, diminuindo o potencial revolucionario das classes trabalhadoras.

A aceitacdo irrefletida das ideologias por parte da classe trabalhadora, a leva a um fendmeno
chamado alienacao, que, de acordo com o Dicionario do Pensamento Marxista de Bottomore (1988,
p. 18-19) consiste na “agdo pela qual (ou estado no qual) um individuo, um grupo, uma institui¢ao ou
sociedade se tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados aos resultados ou produtos
de sua propria atividade ou a natureza na qual vivem”. Desta forma, o autor explica que a alienagao
¢ sempre de si proprio, apontando que a doutrina crista € considerada por muitos como um exemplo
dos primeiros casos de alienagao e desalienagdo.

Nesse entendimento, percebe-se que um homem ou uma sociedade alienada, na perspectiva
de Marx, é/sdo aqueles que ainda ndo se desvincularam da concepcao ideologizante capitalista. Com
énfase nesse processo de alienagdo, o trabalho — a producao — ¢ distanciada dos interesses da classe
dominada, para se transformar em mercadoria, sendo esta a principal causa da alienagao, pois “a tinica
possibilidade de igualdade entre os homens se dard em outro modo de producdo, em outra forma de
organizar a sociedade que ndo seja pautada na exploracdo de uma classe sobre a outra” (Batista; Lima,
2012, p. 78).

E importante ressaltar que nas obras de Marx a dialética é o elemento predominante,
fundamentada em categorias, como a negac¢do, a quantidade, a relacdo e a necessidade. Assim, a
logica dialética pode ser compreendida de forma que “a realidade ¢ dialética porque as modifica¢des
nela ocorridas nascem das contradi¢des” (Bottomore, 1988, p, 349).

Em outras palavras, Vasconcelos (2017) enfatiza que a base do pensamento de Marx e
Engels, que consiste na dialética, trata-se de uma logica segundo a qual pensamento e realidade se

movem por triades formadas por tese, antitese e sintese:

A tese equivale a afirmagao do ser; a antitese ¢ a negacao da tese. Da oposi¢ao entre
tese ¢ antitese surge a sintese, uma negacdo da negagdo, que torna possivel a
superacdo da oposicdo. A sintese, porém, é cla propria uma afirmagdo, o que
pressupoe a possibilidade de sua negacao, dando origem, portanto, a uma nova triade
(Vasconcelos, 2017, p. 106, grifos nossos).

Ao pensarem a realidade historica e material sob uma perspectiva de método dialético, o
pensamento atrelado ao marxismo ¢ referido como materialismo historico ou materialismo dialético.

A respeito do Materialismo Histdrico-Dialético, Chaui (2008) afirma que:
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Materialismo porque somos o que as condi¢Ges materiais (relagdes sociais de
produgdo) nos determinam a ser ¢ a pensar. Historico porque a sociedade e a politica
ndo surgem de decretos divinos nem nascem da ordem natural, mas dependem da
acgdo concreta dos seres humanos no tempo (Chaui, 2008, p. 386).

Kopnin (1978, p. 111), por sua vez, destaca que a dialética materialista foi elaborada no
“processo do desenvolvimento histérico do conhecimento filosofico, razao porque a experiéncia da
historia da filosofia ¢ de importancia primordial para interpreta-las e enriquecé-las sucessivamente”.

No que se refere a dialética como logica e teoria do conhecimento, Kopnin (1978, p. 178)
destaca que “o logico ¢ reflexo do histérico por meio das abstragdes e aqui da-se atencao principal a
manutengdo da linha principal do processo historico real”. Kopnin sempre enfatizou a grande
importancia -da légica dialética para a metodologia do conhecimento cientifico e, desta forma, a partir
da logica ¢ possivel compreender o método explicativo, ou ao menos, diferencid-lo dos outros
métodos nas ciéncias sociais. O autor ressalta que “o método ¢ um meio de obtencao de determinados
resultados no conhecimento e na pratica” (Kopnin, 1978, p. 91). Em especifico, destaca que o método
pode também ser concebido como aspecto ou modo de conhecimento que ele apresenta da natureza.
Assim, em suma, Kopnin (1978, p. 99) defende que a “dialética materialista enquanto método
cientifico ¢ forte justamente por considerar mais importante o0 movimento no sentido de resultados
objetivo-verdadeiros”.

Vale ressaltar, conforme Oliveira (2013), que o capitalismo disponibiliza os meios de
producdo nas maos da classe burguesa dominante, o que implica na forma como a sociedade ¢
moldada, desde saude, educacao, lazer, alimentacgdo, trabalho, bem como demais areas da vida. Com
énfase, implica em uma vida modesta aos trabalhadores, uma vida regrada voltada para o trabalho e
ndo para a plenitude do ser.

Nesse ambito, ¢ necessario considerar a pratica concreta que se desenvolve e procurar
superar a domina¢do, em que o dominado ¢ tratado como coisa/mercadoria € ndo como ser humano.
E nesse contexto que se faz a proposta do pensamento marxista, que fundamentara nossas discussdes

acerca da Educagao e, sobretudo, como fundamento da Pedagogia Historico-Critica:
A proposta marxista para a transformacio da sociedade é essencialmente
humanista: trata-se de promover a formagdo de uma consciéncia critica na classe
proletaria para que esta possa libertar-se da alienag@o e emancipar-se econdmica e
socialmente. A vertente marxista procura, portanto, estudar a sociedade para
identificar suas contradigdes e, com base nelas, vislumbrar possibilidades de

transformagdo social e melhoria das condi¢des de vida e trabalho do proletariado
(Vasconcelos, 2017, p. 107, grifos nossos).

Esse pensamento, embora envolva Marx e Engels como pensadores que podem ser
classificados como fildsofos, historiadores, economistas, pensadores sociais, etc., ¢ inegavel sua
contribuicdo como fundamentos para a area da filosofia da educacdo, em uma perspectiva pedagogica

que, para se compreender, faz-se necessario retomar o conceito de ideologia que, além de consistir
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nos elementos imateriais — ideias, crengas, valores — tem origem nas relagdes concretas que 0s seres

humanos estabelecem para prover sua subsisténcia material (Vasconcelos, 2017).

No materialismo histdrico, a sociedade ¢ dividida entre aqueles que pensam e aqueles
que executam: o engenheiro pensa a obra, o pedreiro assenta os tijolos; o projetista
pensa um novo modelo de maquina, o trabalhador na linha de montagem aperta
parafusos. Para os filosofos alemaes, ao contrario, o ideal € que todos sejam capazes
de realizar ambas as atividades: pensamento e execugdo. Assim, a educagio nao pode
desvincular-se do trabalho. Com base nesses pressupostos, Marx e Engels
empreenderam uma dura critica a educacdo escolar de seu tempo. Para eles, a escola
serve aos propositos mesquinhos da classe capitalista, pois pode ser comparada a
uma empresa, na qual o professor assume o papel de trabalhador assalariado, cujo
produto — a instrucao de criangas e jovens — visa formar mao de obra para o trabalho
alienante da industria (Vasconcelos, 2017, p. 108, grifos nossos).

Ainda de acordo com Vasconcelos (2017, p. 112), o jovem Marx, “via no trabalhador um
agente de transformacdo da sociedade, de superacao dos diversos tipos de alienagao e artifice de sua
propria libertacao”, enquanto em sua maturidade, seus textos se interessaram pelo processo historico
e visava compreendé-lo e com ele colaborar.

Assim, no ambito pedagogico, tal concepgao filosofica marxista serve de inspiragdo para a
corrente pedagogica critico-reprodutivista — a qual discutiremos adiante — e que ¢ considerada critica

por denunciar o carater ideoldgico na escola.

Contrapondo-se ao carater pessimista da pedagogia critico-reprodutivista, existe
outra corrente de inspiragdo marxista que, embora admita que a escola
historicamente tenha sido usada como instrumento para inculcar a ideologia nas
geragdes mais jovens, afirma que a escola pode e deve se transformar no seu oposto:
um local de formacdo da consciéncia critica. Entre outras denominagdes, essa
corrente ficou inegavelmente conhecida como Pedagogia Historico-Critica
(Vasconcelos, 2017, p. 114, grifos nossos).

Logo, nesse carater contraditorio, a forma em que a educacdo € organizada — sua pedagogia
— pode tanto contribuir para reforcar e manter os interesses hegemonicos, isto €, da classe dominante,
ou favorecer os interesses dos grupos subjugados, sendo nessa segunda dimensao que se enquadra a
Pedagogia Historico-Critica. Concordamos com Rios (2004) que ¢ possivel compreender uma
autonomia relativa da escola diante do sistema social como um todo, tendo em vista que ha uma
dimensao de poder que permeia a sociedade e ganha fei¢cdo ainda mais caracteristica quando se trata
da educacao.

No contexto do pensamento marxista e perante a uma educagdo socialista, Saviani (2021)
afirma que dentre as varias acepgdes denotadas pelo termo pedagogia a mais abrangente ¢ aquela que
a define como teoria da educacdo. Nesse contexto, seria possivel rapidamente estabelecer uma
conexao entre teoria marxista da educagdo e pedagogia socialista, mas devemos nos precaver, pois
ao estabelecermos apressadamente a referida conexdo poderemos estar procedendo uma relagdo

indevida e isto tanto do lado da pedagogia, como do lado do socialismo. Isso pois:
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Nao ¢é todo e qualquer socialismo que pode ser aproximado do marxismo. Por outro
lado, se toda pedagogia pode ser considerada teoria da educag@o, ndo podemos nos
esquecer de que nem toda teoria da educagdo é pedagogia. Na verdade, o conceito
de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em fungio da pratica
educativa. A pedagogia como teoria da educacdo busca equacionar de alguma
maneira o problema da relagdo educador-educando, de modo geral e, no caso
especifico da escola, a relagdo professor-aluno, orientando o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, ndo se constitui como pedagogia aquelas teorias que analisam
a educagdo pelo aspecto de sua relacdo com a sociedade nao tendo como objetivo
formular diretrizes que orientem a atividade educativa, como ¢é o caso das teorias
que chamei de critico-reprodutivistas (Saviani, 2021, n.p, grifos nossos).

Ainda para Saviani (2021, n.p), ao se considerar a especificidade da teoria pedagogica e ao
enfatizar que nem toda teoria marxista da educacao pode ser considerada pedagogia, ¢ valido ressaltar
que, “ndo se pode negar o carater marxista da teoria da escola como ‘aparelho ideolégico de Estado’”,
elaborada por Althusser (s/d.)”. Além disso, “como se trata de uma teoria que busca explicar o sentido
e o carater da educagdo na sociedade capitalista, ndo se lhe pode negar, também, o carater de teoria
da educacdo. Nao ¢, porém, pedagogia” (Saviani, 2021, n.p).

E pertinente ressaltar, nesse ponto, que a educagio, em um contexto de sua pratica
pedagbgica, dimensiona uma fungdo técnica e outra politica. Para Saviani (1999, p. 194) “essas
funcdes ndo se identificam, elas se distinguem. Mas, embora distinguiveis, sdo inseparaveis, ou seja:
a funcao técnica ¢ sempre subsumida por uma fungao politica”.

Tais dimensdes — técnica e politica — estdo dialeticamente relacionadas e “é na articulagdo
do que ¢ especificamente pedagogico com a totalidade do social que se realizam na educacao”. Assim,
a escola cumpre sua dimensao técnica ao socializar o conhecimento elaborado, transmitindo o “saber
historicamente acumulado pela sociedade, que leva a criagdo de novos saberes” (Rios, 2004, p. 42).

J4 a dimensao politica serd cumprida, no fazer pedagogico, ndo quando a escola elabora um
discurso sobre a politica, “mas quando, através de sua pratica educativa, puder preparar o cidadao
para a vida na polis, para a vida politica, isto €, para a compreensao da totalidade social onde ele esta
inserido” (Rodrigues, 1985, p. 57).

Mediante as discussdes supra, conclui-se, de acordo com Saviani (2021) que uma pedagogia
socialista que seja compativel com o pensamento marxista ¢ aquela que se funda em uma perspectiva
do “socialismo cientifico”, na busca por equacionar o problema da rela¢do professor aluno, orientando
o modo como se deve realizar os processos de ensino e de aprendizagem — considerando a dimensao
técnica e politica da educagdo — com tudo o que essas agdes implicam e que deverd ser sistematizado
na teoria pedagdgica correspondente. Por fim, cabe destacar que, discutindo as bases da concepgao
dialética de educacdo que, a partir de 1984, foi denominada de “Pedagogia Historico-Critica”, Saviani

(2021) afirma que:

O movimento que vai das observac¢des empiricas (‘o todo figurado na intuigdo’) ao
concreto (‘uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas’) pela
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mediagdo do abstrato (‘a analise, os conceitos ¢ as determinagdes mais simples’),
constitui uma orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de novos
conhecimentos (o método cientifico) como para o processo de ensino (o método
pedagogico). E a partir dai que podemos chegar a uma pedagogia concreta como via
de superagdo tanto da pedagogia tradicional como da pedagogia moderna (Saviani,
2021, n.p, grifos nossos).

Sob este panorama, na busca por uma pedagogia concreta, fundamentada no pensamento
marxista e que, de fato, promova uma orientacdo segura para o método cientifico e, sobretudo,
pedagogico, em prosseguimento, no item a seguir, elencamos um panorama teorico geral acerca da

Pedagogia Historico-Critica como uma pedagogia marxista.

As teorias criticas da educacio e o surgimento de uma pedagogia concreta marxista: a

pedagogia historico-critica

A partir da perspectiva das teorias vistas até este momento, ¢ possivel afirmar que sao
consideradas como criticas as teorias que percebem a estreita relagao entre a educacao e a sociedade.
Contudo, as teorias critico-reprodutivistas, apesar de estabelecerem essa percepgao, consideram que
a escola ndo poderia ser diferente do que é, empenhando-se em mostrar a necessidade logica, social
e historica da escola na sociedade capitalista, ndo tendo como objetivo formular diretrizes — carater
pedagdgico — que orientem a atividade educativa (Saviani, 1999; Saviani, 2008).

Assim, em relagdo a questao da marginalidade, o que se conclui, a priori, € que enquanto as
teorias nao criticas pretendem ingenuamente resolver o problema da marginalidade por meio da
escola, sem jamais conseguir €xito, as teorias critico-reprodutivistas visam explicar a razao do suposto
fracasso. Assim, o problema permanece em aberto e pode ser recolocado nos seguintes termos: “¢
possivel encarar a escola como uma realidade historica, isto ¢, suscetivel de ser transformada
intencionalmente pela agdo humana?” (Saviani, 1999, p. 40-41).

Nesse sentido, Saviani (2008) considera dois grupos principais de teorias pedagogicas:
aquelas que orientam a educac¢ao no sentido da conservagdo da sociedade em que se insere, mantendo
a ordem existente, e aquelas que orientam a educagao tendo em vista a transformagdo da sociedade,

posicionando-se contra a ordem existente.

As primeiras correspondem aos interesses dominantes e, por isso, tendem a
hegemonizar o campo educativo. As segundas correspondem aos interesses
dominados situando-se, pois, no movimento contra hegemodnico. Numa sociedade
como a nossa, de base capitalista, as pedagogias hegemonicas correspondem aos
interesses da burguesia, ja que esta ocupa a posi¢do de classe dominante. E as
pedagogias contra hegemonicas correspondem aos interesses do movimento operario
(Saviani, 2008, p. 12).

Por conseguinte, partindo dos pressupostos o que as teorias critico-reprodutivistas nos dao

de licdo, ou seja, que a escola ¢ determinada socialmente, dividida em classes com interesses opostos
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e que a classe dominante nao tem interesse na transformagao historica da escola, “segue-se que uma
teoria critica (que ndo seja reprodutivista) sé podera ser formulada do ponto de vista dos interesses
dominados” (Saviani, 1999, p. 41).

Embora garantir a classe trabalhadora um ensino de melhor qualidade possivel nas condigdes
histdricas atuais seja um assunto que esteja em pauta ha décadas, caracterizando as chamadas teorias
criticas ou contra hegemonicas, ainda hoje, “a democratizagdo da educagdo de qualidade ¢ um
horizonte pelo qual continuamos lutando” (Suhr, 2012, p. 139).

Desse modo, a Pedagogia Historico-Critica — foco de nosso estudo —, comecou a se
consolidar no Brasil a partir de 1979, no periodo da redemocratizacao, e tem em Dermeval Saviani
seu principal representante. Estd incluida em prol da educacdo de qualidade para a totalidade da
populagio, privilegiando a luta pela escola publica (Suhr, 2012). E uma teoria que procura trazer a
criticidade sem voltar-se para o ideal reprodutivista do conhecimento, ou seja, aquela educacdo
bancéria.

Quando falamos em uma Teoria Historico-Critica, temos também que destacar a respeito do
homem, pois a sociedade produz o homem, mas “também ¢ produzida por ele. Assim, a consciéncia
¢ uma abstragdo da vida real, sendo produto da atividade humana, dai admitir que ndo é consciéncia
que cria a vida, mas a vida que, sob condi¢des sociais reais, cria a consciéncia” (Colares, 2011, p.
191). Também para Saviani (2013a, p. 11) “o modo como os homens produzem sua existéncia deriva
o modo como se produz a educacao”.

Nesse contexto, Saviani (2021, n.p) ressalta que para a constru¢do de uma pedagogia
concreta e de superagdo, inspirada no marxismo, requer a apreensdao do materialismo historico e
penetrar no interior dos processos pedagogicos, possibilitando a reorganizacao do trabalho educativo
sob os aspectos dos objetivos da educacdo das instituicdes formadoras, dos agentes educativos, dos
contetidos curriculares e dos procedimentos pedagogico-didaticos “que movimentardo um novo éthos
educativo voltado a constru¢cdo de uma nova sociedade, uma nova cultura, um novo homem”.

Elencam-se, portanto, trés momentos da construgdo tedrica de uma pedagogia
verdadeiramente concreta e critica fundamentada no marxismo, os quais direcionaram a Pedagogia
Historico-Critica, a saber: a apreensdo do objeto educag¢do em sua concreticidade, contextualizagdo
critica das teorias hegemonicas e sistematiza¢do da teoria pedagogica marxista (Saviani, 2021).

No primeiro momento, cabe a teoria critica da educagdo resgatar, no plano da consciéncia,
“as caracteristicas essenciais da educagdo, que se fazem presentes em sua pratica ha séculos e que as
teorias correntes, ndo as alcangando ou delas se afastando, acabam por desvirtuar seu sentido,
contribuindo para sua aliena¢ao” (Saviani, 2021, n.p). No segundo momento, ¢ preciso desmontar as
teorias hegemonicas, contextualizando-as de maneira historica, social e epistemoldgica se
movimentando na luta contra hegemonica, desarticulando os elementos hegemonicos, para assim,
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“rearticula-los em torno dos interesses populares, que, expressos na teoria critica, adquirem a
consisténcia, a coesdo e a coeréncia de uma concepcao elaborada” (Saviani, 2021, n.p), e no terceiro
momento, cabe posicionar-se como uma teoria marxista e desenvolver projetos, tais quais a Pedagogia
Historico-Critica desenvolve, tendo a educagao como ponto de partida e ponto de chegada.

Dessa maneira, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) assume um compromisso com a
transformac¢do da sociedade e com a luta socialista, e “objetiva resgatar a valorizacdo da escola, a
reorganizacdo do processo educativo, favorecer o didlogo entre os educandos e o professor com a
cultura acumulada historicamente” (Gualberto; Pacifico, 2021, p. 5). A escola constitui-se como um
meio de transformacao da sociedade em relacdo a compreensdo de classe a que os alunos pertencem,
possibilitando que estes adquiram conhecimento e possam transformar seus habitats a partir deste.

Gama (2015) ainda aponta que “a Pedagogia Historico-Critica foi formulada para responder
a um problema concreto — superar tanto o poder ilusorio da educagdo burguesa, quanto a impoténcia
das andlises criticas a educacdo burguesa” (Gama, 2015, p. 46). Assim, ela se torna uma pedagogia
de resisténcia, de forma a trazer uma visao critica aos alunos sobre seu processo historico, sobre
defender seus direitos, sobre ndo ser dominado, compreendendo um meio para a desalienagao.

Sob tal perspectiva, as discussdes sobre esta pedagogia remetem-se a busca por uma
educagao melhor, da discussao sobre o problema do desenvolvimento social, da luta de classes, para
entdo transformar a sociedade (Saviani, 2013b). Esta producdo € necessaria para a propria existéncia
do homem, uma vez que ela se da em sua atividade essencial, ou seja, por meio do trabalho. Assim,
a escola muitas vezes forma o aluno para o trabalho, mas ndo forma de maneira que o aluno entenda
porque esta fazendo aquele trabalho e, o que € um trabalho que venha a usurpar sua forga de trabalho.

Saviani (1994) deixa claro quando fala sobre a esséncia do capitalismo, uma vez que o sujeito
trabalhador nao tem como ter o meio de produgdo, pois nao pode deter o saber. Isso implica que, sem
esse saber, este sujeito ndo podera produzir, pois para a transformac¢do do que se produz, ¢ necessario
algum tipo de saber. Logo a classe dominante acaba se sobrepondo por negar o conhecimento aos
dominados. O autor busca denunciar as discriminagdes educacionais dos burgueses ao proletario,
trazendo consigo uma pedagogia que favorece a superagao das desigualdades sociais. Em especifico,
busca trazer o saber as classes mais abastadas para que entdo, como um exemplo de beneficio disso,
as desigualdades possam ser diminuidas.

A Pedagogia Historico-Critica se apresenta como um meio de transformag¢do, um meio para
fazer ensinar, um modo de trabalhar e desenvolver o cognitivo dos alunos e prepara-los para vivenciar
a luta de classes em uma sociedade desigual e opressora. Entende-se que o papel da teoria € “explicitar
o contetdo objetivo dos fendomenos, o que, alias, corresponde ao entendimento de Marx sobre o

significado do conhecimento: produzir o concreto de pensamento, ou seja, reconstruir em pensamento,
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o concreto real” (Saviani, 2017, p. 718). Esse pensamento reconstruido ¢ o que possibilitarad a
verdadeira luta de classe e a luta contra as desigualdades.

Saviani (2008, p. 13) corrobora nesse sentido e complementa que o trabalho educativo: “é o
ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Logo a Pedagogia Historico-Critica tem a
intencionalidade de formar um cidadao ciente de sua historia, de sua formagao e de seu preparo para
a vivéncia em sociedade.

Nessa perspectiva, a Pedagogia Historico-Critica, além de se diferenciar das teorias nao
criticas — ao considerar a relagdo educagdo-sociedade — e das critico-reprodutivistas por propor uma
pedagogia contra hegemonica, também se destaca e diferencia das outras teorias criticas ao ser
“considerada sinonimo de pedagogia dialética” (Suhr, 2012, p. 75).

A concepgao dialética caracteriza a Pedagogia Historico-Critica sendo, segundo Machado
(2017, p. 53), um elemento que supera outras teorias por seu carater historico ¢ ao considerar as
experiéncias temporais ¢ as determinagdes sociais das relagdes humanas em relagdo as circunstancias.
Assim, interessa-lhe o0 homem concreto. Uma teoria assumidamente dialética, ao colocar a educagao
¢ a escola a servigo das classes subalternas, “defendem a especificidade transformadora da educagao
sem negar as implicagdes do modo de producdo sobre ela”.

Assim, uma teoria critica verdadeiramente dialética ¢ contra hegemoénica e nao
reprodutivista, “embora nem todas as teorias contra hegemonicas
ndo reprodutivistas possam ser classificadas cabalmente na concepg¢do dialética formulada por
Saviani”, o que inclui proprias teorias criticas, tais como a Pedagogia Libertadora (Machado, 2017,
p. 53-54). O entendimento da dialética, na perspectiva do autor pode ser evidenciada, a partir do

excerto:

Encarando a realidade como essencialmente dinamica, ndo v€ necessidade de negar
0 movimento para admitir o carater essencial da realidade (concepgéo “humanista”
tradicional) nem de negar a esséncia para admitir o cardter dindmico do real
(concepgdo humanista moderna). O dinamismo se explica pela interacdo reciproca
do todo com as partes que o constituem, bem como pela contraposicdo das partes em
si. Determinada formacdo social, mercé das contradi¢des que lhe sdo inerentes,
engendra sua propria negacdo (Saviani, 1980, p. 20-21).

Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica € considerada sindnimo, de fato, de uma
perspectiva dialética pois, considera a teoria marxista em seus aspectos 16gicos e epistemoldgicos, e
“sua compreensdo da historia se da a partir do desenvolvimento material e das determinagdes
materiais sobre a vida humana”. A PHC, portanto, ‘identifica-se inteiramente com a concepcao

dialética de educacao” (Machado, 2017, p. 55).
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E assim que Duarte e Colares (2021) nos explicam, no 4mbito dos fundamentos marxistas e
dialéticos da PHC, a necessidade de constru¢do de um bloco historico contra hegemdnico em que o
proletariado se organize enquanto classe autdnoma, o que demanda a formacdo massiva de sujeitos
“com uma nova consciéncia, que dediquem as suas vidas a transformacgdo da realidade vigente;
transformagao esta que s6 pode acontecer por um movimento pratico que aponte o horizonte de uma
transformagao radical no dominio do capital” (Mandelli, 2017, p. 66).

Duarte e Colares (2021, n.p) nos direcionam no sentido de que, cabe aos educadores que
buscam por esta transformagdao pedagogica e adentram no campo do marxismo, um duplo e
concomitante movimento: o primeiro, ¢ visar “empreender a critica a educagdo burguesa
evidenciando seus mecanismos e desmistificando sua justificacdo ideologica” e o segundo, a0 mesmo
tempo, ¢ “reorganizar a pratica educativa de modo a viabilizar, por parte das camadas dominadas, a
frente, o proletariado, o acesso ao saber elaborado”.

Nesta linha de pensamento, Saviani (2013b) defende a educagdo escolar como um meio
pedagbgico e educativo, em uma perspectiva de socializar os conhecimentos artisticos, cientificos e
filosoficos produzidos pelos individuos ao longo de sua histéria. A educa¢do ¢ um dos principais
lugares em que € possivel trazer essa mudanca de pensamento, de perfil dos alunos e de lhes
possibilitar ferramentas para saberem lidar com a vida mundana.

Ademais, Saviani nos esclarece que, ao adotarmos como referencial a Pedagogia Historico-

Critica sob base socialista, fundamentada no marxismo, € importante compreendermos que:

Segue-se, pois, que o saber elaborado ¢ colocado a servigo da burguesia, o que lhe
da a aparéncia de que se trata do proprio saber burgués. Na medida, porém, em que,
pela analise do desenvolvimento historico propiciado pela teoria marxista, nos
damos conta de que o saber elaborado nao ¢ inerentemente burgués, mas € produzido
pelo conjunto dos homens ao longo da historia, nos defrontamos com a seguinte
tarefa: desarticular da ideologia burguesa o saber elaborado e rearticula-lo em torno
dos interesses dos trabalhadores. E esse o trabalho que nos cabe desenvolver como
educadores, como o tém evidenciado os principais teoricos do marxismo (Saviani,
2009, p. 114-115).

Portanto, ao defender a Pedagogia Historico-Critica como uma teoria pedagogica marxista,
critica e necessaria a educagdo, Saviani salienta que, “do ponto de vista pratico, trata-se de retomar
vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminag@o e o rebaixamento do ensino das camadas
populares” (Saviani, 1999, p. 42).

Para tanto, lutar contra o problema da marginalidade da classe proletaria, por meio da escola,
significa “engajar-se no esfor¢o para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condigdes historicas atuais”. O papel de uma teoria critica da educagdo e o que se tem

sido defendido na Pedagogia Historico-Critica “€ dar substancia concreta a essa bandeira de luta de

Revista FormAgdo, vol. 1. n. 1, jan./jun. 2025, p. 147-162.



modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes” (Saviani, 1999, p.
42).

E nesse sentido que a educagéo, deve ser concebida como o processo de ensinar e aprender
atuando diretamente na formacao humana ao socializar os conhecimentos cientificos, artisticos e

filosoficos produzidos pela humanidade.

Consideracoes Finais

Neste texto, tentamos estabelecer os principais pontos que indicam que a Pedagogia Historico-
Critica ¢ considerada uma pedagogia marxista. No decorrer do estudo, as discussdes e reflexdes
abordadas possibilitaram compreender, que em meio a luta de classes, esta pedagogia s6 tem sentido
se for empregada em direcdo a superagdo de uma educag¢do voltada para atender os interesses
capitalistas. Enquanto teoria, seus pressupostos sustentam uma didatica que move o ensino na
constru¢do e formag¢do de um ser histérico, plural, desalienado e ciente da necessidade da
transformacao social, pois € por meio das atividades didaticas que o professor planeja, dirige, organiza,
controla e avalia o processo de ensino com o intuito de possibilitar a aprendizagem ativa do aluno,
estabelecendo assim, sua relacdo cognitiva com a matéria de estudo.

E este o desafio que a educagio escolar tera de enfrentar ao qualificar o trabalho do professor
e promover o desenvolvimento intelectual do aluno em direcdo ao exercicio da cidadania. Em suma,
no que concerne a educagado escolar como promotora de um desenvolvimento critico e emancipatorio,
tdo necessaria para a transformagdo social da classe trabalhadora, cabe compreender, que nesse
contexto, a Pedagogia Historico-Critica apresenta-se como contra hegemdnica possibilitando que a
escola seja um local de formacao da consciéncia rumo a justiga social e democracia real. Desse modo,
a PHC ¢ uma teoria extremamente marxista, pois detém de forma objetiva 0 movimento que a
educacdo precisa realizar, formando cada individuo em seu processo de humanizag¢do por meio do
trabalho, do pensar e agir pedagogico, oportunizando acesso aos conhecimentos mais elaborados,

frutos da materialidade historico-cultural.
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