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Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar as diferentes nomenclaturas atribuidas aos
profissionais que atuam no suporte educacional, como profissional de apoio, tutor, mediador
escolar e auxiliar, destacando suas fungdes, responsabilidades e implicagdes no contexto
educacional. A investigacao se baseia em uma revisao bibliografica que explora as defini¢oes e
as politicas publicas que regulamentam essas fung¢des nos estados do Parand, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. Além disso, discute-se a importancia desses profissionais na promog¢ao de uma
educacdo inclusiva e os desafios enfrentados em sua pratica cotidiana. Ao final, propde-se uma
reflexdo sobre a necessidade de uma uniformizacdo dos termos e uma melhor clareza nas
atribuigdes desses profissionais para garantir uma atuacdo mais eficaz no ambiente escolar.
Palavras-chaves: profissional de apoio, educacdo inclusiva, politicas educacionais

The different nomenclatures for the role of the sipport professional and their
implications

Abstract: This study aims to analyze the different nomenclatures attributed to professionals who
work in educational support, such as support professional, tutor, school mediator and assistant,
highlighting their functions, responsibilities and implications in the educational context. The
investigation is based on a bibliographical review that explores the definitions, historical
evolution and public policies that regulate these functions in the states of Parand, Santa Catarina
and Rio Grande do Sul. Furthermore, the importance of these professionals in promoting inclusive
education and the challenges faced in its daily practice. In the end, a reflection is proposed on the
need for standardization of terms and better clarity in the responsibilities of these professionals to
ensure more effective performance in the school environment.

Keywords: support professional, inclusive education, education policies.

Introducio

A fungdo do profissional que acompanha individualmente os estudantes da
Educagdo Especial nas escolas brasileiras apresenta uma série de contradigdes e

questionamentos quanto ao exercicio dessa funcao, a formagao exigida e a nomenclatura
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utilizada nos diferentes estados do pais. Este profissional pode ser chamado de “tutor”,
“acompanhante terapéutico”, “profissional de apoio”, “estagiario”, ‘“acompanhante
especializado”, “cuidador” ou “mediador”, o que evidencia a falta de um padrio
terminolégico.

Essa diversidade de nomes ndo s6 gera confusdo sobre suas atribui¢des, como
também contribui para a desvalorizacdo e vulnerabilidade desse profissional no contexto
escolar, frequentemente levando a uma sobrecarga com demandas que ndo lhe sdo
proprias.

Essa multiplicidade de nomenclaturas reflete uma problematica maior: a auséncia
de um alinhamento claro sobre as func¢des e direitos desse profissional, o que impacta
diretamente no reconhecimento de sua importancia e no entendimento de sua atuagio por
parte dos demais profissionais da escola e da sociedade. A falta de definigdes precisas e
padronizadas nas normativas contribui para entraves no desempenho adequado de suas
funcdes, levando a conflitos e judicializagdes frequentes para garantir a presencga desses
profissionais na educac¢do inclusiva. Nos perguntamos, como a falta de um
direcionamento nacional em relacdo a legislagdo afeta a pratica do profissional de apoio?

O objetivo deste artigo ¢ apresentar as diferentes nomenclaturas utilizadas para esse
profissional na Regido Sul do Brasil, com énfase nos estados do Paran4, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul. Os objetivos especificos sdo: analisar como a falta de alinhamento
nas defini¢cdes prejudica o reconhecimento e o desempenho dessa funcdo e identificar
quais normativas regulamentam o exercicio desse profissional nos estados mencionados.

As divergéncias nas interpretagdes das legislacdes que regulamentam a fun¢do do
Professor de Apoio (PA), suas atribuicoes, e a defini¢ao de quais estudantes tém direito a
esse acompanhamento tém causado um cenario de indefini¢do e, por consequéncia,
dificuldades no exercicio da fungdo. As contradigdes comecam pela variagdo da
nomenclatura empregada, passando pela falta de clareza sobre as fun¢des que devem ser
desempenhadas e sobre a formacao necessaria, até a insuficiéncia de diretrizes especificas
nas leis, o que tem aumentado o nimero de processos judiciais para assegurar o direito a
€Sse Servigo.

Diante desse cenario, ¢ fundamental investigar como essas fungdes estdo
regulamentadas nos estados do Sul do Brasil, visto que a indefinicdo e a falta de
alinhamento entre as nomenclaturas e atribuigdes nao apenas fragilizam a atuacao desses
profissionais, mas também impactam diretamente a qualidade da inclusdo escolar dos

estudantes com deficiéncia. Analisar e compreender essas regulamentagdes se faz
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necessario para promover um debate qualificado sobre as praticas inclusivas, visando a
melhoria do reconhecimento, valorizacdo e formacdo adequada desses profissionais

essenciais para a Educagdo Especial.

As politicas publicas nacionais que regulamentam a funcao

Para compreender as regulamentacdes existentes e os desafios enfrentados pelos
profissionais de apoio a inclusdo escolar, ¢ essencial examinar as principais politicas
publicas e documentos legais que abordam essa fungao no Brasil. A seguir, apresentamos
um panorama das legislacdes relevantes que destacam as diversas denominagdes e
atribuicdes desse profissional ao longo do tempo.

Em decorréncia dessas regulamentacdes imprecisas, ¢ possivel observar variadas
nomenclaturas para designar o profissional de apoio em classe comum, como: “cuidador
escolar”, “profissional de apoio”, “agente de inclusdo”, “auxiliar de vida escolar”,
“estagiario de inclusdo”, “profissional de apoio pedagdgico”, “auxiliar de ensino”,
“acompanhante”, “tutor”, entre outros (Martins, 2011).

Para além dos textos oficiais, autores como Sereno (2006) utilizam o termo
“Atendente Terapéutico”, destacando o papel de promover a autonomia do estudante e
sua participacdo ativa no ambiente escolar. Spagnuolo (2017), por sua vez, refere-se ao
profissional como “Acompanhante Terapé€utico Escolar”, uma nomenclatura oriunda da
psiquiatria, sugerindo que o trabalho deste profissional deve priorizar a aprendizagem e
que sua atuacao possa se estender para além dos muros da escola, integrando profissionais
da psicologia ao contexto educacional.

A primeira legislacdo nacional responsavel que menciona a func¢do do profissional
de apoio foi a Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo) estabeleceu que
"haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de Educacdo Especial" (Brasil, 1996, s/p). Nesse
contexto, regulamenta que as instituicoes de ensino regular devem ser aptas a
implementar as adaptacdes fisicas e pedagdgicas indispensaveis para assegurar a
qualidade e equidade no processo de ensino e aprendizagem desses estudantes (Brasil,
1996).

A Resolugao CNE/CBE n° 2 de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagdo Basica, menciona o servigco de apoio pedagodgico

especializado em classe comum e o profissional responsavel por esse atendimento deve
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ter formagao minima em Educagdo Especial, e tem como atribui¢ao auxiliar o professor
regente e exercer atividades pedagogicas (Brasil, 2001).

Com a implementagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) em 2008, surge o profissional de apoio, sem exigéncia
especifica de formag¢do, desempenhando o papel de cuidador de alunos PAEE. Conforme
o documento,

cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de
instrutor,tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador® dos estudantes com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentagdo, locomogao, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar (Brasil, 2008).

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, na educagao basica, manteve a descri¢ao
do profissional de apoio conforme definido em pela PNEEPEI, entretanto nao especifica
sua funcdo, incluindo-o na categoria de "outros profissionais da educagdo que atuam
como apoio". A Nota Técnica n® 19/2010, publicada pela extinta Secretaria de Educacao
Especial (SEESP), trata sobre profissionais de apoio para alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publica
de ensino. O documento delineia as atribuicdes desses profissionais e justifica sua
presenca, reafirmando seu papel no suporte aos cuidados bdsicos. Contudo, ndo
estabelecia claramente o perfil do profissional, nem atribuia a responsabilidade pela
solicitagdo desse apoio ou por assegurar as condi¢des administrativas necessarias para o
desempenho de suas fung¢des (Brasil, 2015).

Outra lei que merece destaque ¢ a Lei n° 12.764, de 2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Nela
foi introduzida a figura do "acompanhante especializado" para atender alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo. Em seu artigo 1°, §2°, fica claro que o individuo
diagnosticado no espectro autista ¢ considerado pessoa com deficiéncia, para todos os
efeitos legais. Conhecida como Lei Berenice Piana, diz que:

O servigo do Profissional de Apoio, como uma medida a ser adotada pelos
sistemas de ensino no contexto educacional deve ser disponibilizado
sempre que identificada a necessidade individual do estudante, visando a
acessibilidade as comunicagdes ¢ a aten¢do aos cuidados pessoais de
alimentacdo, higiene e locomogao.

4 Grifo das autoras
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Essa lei foi regulamentada em 2014, pelo Decreto n° 8.368, o qual reafirma o papel
do profissional no cuidado basico, e amplia suas responsabilidades para incluir o suporte
as atividades de comunicagao e interacao social (Brasil, 2015).

Em Nota Técnica de n.° 24/2013, o MEC/SECADI/DPEE, destaca que Profissional

de Apoio ¢ destinado aos estudantes que

Nao realizam as atividades de alimentagdo, higiene, comunicagdo ou
locomogdo com autonomia e independéncia, impossibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social. Justifica-se quando a necessidade
especifica do estudante ndo for atendida no contexto geral dos cuidados
disponibilizados aos demais estudantes. Articula-se as atividades da sala
comum, da Sala de Recursos Multifuncionais e demais atividades
escolares, embora ndo seja substitutivo a escolarizagdo ou ao atendimento
educacional especializado. Deve ser periodicamente avaliado pela escola
[...] quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.

A Lei Brasileira de Inclusao (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) n° 13.146 de
2015, propde o uso padronizado do termo “Profissional de Apoio a Inclusdao Escolar”
(Lopes e Mendes, 2023). No documento, essa demanda se justifica “quando a necessidade
especifica do estudante publico-alvo da educacao especial ndo for atendida no contexto
geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes” (BRASIL, 2015, p.70).
Embora compartilhem algumas fungdes, o acompanhante de apoio especializado ndo ¢é
equivalente ao profissional de apoio a inclusdo escolar. No entanto, os documentos que
norteiam a oferta desse atendimento sdo imprecisos, sem especificar diretrizes ou
descrever as caracteristicas necessarias para a atuag¢do. Por exemplo, a denominagao
"especializado" sugere uma formagao especifica, mas ndo esclarece qual seria ou em que

nivel, o que abre margem para diferentes interpretagoes.

No Estado do Parand, a funcdo de Profissional de Apoio completou 20 anos. Foi
regulamentada na Delibera¢do n° 02/03, do Conselho Estadual de Educagdo do Parana,

cujo teor trata da escolarizacdo do publico da Educagao Especial. Dispde que

Art. 13 Para a escolarizagdo de alunos com necessidades educacionais
especiais deverdo ser previstos e providos pela mantenedora, quando
necessario, os servi¢os de apoio por:

1. Professor com habilitagdo ou especializagdo em Educagdo Especial

1. Professor — intérprete

III. Professor itinerante

IV. Professor de apoio permanente em sala de aula 7

V. Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais — Libras
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VI. Recursos técnicos, tecnologicos, fisicos € materiais especificos
VIIL. Salas de Recursos
VIIIL Centros de Atendimento Especializado (Parana, 2003)

Tal deliberagdo prevé que “o professor habilitado ou especializado em educacao
especial que presta atendimento educacional ao aluno que necessite de apoios intensos e
continuos” (Parana, 2003). Trata da definicao, da funcao e das atividades inerentes deste
profissional em atuagdo nas escolas de ensino regular. Ou seja, diz que Professor de apoio
permanente em sala de aula: professor habilitado ou especializado em educacao especial
que presta atendimento educacional ao aluno que necessite de apoios intensos e continuos,
no contexto de ensino regular, auxiliando o professor regente e a equipe técnico
pedagogica da escola. Com este profissional pressupde-se um atendimento mais
individualizado, subsidiado com recursos técnicos, tecnoldgicos e/ou materiais, além de
codigos e linguagens mais adequadas as diferentes situacdes de aprendizagem. (Parana,
2003, p. 20)

Atualmente a Secretaria de Educagdo do Estado do Parand disponibiliza dois tipos
de atendimento educacional especializado em classe comum: o Professor de Apoio
Educacional Especializado (PAEE), que atua com alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), e o Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa (PAC), para os alunos
com deficiéncia neuromotora. Estes profissionais atuam em classe regular e no turno de
matricula do aluno, e desempenham a funcdo de mediador no processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes, desde que comprovada a necessidade desse atendimento
(Parana, 2016).

De acordo com a Instru¢do Normativa n® 001/2016 — SEED/SUED, o Apoio
Educacional Especializado ndo substitui a escolarizacdo nem a frequéncia na Sala de
Recursos Multifuncional, mas articula-se de maneira colaborativa com o curriculo da sala
de aula regular, com a Sala de Recursos Multifuncional e com outras atividades
programadas na escola. O PAEE deve trabalhar de forma colaborativa com os demais
professores, a fim de definirem acdes pedagdgicas que promovam o acesso do estudante
com TEA ao curriculo, estimulem sua interagdo com os colegas e criem condigdes de
acessibilidade em ambiente escolar até as modificagdes mais significativas na
organizacdo da sala de aula, dos materiais e recursos pedagodgicos utilizados pelo

estudante e pelo professor.
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A Instru¢do Normativa n° 002/2012 - SEED/SUED, estabelece critérios para a
solicitagdo de Professor de Apoio & Comunicagdo Alternativa para atuar na rede regular

de ensino. Dentre as atribuigdoes do PAC estio:

conhecer previamente os conteudos e temas que serdo abordados pelo
professor regente; colaborar no planejamento orientando sobre os
procedimentos didatico-pedagogicos a fim de possibilitar a participagdo
efetiva do aluno no processo de ensino e aprendizagem; orientar em
relacdo a acessibilidade e alteracdes importantes na organizacdo do
espaco fisico e do mobiliario em sala de aula; explorar diversas formas
de comunicagdo alternativa, aumentativa e/ou suplementar que
permitam ao aluno interagir no processo ensino e aprendizagem;
desenvolver materiais e recursos pedagogicos voltados para a
comunicacgdo alternativa, tanto oral quanto escrita, que permitam ao
aluno a expressao de ideias e sentimentos; capacitar o estudante e o
docente regente para o uso da tecnologia assistiva, utilizando softwares
de acessibilidade voltados para a comunicagao oral e escrita; estimular
a interagdo entre os alunos com e sem deficiéncia fisica neuromotora,
incentivando a participacdo ativa nas diferentes experiéncias
educacionais e interacdo no contexto escolar ¢ em atividades
extraclasse; promover a cultura e as praticas inclusivas; participar de
todas as atividades pedagodgicas que envolvam toda comunidade
escolar. E vedado ao professor de apoio desempenhar outras fungdes
que ndo estejam previstas nesta instrugdo (SEED, 2012).

Na rede estadual de ensino ha, ainda, a oferta de outro profissional para prestar
atendimento durante o turno de escolarizacdo para estudantes com deficiéncia fisica
neuromotora e TEA que apresentem comprovada necessidade. Conforme estabelecido na
Instrugdo Normativa N° 009/2003 - DEDUC/SEED, o Profissional de Apoio Escolar
(PAE) ¢ designado para oferecer suporte nas areas de comunicagdo, interagdo social,
locomocao, alimentagdo e higiene, excluidas as técnicas ou os procedimentos que sejam
exclusivos de profissdes legalmente regulamentadas. Embora seja proibida ao PAE a
realizagdo de atividades pedagdgicas com o aluno atendido, por vezes sua atuacdo se
confunde com a do Professor de Apoio, conforme destacado por Lopes e Mendes (2023).

Em Santa Catarina, os documentos que norteiam a Educacdo Especial em Santa
Catarina apresentam dois profissionais distintos para o atendimento de estudantes com
deficiéncia: o segundo professor de turma e o profissional de apoio escolar. A Resolugdo
CEE/SC N° 100, de 13 de dezembro de 2016, a Lei n° 17.134, de 8 de maio de 2017, e o
caderno Politica de Educacdo Especial / Estado de Santa Catarina (2018) destacam as

atribuig¢des especificas de cada um desses profissionais.
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O segundo professor ¢ designado para turmas que possuem estudantes matriculados
e frequentes com diagndstico de deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista
e/ou deficiéncia multipla que demonstrem comprometimentos significativos nas
interacdes sociais e¢ na funcionalidade académica. Esse profissional também ¢
disponibilizado para casos de deficiéncia fisica em que os estudantes apresentem graves
comprometimentos motores e necessitem de assisténcia nas atividades de vida diaria.

No que se refere ao Profissional de Apoio Escolar, este ¢ disponibilizado aos alunos
com deficiéncia ou transtorno do espectro autista com baixa funcionalidade, que
requeiram apoios muito substancial nas atividades de alimentacdo, higiene, cuidados
clinicos e locomogao.

Os documentos do Rio Grande do Sul estabelecem diretrizes para a atuacdo dos
profissionais de apoio a inclusdo escolar, visando a integracdo de estudantes com
deficiéncia nas escolas. A Resolu¢ao n® 013 de 2013 define as diretrizes para a Educagao
Especial no Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre, destacando o papel do
profissional de apoio a inclusdo, que auxilia nas atividades de locomocao, higiene e
alimentacdo de estudantes que nao realizam essas atividades de forma independente.

Esses profissionais também chamados de “monitores de inclusdo” atuam de forma
integrada com os professores. A resolugdo exige formac¢ao minima de ensino médio com
capacitagdo especifica, com a Secretaria Municipal de Educagdo sendo responsavel pela
regulamentacdo e autorizacdo das institui¢des que oferecem essa formacao.

O Parecer n° 001/2022, por sua vez, institui normas complementares para a
Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino, definindo o profissional de apoio
escolar como responsavel por atividades de alimentacdo, higiene e locomocdao dos
estudantes com deficiéncia, atuando em todas as atividades escolares necessarias em
instituigdes publicas e privadas. O documento recomenda que as escolas incluam no
maximo trés estudantes com deficiéncia por turma e sugere a presenca do profissional de

apoio escolar ou a reducao do namero de alunos para manter a qualidade do atendimento.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como exploratdria, firmada em uma anélise qualitativa
conforme os procedimentos técnicos da pesquisa bibliografica e documental, delineados
em Gil (2002). Selecionamos e delimitamos documentos legais de abrangéncia nacional

e publicagdes oficiais do Ministério da Educagdo (MEC), e as estaduais referentes
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especificamente dos estados do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul que trazem
proposi¢des sobre o tema de profissional de apoio a inclusdo escolar.

Analisamos e apresentamos como cada legislacdo nacional nomeia e define a
fungdo de profissional de apoio escolar, destacando as diferengas e semelhancas nas
atribui¢des e terminologias utilizadas, visando identificar as lacunas e contradigdes que
podem prejudicar o reconhecimento e a atuagdo desses profissionais no contexto
educacional. Os documentos foram examinados quanto a clareza nas defini¢cdes de
fungdes, formacao exigida, atribui¢des especificas e os direitos dos estudantes atendidos,
buscando compreender as implicagdes dessas variagdes terminoldgicas no cotidiano das

escolas.

Resultados e Discussao

A publicacao da PNEEPEI (2008) evidenciou a fun¢ao do profissional de apoio,
abrindo portas para que legislacdes nacionais, estaduais e municipais regulamentassem a
atuacdo desse profissional. No entanto, as definicdes permanecem vagas, sem especificar
anomenclatura, as atribui¢cdes ou a formagao necessaria para o exercicio da fungao, o que
também ¢ evidenciado na PNEEPEI (2018), que deixou uma lacuna significativa quanto
as defini¢des da funcao.

Essa indefinicdo levou a crescente valorizacdo da presenga de um profissional que
atende exclusivamente o educando da Educagdo Especial, visto como uma alternativa
mais viavel e necessaria para familiares, professores e profissionais do Atendimento
Educacional Especializado. A seguir, analisaremos como os estados brasileiros enfrentam
esses desafios.

No Paran4, apesar dos avangos na legislagdo e nas diretrizes especificas, a melhoria
da funcao profissional de apoio escolar ainda enfrenta dificuldades significativas. A
principal critica reside na falta de padronizacdo e ¢ clara sobre as atribuicOes e
qualificagdes desses profissionais, o que impacta diretamente a qualidade do suporte
oferecido aos estudantes e compromete o objetivo da educagdo inclusiva. Para alcancar
uma educagdo que garanta a participagdo plena e equitativa de todos, € urgente rever as
regulamentacgdes, investir na formagao especifica e alinhar as diretrizes legais com a
pratica cotidiana nas escolas.

Em Santa Catarina, a situa¢do ¢ semelhante. A andlise da atuagdo do “segundo

professor” e dos “profissionais de apoio escolar” a luz da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
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n°® 13.146/2015) revela que a falta de concepcao sobre a formagdo e capacitacao desses
profissionais limita sua eficacia. Embora existam progressos legislativos, a auséncia de
diretrizes claras e o reconhecimento insuficiente das competéncias prejudicaram a
qualidade do atendimento. Assim, ¢ fundamental que as politicas educacionais avancem
para garantir uma preparagao adequada desses profissionais, promovendo uma educagao
inclusiva de qualidade.

Um exemplo disso € o estudo de Silveira et al. (2020), que examinou a Lein® 17.143
(2017) de Santa Catarina, a qual regulamenta a presenca do segundo professor em salas
de aula com estudantes com deficiéncia. A lei detalhou responsabilidades, limitagdes e
direitos, bem como diretrizes para contratacdo e¢ formagdo desses profissionais. No
entanto, foi considerada inconstitucional pela Ac¢ao Direta de Inconstitucionalidade n°®
5786 (2019), devido ao impacto financeiro elevado, demonstrando como as boas
preocupacdes legais podem esbarrar em questdes praticas e financeiras.

Ja no Rio Grande do Sul, uma analise da legislagdo comparada a Lei Brasileira de
Inclusdo mostra avangos na padronizagdo das fungdes e na exigéncia de capacitacio
minima para os profissionais de apoio escolar. No entanto, persistem desafios, como a
dependéncia de monitores universitarios, que, apesar de fornecerem suporte adicional,
nao substituem os profissionais capacitados, gerando confusao sobre as responsabilidades
e comprometendo a eficacia do atendimento.

Estudos recentes, como os de Ziliotto e Burchert (2020), reforcam que a presenca
dos alunos da Educacgdo Especial nas escolas depende fortemente do papel desempenhado
pelos Profissionais de Apoio, que muitas vezes acabam ocupando funcgdes pedagdgicas
para as quais ndo tém preparo. Grande parte desses profissionais sdo estagiarios sem
formacao especifica em Educagdo Especial, o que compromete a qualidade da inclusdo e
evidencia uma fragilidade no suporte oferecido.

Diante desse cendrio, observe-se que as politicas publicas vigentes mencionam a
funcdo de forma superficial, deixando margem para diferentes interpretacdes e praticas
de implementagao nas redes de ensino. Como apontado por Serra (2017, p.18), “Os apoios
surgem de formas muitas vezes improvisadas, criando mal-estar nas escolas”. A falta de
uniformidade nos critérios de formagao, atribuigdes e nomenclatura resulta em conflitos
e desconforto, at¢ mesmo no uso do termo “profissional”, uma vez que muitos sao
estagiarios sem o respaldo ou especializacdo necessaria para atuar como especialistas.

Dessa forma, as redes publicas de ensino recorrem frequentemente a contratagdo de

agentes educacionais com formag¢do de nivel médio ou estudantes de graduagdo, o que
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gera um cenario de indefinicdo sobre a funcdo, contribuindo para a fragmenta¢ao do
atendimento e para a desigualdade na qualidade da educacdo inclusiva. A seguir, serdo

apresentadas as conclusdes deste estudo.

Conclusoes

O presente artigo, problematiza os efeitos colaterais das variabilidades nas
nomenclaturas utilizadas na nomeagao do profissional de apoio nos estados da Regido Sul
do Brasil. A fun¢do definido na atual PNEEPEI que traz o termo: profissional de
apoio/acompanhante especializado, traz atribuigdes especificas para esse profissional em
relacdo aos cuidados na autonomia do sujeito em relacdo a higiene, alimentagdo e
locomogao, porém como vimos, esse profissional acaba tendo denominagdes variadas o
que reflete em sua pratica e atuagao.

Seguindo as normativas nacionais, o foco na fung¢ao de profissional de apoio ¢ o
cuidado e monitoria do estudante com defici€éncia que necessita ou ndo tem autonomia
em relagdo a cuidados diarios e nao esta relacionado ao atendimento em questdes
pedagbgicas. As proprias ambiguidades da legislagdo e as recomendagdes descritas na
PNEEPEI corroboram para essas divergéncias nas esferas estaduais e municipais.

Concluimos que ¢ de fundamental relevancia, que as legislagcdes posteriores
explicitem de forma clara e definitiva a nomenclatura, fun¢do e formagao do profissional
de apoio, definindo o que significa “acompanhante especializado”. Essa defini¢do trara
mais clareza sobre a fun¢do, diminuira o numero de judicializagdo decorrentes da ma
interpretagdo e a falta de alinhamento em algumas diretrizes, possibilitando a atendimento
mais condizente ao publico que necessita de acompanhamento, passando do mero cuidado

diério para apropriacdo de conhecimentos.
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