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Resumo: A pesquisa investigou a percepcdo e o uso de midias e tecnologias digitais por
professores de uma Escola de Educacdo Bésica em Rio Rufino/SC, destacando o potencial
transformador das TDIC (Tecnologias Digitais da Informag¢éo e Comunicagdo) na educagdo. A
abordagem qualitativa, por meio de questionarios, revelou que, apesar das tecnologias estarem
presentes, ha uma necessidade urgente de formacdo continuada para capacitar professores no uso
técnico e no desenvolvimento de metodologias inovadoras. Os docentes demonstraram interesse
em colaborar no desenvolvimento de propostas formativas especificas que atendam as demandas
por uma formagéo mais aprofundada em TDIC. Os resultados da pesquisa reforgam a importancia
de politicas publicas para promover inclusdo digital e melhorar a infraestrutura tecnoldgica nas
escolas, assegurando suporte continuo e acesso igualitario as tecnologias. Esses achados
contribuem para aprimorar as praticas pedagdgicas e orientar o desenvolvimento de estratégias
educativas mais inclusivas e conectadas com as necessidades contemporaneas.
Palavras-chaves: Midias digitais, Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo,
Formacdo de Professores.

Digital Technologies in Basic Education: Analysis of Teachers’ Perceptions and Demands
for Continuing Training

Abstract: This study investigated the perception and use of digital media and technologies by
teachers at a Basic Education School in Rio Rufino, SC, highlighting the transformative potential
of Digital Information and Communication Technologies (DICT) in education. Through a
qualitative approach using questionnaires, the study revealed that, while these technologies are
present, there is an urgent need for ongoing training. This training should not only cover technical
usage but also support the development of innovative pedagogical methodologies. Teachers
expressed interest in collaborating on specific training proposals that address their demands for
in-depth DICT training. The research results reinforce the importance of public policies to
promote digital inclusion and improve technological infrastructure in schools, ensuring
continuous support and equal access to technology. These findings contribute to enhancing
pedagogical practices and guiding the development of more inclusive and contemporary
educational strategies.

Keywords: Digital Media, Digital Information and Communication Technologies, Teacher
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Introducéo

No contexto educacional contemporaneo, a integracéo das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) tem sido apontada como um fator crucial para a
transformacdo dos processos de ensino e aprendizagem. As tecnologias digitais, que
permeiam todos 0s aspectos da sociedade, estdo cada vez mais presentes no ambiente
escolar, desafiando professores e instituicdes de ensino a repensarem suas préaticas
pedagdgicas. A escola, como um espaco de transformacao, precisa adaptar-se as novas
demandas da sociedade, que incluem o uso intensivo das TDIC para promover uma
educacao conectada as necessidades do mundo atual.

Em Santa Catarina, o Curriculo Base do Territdrio Catarinense (CBTC) reconhece
a importancia das TDIC na educacao basica e defende sua utilizacdo de forma transversal
em todas as areas do conhecimento. Contudo, a efetiva implementacéo dessas tecnologias
na pratica pedagdgica depende da familiaridade e das percepcdes dos professores sobre
seu uso. A formacdo continuada, nesse cenario, ganha um papel central, pois é
fundamental que os docentes estejam preparados ndo apenas para o dominio técnico das
ferramentas digitais, mas também para integra-las de maneira critica e pedagdgica.

Este estudo, proveniente de uma pesquisa de mestrado em educagéo, tem como
objetivo investigar como as midias e tecnologias digitais sdo percebidas pelos professores
de uma Escola de Educacdo Béasica e como essas ferramentas estdo sendo aplicadas em
suas praticas pedagogicas. A partir da analise dessas percepcoes, a pesquisa propde acdes
que podem contribuir para uma integracdo mais efetiva das TDIC no ambiente escolar,
incluindo a criacdo de propostas formativas especificas que atendam as demandas dos

docentes.
Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, que, de acordo com Medeiros (2012), é
caracterizada pela producéo de achados ndo originados de formas de quantificacdo, permitindo
uma compreensdo mais profunda das experiéncias, comportamentos, emogdes e percep¢des dos
individuos.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios aplicados a nove professores
do Ensino Médio de uma escola de educacdo basica, com representatividade de diferentes areas
de atuacdo dentro do curriculo do ensino médio. O questionario, distribuido online via Google
Forms, foi dividido em se¢Bes que abordavam a familiarizagdo com as tecnologias digitais, a

compreensdo sobre tecnologias educacionais, a importancia dessas tecnologias em sala de aula, a
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qualidade da conexao a internet, a frequéncia de uso das TDIC e as percep¢des sobre os desafios
e oportunidades das ferramentas digitais na educacao.

Os professores participantes variavam em idade, tempo de formacdo e experiéncia,
proporcionando um panorama diversificado sobre a aplicacdo das TDIC no contexto escolar.
Todos os participantes tém experiéncia prévia no uso de tecnologias educacionais, embora em
niveis variados de familiaridade.

Os dados obtidos foram analisados qualitativamente a partir das respostas aos
questionarios. Utilizou-se a técnica de andlise de contetdo, conforme proposta por Bardin (2016),
para identificar as principais categorias emergentes das respostas.

Tecnologias e Midias Digitais na Educacéo Basica

A educacdo ja nao se encaixa mais no modelo escolar do passado e precisa mudar
e inovar. Segundo Novoa (2022, p. 15), “a escola precisa da coragem da metamorfose, de
transformar a sua forma”. O autor indaga ainda: “Como sera o futuro? Nao sabemos. Mas
sabemos que estdo a acontecer mudancas profundas nos processos educativos, em grande
parte devido a revolugdo digital” (Novoa, 2022, p. 10).

Novoa (2022) propde uma organizagdo do estudo em torno de grandes temas e
problemas, em vez de um curriculo normativo estruturado principalmente por disciplinas.
Ele enfatiza a convergéncia das disciplinas e a integracdo de dinamicas de investigacao
como forma de promover uma abordagem mais holistica e interdisciplinar do
conhecimento.

A formacdo dos professores € um ponto crucial para a integracdo eficaz das
tecnologias e midias na educacdo. NAvoa (2022) enfatiza a necessidade de um novo
paradigma na formacdo docente que va além da simples transmissdo de conhecimento.
Para ele, é essencial que os professores desenvolvam competéncias que os tornem capazes
de lidar com as novas demandas educacionais e tecnolédgicas. A formacao continua e a
reflexividade sdo centrais para Novoa, permitindo que os professores se adaptem as
mudancas e utilizem as tecnologias de forma critica e inovadora.

Pierre Lévy (2003), com sua teoria sobre a "inteligéncia coletiva", argumenta que
as tecnologias digitais transformam o conhecimento e a aprendizagem em processos
colaborativos e participativos. No contexto educacional, isso implica uma mudanca de
uma educacéo centrada no professor para uma abordagem mais interativa e colaborativa,

onde as midias e tecnologias séo ferramentas essenciais para criar redes de conhecimento.
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Lévy acredita que a introducgdo dessas tecnologias pode potencializar a capacidade dos
estudantes de aprenderem uns com 0s outros, em um ambiente dindmico e conectado.

Moraes (2004), por sua vez, aborda as tecnologias educacionais sob a perspectiva
da ecologia cognitiva, onde a tecnologia é vista ndo apenas como um suporte didatico,
mas como um elemento que reconfigura o espaco de aprendizagem. Para Moraes, a
integracdo de midias na educacdo requer uma compreensdo profunda de como essas
tecnologias influenciam a cognicdo e as interagdes sociais no ambiente escolar. Ela
destaca a importancia de uma abordagem sistémica e integrada, onde as midias sdo
utilizadas para criar ambientes de aprendizagem que favorecem a construgdo do
conhecimento.

Morin (2000), com sua abordagem sobre a complexidade, contribui para a
compreensdo de como as tecnologias e midias na educacdo devem ser integradas de
maneira a considerar as maltiplas dimensfes do conhecimento. Morin defende que a
educacdo deve ir além da fragmentacdo do saber, incorporando uma visdo holistica e
integradora, onde as novas midias e tecnologias desempenham um papel fundamental.
Segundo Morin, é necessario que a educacdo aborde os desafios da complexidade,
preparando os estudantes para lidarem com a incerteza e a interconexdao do mundo
contemporaneo, algo que as tecnologias digitais podem facilitar ao promoverem a
interdisciplinaridade e a conexdo entre diferentes areas do conhecimento.

E importante destacar que embora sejam consideradas boas alinhadas dos
professores, as TDIC nédo sdo solucionadoras dos problemas educacionais, assim como
também nao estamos “[...] limitando o seu uso apenas aos recursos pedagdgicos, mas
como recursos midiaticos capazes de ajudar a religar saberes, colaborar e fornecer
métodos as demais areas do conhecimento” (Da Silva; De Aguiar; Jurado, 2020, p. 186).

De acordo com Fiuza (2016, p. 57) “O termo midia vem do inglés media e designa
0S meios ou conjunto de meios usados para referenciar um vasto e complexo sistema de
expressao e de comunicacao”.

Para Fiuza (2016), o termo "midia" refere-se aos meios ou conjunto de meios
usados para expressdo e comunicacdo em um sistema vasto e complexo. Esses meios
podem incluir radio, televisao, jornais, revistas, internet e outros dispositivos utilizados
para disseminacgéo de informac6es. A midia desempenha um papel importante na geracéo,
transformacéo e disseminagédo de informacgdes, tanto impressas quanto digitais.

As tecnologias existem desde os primordios da espécie humana e por meio da

criatividade os agentes humanos foram criando artefatos para suprir suas necessidades.
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Na verdade, foi a criatividade e engenhosidade humana ao longo de todas as eras que
deram origem a uma ampla gama de tecnologias (Kenski, 2008). A partir do raciocinio,
0s seres humanos tém experimentado um processo continuo de inovagdo. Os
conhecimentos adquiridos dessa maneira, quando aplicados, resultam em diversos
equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos, ferramentas e tecnologias em
geral. Desde tempos remotos, a habilidade de dominar certos tipos de tecnologias, assim
como o acesso a informagdes especificas, tem sido um diferencial para os seres humanos.
Ainda segundo a autora a “Tecnologia ¢ poder” (Kenski, 2008, p. 13). O dominio dessas
tecnologias e o0 acesso a informagfes especificas tém sido diferencias para os seres
humanos.

Assim, no contexto educacional, as tecnologias e as comunica¢des empregam um
papel transformador. Elas fornecem novas formas de ensinar e aprender, permitindo a
incorporacdo de recursos interativos, materiais de pesquisa, comunicacdo on-line,
softwares educacionais, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e muitos outros
recursos educacionais. As tecnologias e as midias potencializam o acesso a informacao,
promovem a colaboracdo, estimulam a criatividade e permitem a personalizacdo do
aprendizado, capacitando os individuos para adquirir conhecimentos de forma mais
eficaz.

Desse modo, é possivel inferir que tanto as tecnologias quanto as midias séo
ferramentas que impulsionam a educa¢do e motivam para a transformacédo do processo
educacional, oferecendo novas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento por
intermédio das redes e relagdes estabelecidas entre os agentes humanos e desses com
agentes ndo humanos, o que acontece no ciberespaco.

A rede digital, também chamada de “ciberespaco” por Pierre Lévy (2010), € o
novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. De
acordo com o autor, o termo apresenta “ndo apenas uma infraestrutura material da
comunicacéo digital, mas também um universo oceédnico de informacGes que ele abriga,
assim os seres humanos navegam e alimentam esse universo” (Lévy, 2010, p. 17). O autor
também apresenta o conceito da ‘“cibercultura” como “[...] um conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco.” (Lévy, 2010, p. 17).

Lévy (1999) menciona também que devemos criar novos modelos de espago de
conhecimentos, pois, diante da gama de possibilidades de interacdo, de comunicagéo e de

acesso as informacdes, ndo hd mais espaco para o planejado, nem o definido com
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antecedéncia, tampouco para contetdos canalizados em curriculos e programas validos
para todos. Isso ndo significa que o planejamento precisa ser deixado de lado, mas é
necessario um novo ambiente, novas estratégias e diferentes formas de estabelecer
dialogos e aprendizagens.

As tecnologias sdo parte do cotidiano das pessoas, cada vez mais as inovagoes
tecnoldgicas chegam as casas, ao trabalho, ao carro, ao metr6, enfim, aos mais
diversificados ambientes, inclusive na escola. Nessa direcéo, Kenski (2008, p. 20) afirma

que:

A evolucdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliacéo e banalizagdo do uso de determinada tecnologia impde-se &
cultura existente e transformam ndo apenas o comportamento
individual, mas o de todo o grupo social.

Essas transformac6es mencionadas pela autora impactam profundamente a rotina
e, consequentemente, mudam os habitos dos seres humanos, sendo que essa evolucao
tecnoldgica esta em todas as areas. Nesse sentido, é importante criar novos modelos de
espaco de conhecimento, levando em consideracdo a ampla gama de possibilidades de
interacdo, comunicacdo e acesso a informacdo fornecida pelas tecnologias. O
planejamento educacional ndo pode ser mais baseado em curriculos e programas rigidos,
mas sim em um ambiente flexivel e adaptavel.

No entanto, mudar a cultura educacional e adotar abordagens inovadoras € um
desafio complexo. Requer esfor¢o, experiéncia e coragem por parte de todos os
envolvidos no processo educativo. A resisténcia as mudancgas pode perpetuar uma
educacdo obsoleta, formando individuos passivos e incapazes de pensar criticamente e
construir conhecimento. Sendo assim, é fundamental acreditar que a mudanca é possivel
e necessaria para enfrentar os problemas que a sociedade enfrenta, como altos indices de
evasdo, reprovacdo e abandono escolar.

A discussdo sobre educacdo e tecnologias educacionais consiste em reconhecer
que a incorporacdo efetiva das tecnologias no ambiente escolar requer mudangas de
paradigma. N&o se trata apenas de utilizar dispositivos e recursos tecnoldgicos, mas sim
de repensar o0 processo de ensino e aprendizagem como um todo. Uma abordagem eficaz
na integragéo das tecnologias educacionais envolvendo o desenvolvimento de habilidades
digitais e competéncias necessarias para atuar no mundo digital em constante mudanga.

Isso inclui ndo apenas o uso basico das ferramentas tecnoldgicas, mas também a
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capacidade de avaliar criticamente informagdes, colaborar em ambientes virtuais,
resolver problemas complexos e adaptar-se as novas midias e tecnologias & medida que
essas surgem.

Além disso, a equidade na educacao é um aspecto crucial a ser considerado ao
abordar a integracdo das tecnologias. E fundamental garantir que todos os estudantes
tenham acesso igualitario as tecnologias e recursos digitais, independentemente de sua
origem socioeconémica ou localizacdo geografica (Da Silva et al., 2021). Da mesma
maneira, politicas e programas governamentais devem ser implementados para reduzir a
lacuna digital e promover a incluséo digital.

Outro ponto relevante é a necessidade de formacdo continuada dos professores
para que possam utilizar as tecnologias educacionais de maneira eficaz. Os educadores
precisam ser formados ndo apenas nas habilidades técnicas necessarias, mas também na
reflexdo critica sobre o uso das midias e tecnologias e na incorporacao dessas sem praticas
pedagogicas, sendo que esse é 0 tema que abordaremos a seguir.

Resultados e Discussao

A seqguir, sdo discutidos os resultados provenientes dos questionarios respondidos
pelos professores. A andlise foi conduzida utilizando os métodos propostos por Bardin
(2016), sendo evidenciadas as seguintes categorias: (1) familiarizacdo com as TDIC, (2)
importancia das TDIC na préatica pedagogica, (3) preparacdo para o uso das tecnologias
digitais, (4) percepcdo da infraestrutura tecnologica e (5) impacto das TDIC na
aprendizagem. A andlise das respostas foi embasada em teorias sobre tecnologia
educacional e formacao docente, promovendo um dialogo entre os resultados da pesquisa
e o referencial tedrico. Os Quadros 1 a 10 sistematizam as falas dos professores

participantes referentes as questes que subsidiaram o questionario aplicado.

Quadro 1: Familiarizacdo dos professores participantes com as tecnologias digitais
Fala dos professores pesquisados

1 - Qual é sua
Professores famlllarlzagaq com 2 — O que vocé entende sobre tecnologias educacionais?
as tecnologias
digitais?
Uso de tecnologias para ensino dentro de sala de aula
P1, P2, P4, P5, . Educagéo com os avancos tecnoldgicos
Intermediaria - - - —
P6, P7, P8, P9 E quando se deixa o giz e o quatro e se utiliza de outra ferramenta
nesse caso a tecnologia para levar o conhecimento de uma forma
inovadora.
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O meu entendimento, as tecnologias educacionais € a necessidade
para os jovens ingressarem no mundo dos estudos e do trabalho.

O uso de recursos tecnoldgicos para gerar praticas inovadoras no
processo de ensino-aprendizagem.

Séo exemplos: Ensino hibrido, sala de aula digital, computadores e
outros devices, lousa digital e ambiente virtual de aprendizagem
sdo exemplos de tecnologias educacionais. E as instituicBes de
ensino precisam adotar esses recursos se desejam criar um espago
inovador, atrativo e criativo para estudantes e professores

Para mim, tecnologia educacional é um recurso para apoiar 0s
processos de ensino e aprendizagem.

Sdo tecnologias que vieram para auxiliar o processo de ensino
aprendizado.

P3 Alta

As tecnologias sdo ferramentas para que o ensino aprendizagem
ocorra de uma forma mais satisfatoria.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

As respostas dos professores revelam uma percepgdo pratica sobre tecnologias

educacionais, indicando a aplicacdo de recursos digitais como apoio as praticas

pedagdgicas. Essa visdo estd alinhada com Lévy (2003), que descreve as tecnologias

como ferramentas que ampliam o acesso ao conhecimento e facilitam processos de

aprendizagem colaborativos. Além disso, Moraes (2004) destaca a importancia de

compreender o impacto das tecnologias na configuracdo do espaco de aprendizagem,

reforcando a necessidade de uma abordagem integrada e critica.

Quadro 2: Percepcdo dos professores sobre a importancia do uso das TDIC’s nas aulas

Pergunta Orientadora 3

Fala dos professores pesquisados

3 - Vocé considera importante
trabalhar com as tecnologias
digitais em sala de aula?
Justifique a sua resposta.

P1: Sim. Uma forma de proporcionar aos estudantes um ensino mais
atrativo.

P2: Sim, devemos acompanhar os avangos tecnoldgicos na Educacéao

P3: Sim, para que torne as aulas mais atrativas

P4: Sim, porque o estudante se mostra mais interessado e envolvido.

P5: Sim, nos dias de hoje em sala de aula ndo ficar somente no
tradicional, temos que atrair os estudantes a permanecer na escola e
participar do processo de ensino.

P6:Sim, pois trata-se de uma forma de facilitar e de buscar tornar o
aprendizado mais atrativo e atualizado, visto que a tecnologia é uma
constante no dia a dia das pessoas.

P7: Sim, tecnologia na educacdo, quando usada da forma correta,
torna-se uma ferramenta indispensavel para o desenvolvimento de
nossas criangas e adolescentes. Por meio dela, os alunos podem
acessar conteudos relevantes, mergulhar em um universo de novos
conhecimentos e manter uma proximidade muito maior com 0s
educadores.

P8: Sim, por ser um recurso que nossos educandos tém bastante
afinidade, desde que seja utilizado de forma correta.

P9:Sim, ela contribui no aprendizado do aluno.
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A percepcdo de que as tecnologias tornam o ensino mais atrativo e facilitam o
aprendizado é consistente com Moraes (1996), que defende politicas educacionais
abrangentes para integrar tecnologias de maneira significativa. Também é coerente com
Kenski (2008), que associa as tecnologias a uma transformacao cultural e pedagdgica,
enfatizando sua capacidade de criar ambientes dindmicos e colaborativos, onde o

aprendizado é mais conectado as realidades dos estudantes.

Quadro 3: Recursos tecnoldgicos usados pelos professores

Pergunta Orientadora 4 Fala dos professores pesquisados

P1: Néo

P8: Nao totalmente.

P9: Em parte, sim, 0s que eu domino, que sdo os tabletes, celulares,
computadores e 0s sites de pesquisas, retroprojetor entre outros,

4 - Voce se sente preparado para| p2: Sim, professor online, siga e outros

utilizar os recursos tecnolégicos
digitais? Caso sim, cite quais |P3: sim, lousa digital, projetor, computador entre outras

les vocé tem conhecimen . -
deles vocé tem conhecimento e P4: Sim, tablets, lousa digital, maker

usudaria com facilidade.
P5: Sim, TV, Datashow, notebook tablet

P6: Sim. Internet, celular, projetores, computador, drive de
armazenamento, TV.

P7: Sim, programas, aplicativos, plataformas virtuais, jogos, hardwares e
softwares, portais e sites da internet, cdmeras, retroprojetores, entre outros.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

As respostas refletem uma diversidade no dominio de recursos tecnolégicos pelos
professores, evidenciando habilidades em ferramentas como projetores, tablets e
softwares. Essa diversidade € fundamental para atender diferentes contextos de ensino e
ressoa com Kenski (2008), que argumenta que as tecnologias reconfiguram
comportamentos e préaticas sociais.

O conceito de metamorfose proposto por Anténio N6voa destaca a necessidade
de transformacdo profunda e estrutural da escola, abandonando modelos tradicionais e se
adaptando as demandas contemporaneas. Esse conceito pode ser diretamente relacionado
as TDIC na educacdo, que representam ndo apenas ferramentas tecnoldgicas, mas
também agentes catalisadores de mudangas nos processos pedagogicos.

Assim como a metamorfose implica em transitar para uma nova forma de ser, 0
uso das TDIC exige que a educacdo se transforme de um modelo estatico e centrado no

professor para um modelo dindmico, colaborativo e centrado no estudante. As TDIC
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possibilitam novas formas de aprender, ensinar e interagir, conectando saberes,
promovendo a interdisciplinaridade e incentivando a criatividade, como defendido por
Kenski (2008) e Lévy (2003).

Quadro 4: Conexdo com a Internet
Fala dos professores pesquisados

6 - Vocé considera que a qualidade da
conexdo de Internet (velocidade/acesso)
interfere na utilizacao de recursos digitais em

5- Vocé considera a conexao de
Internet (velocidade/acesso) em
seu ambiente de trabalho:

Pergunta
Orientadora5e 6

sala de aula?
P2, P3, P4 Boa
P1, P6, P7, P8, P9 Regular Sim
P5 Ruim

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

As analises aqui sao sobre a percepc¢do da qualidade da conexdo de internet, onde
a maioria dos professores descreve a qualidade de sua conexéo de internet como "Regula”
ou "Boa", com apenas um respondendo que € "Ruim". Isso sugere que a maioria dos
professores possui acesso a uma conexao de internet que pode ser considerada adequada
para suas atividades. Outra andlise referente a interferéncia da internet, para a utilizacéo
desses recursos digitais em sala de aula, todos os professores concordam que a qualidade
da conex&o de internet interfere na utilizag&o de recursos digitais em sala de aula.

A compreensdo por parte dos professores de que uma conexdo de internet de
qualidade é fundamental para possibilitar o uso efetivo de recursos digitais em sala de
aula, ja uma conexao lenta ou instavel pode dificultar ou até mesmo impedir 0 acesso a
recursos online, o que pode prejudicar a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Lévy (2010) enfatiza que o ciberespaco, como meio de comunicacdo digital,
depende de uma infraestrutura adequada para que os professores possam navegar e
explorar conteudo online. Isso também reflete os desafios mencionados por Moraes
(2004) sobre a necessidade de suporte tecnoldgico para promover ambientes de

aprendizagem conectados e acessiveis.

Quadro 5: Contribuicdes das ferramentas digitais nas aulas

Pergunta Orientadora 7 Fala dos professores pesquisados

o P1: Favorecem, pois, as plataformas digitais proporcionam um ensino de
7 - Na sua opinido, as

g ualidade.
ferramentas digitais g - - -
educacionais favorecem |P2: Favorecem, faz com que as pesquisas e trabalhos se realizem com mais

ou prejudicam o qualidades.

andamento de suas P6: Favorecem, no entanto, varia de uma turma para outra.
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aulas? Justifique sua |P7: Favorecem, ajudam os alunos a desenvolverem habilidades digitais praticas
resposta. que podem ser aplicadas nas tarefas do cotidiano, dentro e fora da sala de aula,
e permitem explorar o mundo através da comunicacéo e informacao.

P9: Favorecem, a tecnologia esta presente no dia a dia de nossos estudantes.

P3: Bem usadas ajudam a melhor formag&o dos alunos.

P5: As ferramentas digitais favorecem nas aulas, pois traz os estudantes para o
mundo que das suas realidades e isso proporciona boas aulas. Cabe também a
criatividade dos professores no preparar as aulas.

P4: Depende do momento da turma da ocasido do contetdo, mas no geral
ajudam e muito.

P8: Para mim prejudicam, pois percebo que muitos dos educandos ficam
dispersos, e muitas das vezes a Internet ndo colabora.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A maioria dos professores percebe que as ferramentas digitais sdo favoraveis ao
andamento de suas aulas. Eles destacaram que as ferramentas proporcionam um ensino
de qualidade, auxiliam na realizacdo de pesquisas e trabalhos, contribuem para a
formacdo dos estudantes, contextualizam as aulas com a realidade dos estudantes e
ajudam a desenvolver habilidades digitais praticas. No entanto, um professor, expressa
uma percepcao de que as ferramentas digitais prejudicam o andamento de suas aulas. Ele
observa que muitos estudantes ficam dispersos e que a Internet nem sempre colabora.
Todavia, num geral, as respostas destacam a importancia de integrar eficazmente as
ferramentas digitais nas préaticas de ensino, isso envolve ndo apenas o uso das ferramentas
em si, mas também o desenvolvimento da criatividade dos professores na preparacao das

aulas e a garantia de uma infraestrutura tecnolégica adequada.

Quadro 6: Frequéncia de uso das midias e TDIC’s nas aulas
Pergunta Orientadora 8 Fala dos professores pesquisados

P3, P4 e P9: Uma vez na semana

8 - Com que frequéncia vocé usa as midias e

tecnologias dlgltals em sala de aula? P1, P5, P6 e P7: Duas a trés vezes na semana

P8: Raramente

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A integracgdo regular das tecnologias digitais nas aulas, mencionada pela maioria,
demonstra uma adaptacao as praticas contemporaneas de ensino. Kenski (2018) associa
essa pratica a "cultura digital", que exige dos professores uma compreensdo dos valores
e praticas emergentes na era digital. Contudo, a frequéncia menor relatada por alguns
professores sugere a importancia de formagéo continuada para uniformizar o uso dessas

ferramentas.
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Quadro 7: Acesso a formagéo continuada
Pergunta Orientadora 1 Fala dos professores pesquisados

P1: N&o recebi qualquer formacéo a respeito.

P2: Em diversas disciplinas tivemos a oportunidade de usar e
aprender sobre as tecnologias da educacéo.

P3: Em uma disciplina especifica de tecnologias da educacéo

01 - Na sua formagao inicial P4: Em diversas disciplinas tivemos a oportunidade de usar e
(graduacio), vocé teve formacdo aprender sobre as tecnologias da educacéo.
voltada para o uso das midias e [P5: Em diversas disciplinas tivemos a oportunidade de usar e
tecnologias educacionais, em |aprender sobre as tecnologias da educacéo.
quais situacdes:

P6: Nao recebi qualquer formacéo a respeito.

P7: Em diversas disciplinas tivemos a oportunidade de usar e
aprender sobre as tecnologias da educacéo.

P8: N&o recebi qualquer formacao a respeito.

P9: Em uma disciplina especifica de tecnologias da educacéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Entre os nove respondentes, trés professores, indicaram que ndo receberam
formacédo especifica em midias e tecnologias educacionais durante a graduacao. Essa falta
de formacéo pode resultar em dificuldades para integrar efetivamente as tecnologias nas
praticas pedagdgicas, limitando o potencial de enriquecimento do ensino e aprendizagem
com a mediacdo de ferramentas digitais. Novoa amplia a discussdo ao dizer que “Em
muitos discursos sobre a formacéo de professores hd uma oposicao entre as universidades
e as escolas. As universidades atribui-se uma capacidade de conhecimento cultural e
cientifico, intelectual, de proximidade com a pesquisa € com o pensamento critico”.
(Névoa, 2022, p.63).

Ele sugere que enquanto as universidades sdo vistas como detentoras de
conhecimento cultural, cientifico e intelectual, muitas vezes esse conhecimento pode ser
visto como vazio, sem capacidade de questionamento ou cria¢do. Por outro lado, as
escolas sdo associadas a pratica e as questdes concretas da profissdo, mas essa préatica
pode ser rotineira, mediocre e carente de capacidade inovadora e formativa para novos
profissionais.

NoOvoa sugere que a formacgdo de professores deve integrar tanto a dimensao
tedrica e cientifica quanto a dimensdo pratica e experiencial. Isso significa que as
universidades precisam se conectar mais estreitamente com as escolas, proporcionando
oportunidades para que os professores vivenciem e reflitam sobre a pratica educativa real,

enguanto as escolas precisam ser espacos de inovacéo e de desenvolvimento profissional
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continuo, onde os professores possam colaborar, experimentar e aprender uns com 0s
outros.

Essa integracdo entre teoria e prética, entre universidades e escolas, pode ajudar a
superar as lacunas na formacao inicial dos professores e ensinar a lidar de forma mais
eficaz com as demandas e desafios da educagdo contemporénea, incluindo o uso das
tecnologias na sala de aula e a necessidade de desenvolver habilidades criticas e criativas
nos estudantes.

Um dado significativo levantado é que um grupo de professores teve a
oportunidade de usar e aprender sobre as tecnologias da educagdo em disciplinas
ofertadas na formacdo inicial. Outros, todavia, ndo tiveram uma formacao especifica,

porém, foram expostos a essas tecnologias de forma incidental durante o curso.

Quadro 8: Frequéncia de oferta de formacdo continuada

Pergunta Orientadora 2 Fala dos professores pesquisados
P4: Sempre.
02- Com que frequéncia séo oferecidas formagdes P1, P7, P8: Frequentemente.
continuadas em seu local de trabalho? P2, P3, P6, P9: Raramente.
P5: Nunca.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Alguns professores, indicaram que as formagdes continuadas sobre a temética séo
oferecidas frequentemente, indica que ha um investimento significativo na oferta de
oportunidades de desenvolvimento profissional continuo para os professores, o que é
positivo para a atualizacdo e melhoria de suas praticas pedagdgicas.

Outros mencionaram que as formacgdes continuadas sdo oferecidas raramente
demonstra que, as oportunidades de desenvolvimento profissional podem ser limitadas
ou menos frequentes, o que pode afetar a capacidade dos professores de se manterem
atualizados com as Ultimas praticas e tendéncias educacionais.

Noévoa (2022) nos fala “o ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com
a formagé&o continuada. Face a dimensédo dos problemas e aos desafios atuais da educagéo
precisamos, mais do que nunca, de reforcar as dimensdes coletivas do professorado”
(Nbvoa, 2022, p. 67) é fato de que faz-se necessario a formagdo continuada e de
qualidade, ele ainda complementa, neste novo paradigma educacional, observamos uma
transicdo da imagem tradicional do professor em pé diante do quadro negro, liderando
uma sala de aula de estudantes sentados, para uma cena mais dinamica, na qual varios

professores colaboram em espacos abertos com estudantes e grupos. Essa mudanca requer
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um compromisso renovado com o trabalho em equipe e a reflexdo conjunta por parte dos
educadores. E aqui que a formacgdo continuada desempenha um papel fundamental,
oferecendo um ambiente propicio para promover essa realidade compartilhada.

A irregularidade na oferta de formacdo continuada € um ponto critico que
compromete a atualizacdo pedagdgica dos professores. Kenski (2003) destaca a
importancia de aprendizagens permanentes em uma sociedade em constante mudanca,
enguanto Novoa (2022) enfatiza o papel coletivo da formacao continuada, promovendo

ambientes colaborativos que fortalecem o trabalho em equipe e a inovagédo docente.

Quadro 9: Acesso a formacdo continuada relacionada aos elementos da cultura digital

Fala dos professores pesquisados

3- Nas formagdes continuadas recebidas ha espaco ou

tematica para a compreensao do uso de elementos da

Cultura Digital (celulares, computadores, Smart TV,
projetor multimidia dentre outros)?

4- Na escola em que atua sdo oferecidas
formacd@es que o habilitam usar as midias e
tecnologias educacionais na pratica pedagogica?

P1, P2, P3, P5, P6, P8, P9: Raramente P1, P2, P3, P6, P8, P9: Raramente
P4, P7. Sempre P4, P7. Sempre
P5: Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A maioria das respostas indica que raramente ha espaco ou tematica para a
compreensdo do uso de elementos da Cultura Digital nas formagbes continuadas
recebidas. Apenas uma resposta indica que isso acontece sempre. A outra pergunta
também demonstra que a maioria das respostas indica que raramente sdo oferecidas
formacgdes que habilitam o uso de midias e tecnologias educacionais na préatica
pedagdgica. Duas respostas indicam que isso acontece sempre, mas, uma resposta indica
que nunca, séo oferecidas tais formagoes.

No geral, ha uma caréncia de formacGes continuadas que abordem o uso de
elementos da Cultura Digital, das midias e tecnologias educacionais na pratica
pedagdgica, essa € uma lacuna, na preparacdo dos professores, para lidar com as
demandas e oportunidades apresentadas pelo uso das tecnologias na educacgédo
contemporanea. Kenski, pontua ‘“Na sociedade atual, em constante atualizacdo e
reciclagem, as pessoas nunca se encontram plenamente ‘formadas’. Ao contrério, o
processo dindmico de interagfes cotidianas com novas informag6es coloca-as em estado
de permanentes aprendizagens. (Kenski, 2003, p. 7).

Kenski destaca a natureza dindmica do processo de aprendizagem na sociedade

contemporanea. Ela enfatiza que, em um mundo em constante atualizagdo e reciclagem,
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as pessoas nunca estdo plenamente "formadas”. Pelo contrario, estdo constantemente
envolvidas em interagOes cotidianas com novas informacdes, 0 que as coloca em um
estado de aprendizagem permanente.

Essa ideia de aprendizagem continua é especialmente relevante no contexto da
educacéo e da formacdo de professores. Como a tecnologia e a cultura digital continuam
a evoluir rapidamente, os professores precisam estar constantemente atualizados e
prontos para adotar novas abordagens, ferramentas e praticas pedagdgicas que
incorporem essas mudancas. Isso significa que a formacéo inicial dos professores nao é
suficiente para prepara-los para lidar com as demandas e oportunidades apresentadas pelo
uso das tecnologias na educacdo contemporanea.

Moraes (2003), pontua, o paradigma educacional atual pauta-se no modelo
convencional de ensino na maioria das escolas e, portanto, “[...] ndo estimula o
pensamento divergente, a criatividade, a criticidade, ndo gera ambientes para a
descobertas cientificas, para o desenvolvimento de um trabalho cooperativo, [...]”
(Moraes, 2003, p. 20). Sem contar muitos outros valores que necessitam ser resgatados.
O professor, nessa conjuntura, é provocado a repensar sua pratica pedagdgica, porque ela
jando atende os anseios dos educandos.

Portanto, a lacuna na preparacdo dos professores para lidar com as demandas e
oportunidades apresentadas pelo uso das tecnologias na educacao contemporanea destaca
a necessidade urgente de investir em formacao continuada que seja personalizada, flexivel
e socialmente construida. Essa formacdo deve capacitar os professores ndo apenas com
habilidades técnicas, mas também com uma compreensdo mais profunda dos principios
pedagdgicos subjacentes ao uso eficaz das tecnologias para promover a aprendizagem dos
estudantes.

A auséncia ou limitacdo de formacdo inicial em tecnologias educacionais,
destacada por alguns professores, evidencia lacunas no preparo docente. Novoa (2022)
sugere que a formacéo deve integrar teoria e pratica, conectando universidades e escolas
para oferecer experiéncias reais e inovadoras. Essa integracdo é essencial para superar as

barreiras na adogdo eficaz das tecnologias digitais em sala de aula.

Quadro 10: Formacéo, cobranca de uso e habilidades para trabalhar as TDIC nas aulas
Fala dos professores pesquisados

5- Caso ndo tenha recebido formacgado 6 — Vocé sente-se capacitado para trabalhar com
tecnoldgica, ha cobrancas quanto a insercdo de | as midias e as tecnologias digitais em sala de
recursos digitais em sala de aula? aula?
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P1, P6, P8: Nao P1, P8: Nao
P2: Ndo lembro P2, P5, P6: Parcialmente
P3, P4, P5, P7, P9: Sim P3, P4, P7, P9: Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A maioria das respostas indica que, mesmo sem ter recebido formacéo
tecnoldgica, os professores enfrentam cobrangas quanto a inser¢do de recursos digitais
em sala de aula. Apenas uma resposta indicou que ndo houve cobrancas nesse sentido.
Analisando a segunda pergunta se os professores se sentem preparados para trabalhar com
as tecnologias em sala de aula, as respostas séo variadas, quatro responderam que sim,
trés parcialmente e dois responderam que néo se sentem preparados.

A divergéncia entre a demanda pelo uso de tecnologia e a formagdo dos
professores pode gerar desafios e frustracdes, destacando a importancia de investir em
formacdo continuada que atenda as necessidades reais dos educadores.

De acordo com Noévoa (2022) “Tornar-se professor [..] obriga a refletir sobre as
dimensfes pessoais, mas também sobre as dimensdes coletivas do professorado. Néo é
possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, 0 apoio e a colaboragdo dos outros
professores” (2022, p. 62).

NoOvoa (2022), destaca a importancia ndo apenas da formacdo individual do
professor, mas também do ambiente coletivo e colaborativo em que ele esta inserido.
Ressalta que o processo de tornar-se professor ndo é apenas uma jornada individual, mas
também uma experiéncia compartilhada e coletiva.

Na educacdo contemporanea, onde as demandas e desafios sdo cada vez mais
complexos e dindmicos, a colaboracdo entre os professores é essencial para promover o
desenvolvimento profissional continuo. Os professores ndo s6 podem, mas devem
aprender uns com os outros, compartilhnando experiéncias, estratégias, recursos e
reflexdes sobre suas praticas.

A formagéo continuada ndo se resume apenas a participar de cursos ou workshops,
embora esses sejam aspectos importantes. Ela também envolve a criacdo de redes de
colaboracéo entre professores, onde o dialogo, a troca de ideias e 0 apoio mituo séo
incentivados. Essas redes podem incluir grupos de estudo, comunidades de pratica, féruns
online, entre outros espacos de interacao.

Noévoa corrobora “Do mesmo modo que a metamorfose da escola implica a

criacdo de um novo ambiente educativo [...], também a mudanca na formacdo de
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professores implica a criagdo de um novo ambiente para a formacgdo profissional
docente”. (Novoa, 2022, p. 62)

Assim como a escola estd passando por uma metamorfose para se adaptar as
demandas da sociedade contemporanea, a formacéo dos professores também precisa se
transformar para acompanhar essas mudancas. Isso implica na criagcdo de espagos onde
0s professores possam se reunir, tanto presencialmente quanto virtualmente, para
compartilhar experiéncias, discutir desafios comuns, colaborar no desenvolvimento de
praticas inovadoras e refletir sobre seu papel como educadores. A integracéo entre estudo,
pesquisa e pratica € fundamental nesse novo ambiente de formacdo, permitindo que os
professores se atualizem constantemente e apliquem conhecimentos teéricos de forma
significativa em suas salas de aula.

A disparidade entre as exigéncias para uso de tecnologias e a preparacdo efetiva
dos professores reflete um desafio significativo. Névoa (2022) argumenta que 0 apoio
colaborativo entre professores é essencial para superar essas dificuldades, criando redes
de aprendizado e suporte. Essa abordagem coletiva, combinada com a formacéo
continuada, pode ajudar a alinhar as expectativas institucionais com as competéncias

préticas dos docentes.
Considerac0es finais

A pesquisa, ao investigar as percepcdes dos professores sobre o uso das TDIC,
cumpre um papel fundamental ao evidenciar ndo apenas as necessidades de formacdo e
suporte continuo, mas também as oportunidades de inovacdo pedagdgica que as
tecnologias podem oferecer. Ao propor um olhar mais atento para as praticas docentes e
para as politicas educacionais, este estudo contribui para a construcdo de uma educacao
mais conectada as demandas contemporaneas, garantindo que tanto professores quanto
estudantes estejam preparados para um mundo em constante transformacéo.

A partir das analises das respostas dos professores foi possivel identificar lacunas
especificas que podem orientar futuras iniciativas de desenvolvimento profissional.
Estratégias como a implementacdo de programas de formacao continuada especificos, a
criacédo de espacos colaborativos entre professores e a integragcdo de novas metodologias
pedagdgicas baseadas em tecnologias emergentes sdo recomendadas para maximizar 0s

beneficios educacionais das tecnologias digitais.
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Além disso, a integracdo das TDICs depende da superacdo de desafios
significativos, como a desigualdade no acesso a recursos tecnoldgicos, a necessidade de
formacéo continua para os professores e a gestdo eficaz da infraestrutura tecnoldgica. A
qualidade da conexdo de internet e a disponibilidade de equipamentos sao fatores cruciais
que podem influenciar diretamente a eficacia do ensino e a experiéncia de aprendizagem
dos alunos. Portanto, é fundamental que politicas publicas e estratégias educacionais
sejam implementadas para garantir que todos os envolvidos no processo educativo
tenham acesso as ferramentas e ao suporte necessarios para tirar 0 maximo proveito das
tecnologias digitais.

A integracdo das TDICs na educacdo representa uma oportunidade valiosa para
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e preparar melhor os estudantes para um
mundo em constante evolucdo. No entanto, esse processo requer uma abordagem
cuidadosa e reflexiva, que leve em consideracgdo tanto os desafios quanto as oportunidades
que as tecnologias digitais oferecem. A adaptacdo continua das praticas pedagogicas € o
desenvolvimento de estratégias eficazes sao essenciais para garantir que a integracao das
TDICs contribua positivamente para a qualidade da educacdo e para o sucesso dos
estudantes.

Este estudo ndo apenas contribui para o entendimento atual sobre o uso das midias
e tecnologias na educacao, mas também oferece reflexGes valiosas para a formulacéo de
politicas e préaticas educacionais que respondam aos desafios e oportunidades da
sociedade digital contemporanea. O compromisso com a melhoria continua da formacéo
de professores e a adaptacdo curricular as demandas tecnoldgicas emergentes sao cruciais

para garantir uma educacéo de qualidade e relevante para as geracdes futuras.
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