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Resumo: A rapidez com que as informagdes se propagam dentro e fora das escolas e as crescentes
exigéncias de um publico cada vez mais diverso e conectado requerem dos professores o
desenvolvimento de estratégias pedagOgicas centradas no estudante no processo de
aprendizagem. Para tanto, esta pesquisa objetivou investigar a formacdo continuada de
professores em metodologias ativas na educacgdo basica e a didatica transdisciplinar, evidenciadas
na producédo académica brasileira entre o periodo de 2019 e 2023. Metodologicamente, este estudo
se classifica como descritivo em relagcdo ao objetivo, bibliografico quanto ao tipo, revisdo
sistematica quanto ao procedimento e qualitativo em relacéo a natureza dos dados. Os resultados
demonstram oportunidades para o fomento de novos estudos que contribuam com metodologias
ativas e com a didatica transdisciplinar. Considerando os resultados da pesquisa, destaca-se a
importancia do incentivo a novos estudos sobre essas tematicas, a fim de contribuir com a
formac&o continuada dos professores da educacgdo béasica com o incremento de novos saberes e
de modo aberto a parcerias.

Palavras-chaves: formacéao continuada, metodologias ativas, didatica transdisciplinar.

Continuing Training: Active Methodologies and Transdisciplinary Didactics

Abstract: The speed with which information spreads inside and outside schools and the growing
demands of an increasingly diverse and connected public require teachers to develop pedagogical
strategies centered on the student in the learning process. To this end, this research aimed to
investigate the continued training of teachers in active methodologies in basic education and
transdisciplinary didactics, evidenced in Brazilian academic production between the period 2019
and 2023. Methodologically, this study is classified as descriptive in relation to the objective,
bibliographic in terms of type, systematic review in terms of procedure and qualitative in relation
to the nature of the data. The results demonstrate opportunities to promote new studies that
contribute to active methodologies and transdisciplinary teaching. Considering the research
results, the importance of encouraging new studies on these themes stands out, in order to
contribute to the continued training of basic education teachers by increasing new knowledge and
in a manner open to partnerships.

Keywords: continuing training, active methodologies, transdisciplinary didactics.
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A formacdo continuada configura-se como parte essencial para o desenvolvimento
pessoal e profissional integral dos professores e das equipes pedagdgicas, podendo ser
realizada em diferentes modalidades. Para isso, acompanhar o professor, prestar
assessoria pedagogica e orientar de perto sua pratica sao alguns aspectos que denotam um
trabalho matuo na direcdo do bem comum que é aprendizagem do estudante.

Nesse contexto, € fundamental entender a formag&o continuada como um processo
constante e abrangente, que inclui, além da atualizacdo relativa as novas demandas
educacionais, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Tais posturas oportunizam aos
professores a ampliacdo de seus conhecimentos, suas habilidades e suas competéncias,
tornando-os cada vez mais preparados para enfrentar os desafios do cotidiano escolar.
Esses estimulos, por fim, reverberam em uma educacdo de qualidade, conforme os
Objetivos de Desenvolvimento de Qualidade (ODS), especialmente o ODS 4, pois
enfatizam a promocao da aprendizagem ao longo da vida para todos (ONU, 2017).

Contribuindo com esse processo, as metodologias ativas e a didatica
transdisciplinar tornam o aprendizado mais significativo e envolvente para e com 0s
estudantes, colaborando de maneira significativa com o0s processos pedagogicos.
Especificamente sobre as metodologias ativas, elas “[...] sao pontos de partida para
avancar em processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de
generalizacdo, de reelaboragdo de novas praticas” (Morin, 2015, p. 18), colocando o
professor junto ao estudante em condicGes de partilha e aprendizado reciprocos, uma vez
que o planejamento € pensado a partir de uma praxis pedagdgica e considera a
reelaboracdo das praticas existentes e a elaboragdo de novas préticas. Ja a didatica
transdisciplinar favorece escuta e olhar mais sensiveis, originando conhecimentos
transversais e multirreferenciais (Moraes, 2015).

Tendo tudo isso em vista, a presente pesquisa objetivou investigar a formacéo
continuada de professores da educacdo basica em metodologias ativas e didatica
transdisciplinar, por meio da producdo académica brasileira entre o periodo de 2019 e
2023. Como resultados, foram identificadas oportunidades para o fomento de novos

estudos que contribuam com metodologias ativas e com a didatica transdisciplinar.
Fundamentacao teorica

A formacéo continuada de professores € um processo permanente de designacao
dos saberes necessarios a atividade profissional e tem como intuito assegurar um ensino-

aprendizagem de melhor qualidade. Nesse caso, vale ressaltar os ODS da Agenda 2030,
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disposta pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(ONU), dentre os quais se destaca o “ODS 4 Educagdo de qualidade — Assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2016, p. 18). Por se tratar de uma agenda global,
portanto, com efeitos globais, a qualidade da educacdo perpassa por muitos
coparticipantes, denotando agdo conjunta como garantia de resultados proficuos diante de
uma educacao transformadora, humanizada e sustentavel.

O desenvolvimento profissional dos professores é considerado como educacao ao
longo da vida no Marco de Acédo da Educacdo 2030 e foi discutido no Forum Mundial de
Educacdo 2015, cujos elementos basicos acordados no Marco de Acao sao:

Mobilizar todos os paises e parceiros em torno do ODS sobre
educacdo e suas metas, além de propor formas de implementar,
coordenar, financiar e monitorar a Educacdo 2030 para garantir
oportunidades de educacdo de qualidade inclusiva e equitativa,
assim como de aprendizagem ao longo da vida para todos
(UNESCO, 2016, p. 23).

Assim sendo, nota-se que a formacdo continuada de professores necessita ser
considerada como parte de um processo de desenvolvimento global, abrangendo desde as
inovacdes tecnoldgicas até as mudancas constantes em diferentes areas da sociedade.
Diante disso, & perceptivel a urgéncia de uma transformacdo na educacdo atual,
principalmente no exercicio do magistério, sendo essencial assegurar uma formacéo
continuada de professores que esteja alinhada com a realidade escolar, a fim de promover
a articulacdo entre o conhecimento escolar e a vida do estudante.

Para tanto, nota-se a relevancia da proposicdo e do desenvolvimento de
metodologias ativas na formagdo continuada, pautadas nos pressupostos da
transdisciplinaridade. A didatica transdisciplinar propée um ensino critico, reflexivo e
transformador. Dessa forma, considera o individuo em suas mdltiplas dimensdes e
sustenta novos enfrentamentos advindos do uso de diversos métodos pedagodgicos que
possibilitam o desenvolvimento de processos de cooperacdo e colaboragdo para a
construcdo coletiva do conhecimento de forma transdisciplinar. Para Moraes (2015, p.
206),

[...] uma didética transdisciplinar, nutrida pela ldgica da complexidade,
implica o uso de métodos que trabalhem a inteireza humana a partir da
pluralidade de linguagens que permitam escutas e olhares mais
sensiveis,  assentados em  conhecimentos  transversais e
multirreferenciais que se revelam ao compartilhar objetos, temas e
projetos que favorecam a compreensdo da complexidade do real.
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A educagdo transdisciplinar valoriza os “processos criticos, criativos, dialogicos
e recursivos, reconhecendo a autonomia relativa do sujeito aprendente e a
responsabilidade individual e coletiva. Trabalha com o conceito de aprendizagem
integrada [...]” (Moraes, 2012, p. 86). Por isso, o profissional da educacdo que traz a
transdisciplinaridade para suas atividades pedagdgicas rejeita a ideia de um pensamento
unico, com préticas reducionistas e fragmentadas, valorizando o pensamento complexo,
articulado e integrador. Logo, percebe-se o quanto é preciso reconhecer a importancia da
transdisciplinaridade nos processos de formacdo de professores articulada a préatica
pedagdgica. Quanto a complexidade como principio , € “um principio que, segundo
Edgar Morin, consiste em ligar, em distinguir, mas sempre relacionando e articulando as
relagdes sujeito e objeto, individuo e contexto, educador e educando.” Moraes (2015, p.
04).

A formacdo continuada tem o potencial de promover mudancas no ambiente
escolar e na pratica profissional, além de expandir o conhecimento pedagdgico dos
professores, favorecendo seu acompanhamento as transformacdes e ao processo de
aprendizagem dos alunos. Esse momento de estudo e aprofundamento tedrico-préatico
oferece também oportunidades de reflexdo diante das novas exigéncias que sempre se
apresentam, pois a profissdo docente demanda aprimoramento constante, fruto da
dindmica da educacdo contemporanea. Assim, “[...] a escola ndo é apenas um espaco de
desenvolvimento intelectual, mas de dialogo social [...]” (Reikavieski; Sim&o; Tomio,
2022, p. 54) ao cuidar da formagdo humana como principio do aperfeicoamento integral
e da superacdo de adversidades.

Além dessa necessidade de o professor da educacdo béasica aprender
continuamente, por vezes esse profissional também se depara com situacfes que exigem
diferentes estratégias para ensinar e aprender, visto que 0s estudantes nem sempre
mostram interesse de estar no ambiente escolar. Nesse tipo de contexto, a adogdo de
metodologias ativas pode apresentar resultados mais satisfatérios por buscar envolver
todos os estudantes em uma aprendizagem significativa. 1sso ocorre pois, segundo
Valente, Almeida e Geraldini (2017), ao considerem importantes referéncias sobre o
tema, as metodologias ativas sdo tidas como estratégias pedagdgicas que colocam o foco
do processo de ensino e de aprendizagem no estudante, contrapondo-se com a abordagem
pedagdgica do ensino tradicional, que tem o professor como foco ou referéncia, como um

importante transmissor de informagao aos estudantes.
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Corroborando com esse vies, Behrens (2011, p. 24) afirma que cada vez mais “se
torna necessaria uma formacao que crie oportunidade para a proposicao de metodologias
que estimulem a curiosidade dos estudantes e dos professores para buscarem
aprendizagens éticas e criativas, em todos os niveis de ensino [...]”. J& Edgar Morin (2000)
destaca que a formacéo de professores deve levar em conta a complexidade do mundo
atual, a transdisciplinaridade, a dialégica, a ética e a responsabilidade. Portanto, quanto
mais as formacgdes oferecerem meios de os professores lidarem com ambiguidades,
incertezas e paradoxos, bem como de se envolverem em pesquisas educacionais e
refletirem sobre suas praticas, mas elas terdo pertinéncia na pratica pedagogica cotidiana.

Ademais, Novoa (2009) enfatiza que os professores emergem no inicio do século
XX1 como figuras essenciais ndo apenas para facilitar a aprendizagem, mas também para
promover a inclusdo, mediando os desafios que se colocam com a diversidade e com o
uso das novas tecnologias. Nessa atuacdo, o professor desempenha, entdo, um papel
crucial ao se posicionar sem se impor, estimulando o interesse a partir de seu proprio
entusiasmo pelo ensino.

As metodologias ativas sdo, dessa maneira, possibilidades pedagdgicas que tém
como foco o aprendiz no processo de ensino e aprendizagem, cuja atividade de
investigacao se da por meio da descoberta ou da resolucéo de problemas. Nessas préticas,
propbem-se situacdes de aprendizagem em que 0s aprendizes possam pensar, criar e
estabelecer conceitos de modo que possam vivenciar experiéncias relacionadas aos
contetdos abordados, desenvolvendo capacidades criticas e reflexivas sobre suas praticas
e valores e atitudes pessoais enquanto interagem com professores e colegas. Para além
disso, engendrar as metodologias ativas a didatica transdisciplinar (Moraes, 2015)
possibilita ao estudante tornar-se protagonista da construcdo do seu saber, pois

[...] uma didatica transdisciplinar, nutrida pela I6gica da complexidade,
implica o uso de métodos que trabalhem a inteireza humana a partir da
pluralidade de linguagens que permitam escutas e olhares mais
sensiveis, assentados em  conhecimentos  transversais e
multirreferenciais que se revelam ao compartilhar objetos, temas e
projetos que favorecam a compreensdo da complexidade do real
(Moraes, 2015, p. 206, grifos do autor).

Conforme dito antes, as novas tecnologias sdo um desafio para a educacéo, tanto
pela rapida atualizacdo que os professores precisam desenvolver diante das novidades
cada vez mais crescentes, quanto pelos modos adequados de mediar o uso dessas
ferramentas por criangas e jovens que precisam desse tipo de orientacdo. Entretanto,

independentemente de como esse viés aparecer no planejamento, a utilizagdo das
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plataformas digitais tambem estimula o protagonismo dos estudantes, dando-lhes
visibilidade e acesso a informagdes, conhecimentos e experiéncias. Assim, nessa
mediacdo, € preciso atencdo as suas necessidades, respeito ao ritmo de cada um e
acompanhamento de suas dificuldades e seus avancos, para que o planejamento seja
eficiente e o papel de orientacdo do profissional seja efetivado. Morin (2015, p. 17)
ressalta que:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
gueremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa.

A participacdo ativa do estudante em todo o processo de ensino e aprendizagem o
torna coautor, fazendo com que se sinta parte integrante das decisdes, das avaliacOes e
dos resultados. Esse protagonismo desenvolve a criatividade e a autonomia, que tornam

esse individuo proativo e mais seguro para atuar em seus papeis sociais.

Metodologia

Esta pesquisa se classifica como descritiva em relacdo ao seu objetivo. Vale
enfatizar que a descricdo se assenta em métodos de coleta de dados tais como as diferentes
modalidades de observagéo e narrativa. Para Amado (2017, p. 142):

[...] a descricdo é o alicerce sobre que se constréi a investigacdo
gualitativa. Este grau de credibilidade assenta em procedimentos de
recolha de dados corretamente aplicados, bem como: — na presenca
prolongada em trabalho de campo (no caso da observacao; participante
— 0 que j& ndo acontece num estudo meramente assente em entrevistas,
onde a reatividade é muito maior); — nas maltiplas observacGes de
acontecimentos tipicos e atipicos, o que permite as comparacdes
constantes de dados e a triangulacdo da informacdo.

Quanto ao procedimento, a pesquisa se classifica como bibliografica do tipo
revisao sistematica. A pesquisa bibliografica, para Prodanov e Freitas (2013), coloca o
pesquisador em contato direto com toda a producgéo escrita sobre a tematica que estd
sendo estudada. Ainda, segundo esses autores, “[...] ¢ importante que o pesquisador
verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou

contradi¢des que as obras possam apresentar” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).
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Em relacdo a natureza dos dados, a pesquisa € qualitativa, que “[...] consiste em
uma pesquisa sistematica, sustentada em principios teoricos (multiparadigmaticos) e em
atitudes éticas, realizada por individuos informados (teorética, metodoldgica e
tecnicamente) e treinados para o efeito [...]” (Amado, 2017, p. 17).

A partir da escolha metodologica, a finalidade desta pesquisa é evidenciar
resultados empiricos publicados acerca da tematica formagdo de professores e
metodologias ativas, para contribuir com o incremento de novas pesquisas que visam
subsidiar novas politicas educacionais objetivando a melhora da qualidade da educacgéo

brasileira.

Contexto investigado
Para a revisdo sistematica, adota-se como método o protocolo previsto por Ramos,

Faria e Faria (2014), apresentado no Quadro 1:

Quadro 1 — Protocolo de revisdo sistematica
“Definir a problematica a estudar sintetizada numa questio”
PERGUNTAS Faria, 2014, p. 21).
Como a formacéo continuada de professores da educagdo béasica frente as
metodologias ativas vem sendo evidenciada na producdo académica brasileira?
Definicdo das expressdes ou palavras utilizando AND, OR, NOT para busca
das pesquisas (Ramos; Faria; Faria, 2014).
EQUACOES DE Foram selecionadas teses e dissertagdes com 0s seguintes descritores:
PESQUISA “formagdo continuada” + “metodologias ativas”; “metodologias ativas” +
“protagonismo do estudante”; “didatica transdisciplinar” + “educacdo basica”
+ “metodologia ativa”. Esses descritores serdo elencados dentro da base de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e do
Portal de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

(Ramos; Faria;

Superior (CAPES).
AMBITO DA S8o0 as bases de selecdo das fontes de pesquisas (Ramos; Faria; Faria, 2014).
PESQUISA As pesquisas foram elencadas dentro da base de dados da BDTD e do Portal de
Teses da CAPES.
CRITERIOS DE Definem quais estudos sdo aceitaveis no contexto de revisdo (Ramos; Faria;
INCLUSAO Faria, 2014).

Nesta pesquisa, para a selecdo dos trabalhos académicos, foram adotados os
seguintes critérios de inclusdo: a) autoria brasileira; b) publicagdo de 2019 a

2023.
CRITERIO§ DE “Excluem os estudos que ndo obedecem ao ambito definido” (Ramos; Faria;
EXCLUSAO Faria, 2014, p. 21).

Foram excluidos do levantamento: a) os trabalhos néo identificados de acordo
com os critérios de inclusdo; b) formagdo continuada de professores da
educacdo bésica frente as metodologias, e ndo como objeto de pesquisa.
CRITERIOS DE “Asseguram a objetividade da pesquisa” (Ramos; Faria; Faria, 2014, p. 21).
VALIDADE O processo de busca com as equacdes de pesquisa e no &mbito definido para o
METODOLOGICA | inventario das fontes foi repetido por mais de um investigador (autoras da
pesquisa), de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo.
RESULTADOS E “Devem ser registrados todos os passos” (Ramos; Faria; Faria, 2014, p. 21).
TRATAMENTOS | Osdados foram submetidos a analise textual discursiva com categorias a priori.
DOS DADOS
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Fonte: Das pesquisadoras.

Procedimentos para a coleta e analise dos dados

Neste estudo, a coleta de dados das pesquisas foi realizada a partir da construcéo
de uma ficha de leitura. As pesquisas foram selecionadas por meio dos descritores
apresentados anteriormente, porém uma sele¢do mais meticulosa foi feita com a intencéo
de aproximar as pesquisas encontradas com o tema e foco principal deste trabalho. A
partir dos titulos, foram escolhidas as obras e iniciadas a leitura e a andlise. A ficha de
leitura é apresentada a seguir, no Quadro 2. Além de conduzir a leitura e a andlise das
pesquisas escolhidas, ela ajudou a manter uma coesao nos dados observados, permitindo

compreender de forma mais coerente os elementos destacados.

Quadro 2 — Ficha de leitura
FICHA DE LEITURA

Titulo da obra:

Autor:

Ano:

Qual o objetivo da pesquisa? Obijetivo geral da pesquisa.

Sdo abordadas, na formacdo continuada de | Identificar como € evidenciado o wuso das
professores da educacdo bésica, as metodologias | metodologias ativas nos processos de ensinar e
ativas? aprender dos estudantes a partir da formacdo
continuada de professores.

Como se caracterizam as metodologias ativas? Analisar de que modo elas acontecem nos processos
de ensinar e aprender, em quais contextos e com qual
intencionalidade pedagégica.

Qual a relagdo entre a didatica transdisciplinar e | Constatar  quais  caracteristicas podem  ser

as metodologias ativas? demonstradas a partir da prética pedagdgica em
relacdo a didatica transdisciplinar e as metodologias
ativas.

A que nivel de educagdo foi aplicado? Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio.

Qual foi o diferencial no aprendizado dos | A partir das verificacbes da pesquisa, indicar como
estudantes com o uso das metodologias ativas? | se pode promover o protagonismo do estudante.
Fonte: Adaptado de Wolter (2023).

Resultados e Discussao

Conforme os descritores apresentados na secdo Contexto Investigativo,
encontraram-se 77 (setenta e sete) pesquisas com os descritores “metodologias ativas”
AND “protagonismo do estudante”, sendo 38 (trinta e oito) na BDTD e 39 (trinta e nove)
no Portal CAPES. Outros descritores foram utilizados para aprofundar as pesquisas sobre
0 tema, como: “didética transdisciplinar” AND “educagdo basica” AND “metodologia

ativa”, primeiro no Portal CAPES, porém nenhum resultado foi encontrado, depois na
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BDTD com os mesmos descritores, mas nada foi encontrado. Utilizando os descritores
“formacao continuada” AND “metodologias ativas”, obtiveram-se 57 (cinquenta e sete)
resultados na BDTD, entre o periodo de 2019 e 2023, e 41 (quarenta e um) resultados no
Portal CAPES. Alterando os descritores para “didatica transdisciplinar” AND
“metodologias ativas” e filtrando para mestrado e anos de 2019 a 2023, foram localizados
5 (cinco) resultados, mas nenhum deles se aproximou do tema em questdo. Buscaram-se,
ainda, pesquisas com os descritores “didatica transdisciplinar” AND “educagdo basica”,
refinando-se a busca para mestrado e anos de 2019 a 2023, o que resultou em 15 (quinze)
dissertagdes, dentre as quais 4 (quatro) apresentaram relacdo com o tema de pesquisa
deste artigo. As pesquisas para interpretacdo indicada abaixo, foram selecionadas de
forma mais minuciosa, buscando, a partir dos titulos, aproximar-se mais daquilo que é
proposto dentro deste trabalho. Foram descartadas as pesquisas que ndo estavam
alinhadas com a formacéo continuada de professores em metodologias ativas na educagédo

bésica e didatica transdisciplinar.

Quadro 3 — Trabalhos escolhidos para analise

PROGRAMA/ .
COD | NATUREZA REVISTA ANO TITULO AUTORIA IES
Al Artigo Revista 2021 | Formagéo Daniela Universida
Brasileira de continuada  de | Rodrigues da de Federal
Extensdo professores com | Silva, Alexandre | da
Universitéria, metodologias Tadachi Morey, | Fronteira
v.12,n. 3, p. ativas de ensino | Tauana Sul
409-419, 2021. - Rosa de Souza
Dificuldades e | de Miranda e
conquistas Tais
Marangon
D1 Dissertagdo | Programa de 2021 | Contribuicdes Ana Maria Sipp | Universida
Pds-Graduacao das Machado de
em Ensino Metodologias Regional
Cientifico e Ativas e das Integrada
Tecnolégico TICs para © do Alto
Protagonismo na Uruguai e
Aprendizagem: das
Percepcbes  de Missdes,
Professores Campus de
Santo
Angelo
D2 Dissertagdo | Mestrado em 2021 | Pedagogia Social | Angela Cristina | Universida
Educacdo, em uma Visdo | Gualine dos de Federal
Instituicdo de Transdisciplinar | Santos Fluminense
Ensino como Estratégia
Educacdo para Formacao
Continuada
Docente
D3 Dissertagdo | Programa de 2021 | Metodologias Gleicimar Faria | Universida
Pos-Graduacao Ativas na | Teixeira de Estadual
Stricto Sensu — formacéo de Goids
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Mestrado continuada  de
Profissional professores  da
em Ensino de educagdo basica
Ciéncias

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Os trabalhos analisados revelaram algumas tematicas em comum, a saber:
formacgdo continuada de professores em metodologias ativas na educacdo basica e
didatica transdisciplinar. Para a discussdo sobre esses objetivos, utilizaremos como
referéncia o uso das siglas “A” para artigo, seguido da sequéncia numérica 1, e “D” para
dissertacdo, enumeradas de forma crescente.

Em Al, Silva et al. (2021) abordaram as “dificuldades e conquistas na formagao
continuada de professores com metodologias ativas de ensino”. O objetivo desse estudo
foi apresentar os resultados da avaliacdo realizada por professores da educacao bésica a
respeito do planejamento e do desenvolvimento de uma proposta de ensino e
aprendizagem, organizada durante um curso de formacdo para professores da area de
Ciéncias. Para isso, 0os autores realizaram vivéncias em aprendizagem baseada em
problemas, contagdo de historias e metodologias ativas, estimulando a criatividade e a
transdisciplinaridade. Os resultados desse estudo apresentam, além da andlise de
conteudo, dificuldades pela falta de estrutura das instituicbes de ensino e desequilibrios
ocasionados por metodologias. Dentre as conquistas, destacam-se a motivacdo e o
interesse explicitados pelos estudantes.

Em D1, Machado (2021) investigou as contribuicdes das praticas pedagogicas
com o uso de metodologias ativas e de recursos tecnolégicos em sala de aula e como elas
podem oportunizar a formacdo do estudante e conferir maior dinamismo as aulas e
autonomia aos alunos. Também discorre sobre a importancia da formacéo continuada de
docentes para que eles sejam os mediadores do conhecimento, estimulando que, por meio
de metodologias ativas e didaticas inovadoras, o estudante seja protagonista no processo
de ensino e aprendizagem. O uso das metodologias ativas proposto nesta pesquisa
compreende que elas sdo uma mudanca de paradigma no aprendizado entre professor e
estudante. A autora cita que, na concepgdo de Fonseca e Neto (2017), o conceito de
metodologias ativas é amplo, podendo se referir a uma variedade de estratégias de ensino,
tais como: aprendizagem baseada em problemas, problematizacdo, Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), aprendizagem por pares (ou peer instruction), design
thinking, método do caso, sala de aula invertida, dentre outras. Nessa perspectiva,

Gemignani (2012, p. 9-10) destaca que “A metodologia ativa de ensino-aprendizagem
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implica curriculos integrados e organizados por modulos de ensino (em substituicdo a
curriculos estruturados em e por disciplinas), com relacbes mais horizontais e
democraticas entre alunos e professores [...]”, o que denota a mencionada alteragéo de
paradigma.

Em D2, Santos (2021) discorre sobre a metodologia de pesquisa-formacéo, fruto
da investigacdo realizada por meio de oficina e do dialogo entre os professores da Escola
Municipal Pastor José Augusto Grassini (RJ), na concep¢do da Pedagogia Social, pela
qual buscou compreender a producdo dos fazeres e dos saberes pedagdgicos na
contemporaneidade. A proposta percorreu 0 espago, o tempo e 0 modo como acontece a
pratica pedagogica, indagando que significado essa pratica traz para o cotidiano e como
se mantém diante das mudangas ocorridas no mundo globalizado. Foram utilizados o
dialogo mediador, as rodas de conversas e a oficina com determinados professores, sendo
esta inspirada na pesquisa-formacéo, com abordagem narrativa, em interlocucdo com
textos e contextos dos sujeitos da pesquisa. “A didatica transdisciplinar ndo nega o
conhecimento disciplinar, pluridisciplinar ou interdisciplinar. Pelo contrario, ela se
alimenta de todos eles para que, no ato didatico, possa ser trabalhado aquilo que esta
entre, através e além das disciplinas.” (Moraes, 2015, p. 207). Por isso a importancia de
se promover um saber integrado a partir de rodas de conversa e dialogo mediador.

Na D3, Teixeira (2021) observou melhora da prética docente ap6s a oficina de
“[...] formacgdo continuada de professoras: por um ensino inovador, ativo e significativo”.
Essa oficina teve duracdo de oito semanas e foi dividida em mddulos, nos quais foram
apresentadas novas perspectivas de formagéo continuada de professores, mas, a0 mesmo
tempo, notou-se a existéncia de algumas dificuldades, como desisténcia por parte dos
professores (11 desistiram), que pode ter sido influenciada pela dificuldade do uso da
ferramenta Google Classroom, metodologia empregada para o desenvolvimento da
oficina.

Ja Silva et al. (2021), em Al, demonstraram que, com o uso da metodologia de
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), o estudante vai além da metodologia
pedagdgica tradicional e se torna um ser humano com atitude ativa e formativa, exigindo,
de alguma forma, um processo de reflexdo ou uma tomada de decisdo sobre a sequéncia
de passos a serem seguidos. Assim sendo, o professor deixa de ser o protagonista para se
tornar um facilitador, com o objetivo de criar condi¢Ges para que os estudantes se tornem

mais autbnomos, na busca por solugdes para o problema em estudo.
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Partindo dessas analises, percebe-se uma relacdo do Al com a D1 e a D2, uma
vez que o ensino através das metodologias ativas tem por objetivo incentivar os estudantes
a aprenderem de forma autdnoma e participativa, por meio de problemas e situacoes reais,
realizando tarefas que os estimulem a pensar além, a ter iniciativa, a debater, tornando-se
responsaveis pela construcdo de conhecimentos. Portanto, essas praticas pedagdgicas,
quando efetivadas nas escolas e na relagdo entre ensino e aprendizagem, promovem uma
educacéo libertadora e comprometida com o educando de modo integral.

Por outro lado, percebe-se também, em D1, D2 e D3, um destaque para a
importancia da formacao continuada. Na D2, como ja citado, ha embasamento tedrico na
compreensdo freiriana, que traz a formacdo permanente como consequéncia do
reconhecimento que o ser humano tem de sua finitude e incompletude. Desse modo,
tomando consciéncia de seu ser, finito e incompleto, busca sempre se construir na historia
para “ser mais”.

Na D3, Teixeira (2021) nos instiga a considerar o professor como autor de sua
prética pedagogica, ator e autor de sua historia. Isso ocorre fazendo com que a formacédo
saia da racionalidade técnica. Assim sendo, as metodologias ativas se mostram eficazes
nessa formacédo, favorecendo aos professores o desenvolvimento de competéncias como
aprender a aprender, ser proativo e conviver com respeito as diferencas e diversidades,
resultando em um aprimoramento na pratica docente.

Quando se analisam as pesquisas Al, D1, D2 e D3, observa-se que elas trazem
contribuicdes para este artigo, pois discorrem sobre a pratica pedagogica e a formacéo
pessoal e académica dos estudantes e dos professores, pautadas no didlogo mediador,
considerando que somos seres em construcdo e em convivéncia com outros individuos da
mesma natureza incompleta e da complexidade humana. Como exemplo do método PBL,
observado em D3, indica-se que essa abordagem estimula o estudante para além dos
métodos pedagdgicos tradicionais, transformando-o em um individuo ativo e em
constante formacdo. Logo, o papel do professor passa de central para o de facilitador,
com o objetivo de criar condigOes que estimulem os estudantes a se tornarem mais
autdbnomos na resolucdo dos problemas apresentados.

Com base na pesquisa realizada, é possivel concluir que ainda ha um nimero
limitado de estudos sobre metodologias ativas e didatica transdisciplinar na educacéo e
na formacdo continuada de professores. No total, apenas 4 (quatro) pesquisas foram

filtradas para trabalhos na area da educacao segundo os descritores aplicados.
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Considerac0es finais

O objetivo de investigar a formacdo continuada de professores em metodologias
ativas na educacdo bésica e a didatica transdisciplinar, evidenciadas na producéo
académica brasileira entre o periodo de 2019 e 2023, ¢ atingido ao revelar a escassez de
publicacBes nessas areas e apontar 0s avangos necessarios. Os resultados sugerem
oportunidades para fomentar novos estudos que abordem metodologias ativas e didatica
transdisciplinar. Essa lacuna aponta para uma necessidade de maior investimento em
pesquisas que possam fornecer informacdes relevantes e praticas para a atividade docente.

As contribuigdes das pesquisa selecionadas sdo importantes pois denotam a
necessidade de ampliar conhecimentos, a fim de contribuir com os professores da
educacdo béasica frente a uma realidade plural, multifacetada e em constante
transformacdo. Embora a atual base de pesquisa seja restrita, existe um espaco
consideravel para o avanco do conhecimento nessas areas, 0 que pode resultar em préaticas
educativas mais eficazes e inovadoras. Portanto, enquanto a pesquisa atual mostra
limitacGes, ela também aponta para um futuro promissor, onde a busca por conhecimento
em metodologias ativas e transdisciplinares pode transformar a formacéo dos educadores
e, consequentemente, a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.

Recomendam-se novos estudos sobre essas tematicas, a fim de aperfeicoar a
formacdo continuada dos professores da educagdo basica com o incremento de novos

saberes, abertos a parcerias € a criatividade.
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