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Resumo: Este trabalho consiste em um estudo de abordagem qualitativa, que utilizou a pesquisa
bibliogréfica sistematizada com a finalidade de investigar o que as pesquisas tém revelado sobre 0s
professores especialistas de areas que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos
foram verificar a presenca da temética na literatura, sinalizar o que tem sido discutido e apontar possiveis
solugdes para os desafios enfrentados na atuacéo dos professores especialistas que ensinam Ciéncias nos
anos iniciais. Para isso, foram utilizadas as plataformas Periédico CAPES e Google Académico. Como
resultado, apresenta-se publicagcdes que apontaram a necessidade de formacao continuada, planejamento
e atuacdo conjunta (chamada de bidocéncia ou docéncia compartilnada) entre os professores
especialistas e os pedagogos. Como consideracdes finais, pondera-se sobre a necessidade de ampliar a
oferta de cursos de formacdo continuada que privilegiem a troca de saberes entre os professores e
promover pesquisas com relatos de experiéncias sobre a bidocéncia no ensino de Ciéncias, com a
finalidade de suprir as lacunas na formac&o inicial dos docentes que atuam nos anos iniciais.
Palavras-chave: Formagao docente, atuagdo docente, anos iniciais.

Continuing training and co-teaching as possibilities for overcoming training gaps in
science teaching

Abstract: This work consists of a qualitative study, which used systematized bibliographical research
with the purpose of investigating what research has revealed about specialist teachers in areas who work
in the initial years of Elementary Education. The objectives were to verify the presence of the theme in
the literature, highlight what has been discussed and point out possible solutions to the challenges faced
in the work of specialist teachers who teach Science in the initial years. For this, the CAPES Portal and
Google Scholar platforms were used. As a result, publications are presented that highlighted the need
for continued training, planning and joint action (called co-teaching or shared teaching) between
specialist teachers and pedagogues. As final considerations, we consider the need to expand the offer of
continuing education courses that favor the exchange of knowledge between teachers and promote
research with reports of experiences on co-teaching in Science teaching, with the aim of filling the gaps
in the initial training of teachers who work in the initial years.

Keywords: Teacher training, teaching performance, initial years.
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A escrita deste estudo surge da inquietacdo de uma das autoras ao enfrentar o desafio de
iniciar sua trajetdria docente lecionando no Laboratério de Ciéncias para turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, mas sendo licenciada em Ciéncias Bioldgicas com a
habilitacdo para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio como
professora de Biologia. Ou seja, surgiu da situacdo em que o cenario de atuacgdo era distinto
daquele preconizado na formacéo inicial.

Nesse confronto entre os diferentes ‘territorios’ da atuacao docente, surgiram desafios,
como a necessidade de adaptacao da linguagem cientifica, dos conteudos e das atividades para
os niveis de compreensdo dos estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. De forma que
a organizacdo do trabalho pedagdgico possa atender as necessidades dos estudantes que estdo
em processo de alfabetizacdo, especialmente nas turmas do 1° ao 2° ano, nas quais uma parcela
dos estudantes ainda ndo possui 0 dominio da leitura e da escrita.

Para atender essas peculiaridades do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 331) destaca que “nos dois primeiros anos da
escolaridade béasica, em que se investe prioritariamente no processo de alfabetizacdo das
criancas, as habilidades de Ciéncias buscam propiciar um contexto adequado para a ampliacdo

dos contextos de letramento”. Orientando que:

[...] ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se
em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio logico e de criagdo
(Brasil, 2018, p. 331).

Portanto, essa experiéncia de adaptacdo e insercdo em uma etapa da Educacdo Basica,
gue ndo necessariamente é/foi preconizada durante a formacdo inicial, serviu de estimulo para
compreender esse cenario que mescla possibilidades de atuacdo e do espaco do trabalho
docente. Mas, para o qual nem sempre ha formacdo adequada para lidar com as necessidades
didaticas e metodoldgicas do contexto dos anos iniciais.

Foi justamente a partir desse contexto que surgiu o interesse em investigar o que as
pesquisas tém revelado sobre professores que possuem formacéo para atuar nos anos finais do
Ensino Fundamental, chamados de especialistas de areas, mas que atuam nos anos iniciais. 1sso
suscitou questionamentos, tais como: quais os desafios apontados por esses professores? O que
os estudos tém evidenciado sobre as formacdes iniciais e continuadas? Quais estratégias tém

sido utilizadas para enfrentar os desafios da atuagdo nos anos iniciais?
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Sendo assim, os objetivos deste estudo foram verificar a presenca da temética na
literatura, sinalizar o que tem sido discutido e apontar possiveis solu¢des para os desafios
enfrentados pelos professores especialistas de areas que atuam no ensino de Ciéncias nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.
Fundamentacao teorica

De acordo com Saviani (2009) existem dois modelos de formacdo de professores: o
modelo pedagogico-didatico e o modelo dos conteudos culturais cognitivos. No primeiro,
encontrado na formacdo de professores regentes de classe que atuardo na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a formacdo é voltada para o efetivo preparo
pedagogico-didatico. No segundo, presente na formacdo de professores especialistas de area
que atuardo nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a formacéo € voltada para
a cultura geral e o dominio especifico dos contetdos da area de conhecimento relacionada a
disciplina que irdo lecionar.

Libaneo (2015) tambeém reconhece essa distin¢do entre os cursos de licenciatura em

Pedagogia e as licenciaturas em areas especificas.

Na primeira [licenciatura em Pedagogia], em que se forma o professor
polivalente para a etapa inicial da Educacdo Bésica, é frequente a
predominancia do aspecto metodoldgico das disciplinas sobre os contetdos.
Nesse caso, o sentido de pedagdgico se limita a um conhecimento teérico
genérico e o conhecimento disciplinar se restringe a metodologia do ensino
das disciplinas, no entanto, desvinculada do conteudo que lhes da origem [...].
Nas demais licenciaturas, em que se forma o professor especialista em
conteudos de certa area cientifica, hé visivel &nfase nesses contelidos e pouca
atencdo a formacdo pedagdgica, quase sempre separada da formacdo
disciplinar (ibidem, p. 630-631).

Segundo Libaneo (2015), as énfases dos cursos sdo invertidas, pois, na licenciatura em
Pedagogia ha uma supervalorizagdo do conhecimento pedagdgico, enquanto nas licenciaturas
em areas especificas predomina o conhecimento disciplinar, de carater transmissivo e
frequentemente ndo vinculado aos aspectos metodoldgicos das disciplinas.

Para Saviani (2009) e Libaneo (2015), os procedimentos didaticos pedagdgicos e 0s
conteudos do conhecimento deveriam estar articulados e integrar o processo de formacao de
professores de todas as licenciaturas. Porém, essas lacunas na formag&o continuam a ser espacos
de tensionamentos e podem ser intensificadas quando o professor especialista de area precisa
atuar em um contexto diferente do preconizado na formacéo inicial.

Na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, por exemplo, essa ampliacdo no
territorio de atuacdo dos professores licenciados em Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica
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ocorreu a partir da Lei Federal n° 11.738/2008, que definiu que a composicdo da jornada de
trabalho dos profissionais do magistério publico da Educacdo Bésica deveria observar o limite
méaximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria para o desempenho das atividades de interacéo
com os educandos. Para atender essa demanda legal, as escolas precisaram aumentar o numero
de profissionais e adequar suas grades curriculares para garantir o cumprimento da fragéo de
1/3 (um terco) da jornada de trabalho em atividades extraclasse, também chamadas de hora-
atividade (Floriandpolis, 2016, p. 50). Assim, foi estabelecido que durante a hora-atividade dos
professores que lecionam nos anos iniciais, o atendimento aos educandos fosse distribuido entre
0s componentes curriculares de Educacdo Fisica, Artes, Lingua Estrangeira e salas de
Informatica e Laboratérios de Ciéncias, onde atuam, respectivamente, os professores auxiliares
de tecnologia educacional e de atividades de ciéncias (Portaria SME n° 6/2016, Art. 7°).

Desta forma, o primeiro concurso publico destinado ao provimento de cargos efetivos
para professores atuantes no Laboratério de Ciéncias ocorreu em 2009. Na época, 0 cargo era
denominado ‘auxiliar de ensino de atividades de ciéncias’, ¢ poderiam candidatar-se licenciados
em Ciéncias Biologicas, Quimica ou Fisica. Dentre as atribuicdes previstas, constavam:
"auxiliar o professor [regente de classe] e assumir a docéncia na auséncia do mesmo, utilizando
0 espaco de aprendizagem da sala de ciéncias e desenvolvendo atividades relativas a ciéncia e
temas transversais do curriculo” (Floriandpolis, 2009, p. 2).

Contudo, se os professores especialistas de area passaram a ocupar €sse novo espaco
destinado aos anos iniciais do Ensino Fundamental, é preciso refletir sobre a sua insercdo nesse
contexto, especialmente no caso dos professores que estdo no inicio de sua carreira docente,
desenvolvendo seus saberes experienciais e aprendendo a lidar com os desafios da profissao;
afinal, trata-se de um espaco de atuacdo, que habitualmente ndo é referendado na formacéo

inicial.
Percurso metodolégico

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (Gil, 2017),
realizada por meio de pesquisa bibliografica sistematizada. Na primeira etapa, a pesquisa foi
conduzida a partir do levantamento da producéo cientifica indexada no portal de periodicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para tanto, utilizou-
se o recurso ‘busca avangada’, sem defini¢ao de tipo de material, idioma e ano de publicagao.
Como critérios para a coleta do material, considerou-se a presenca dos descritores nas palavras-
chave, sumarios, resumos completos e, em ultimo caso, a leitura na integra dos artigos que
atendiam ao objetivo proposto.
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Assim, como descritores, primeiramente foi utilizado "professor especialista de area"
junto com "anos iniciais". Contudo, com essa equacdo de busca ndo foi encontrado nenhum
registro. Portanto, optou-se por ampliar a busca, utilizando os descritores: "professor
especialista”, "professor unidocente”, "fisica”, "quimica" e "ciéncias", sendo cada um dos
descritores combinado com "anos iniciais" por meio do operador booleano AND.

Na recolha dos dados, a busca encontrou um total de 131 artigos, sendo a maior parte
obtida por meio dos descritores "ciéncias AND anos iniciais" e "professor especialista AND
anos iniciais". Deste total, foram excluidas as publica¢cdes duplicadas e as que ndo estavam
relacionadas com a temética da pesquisa. Essa separa¢do ocorreu de forma manual, mediante a
leitura dos resumos e a identificacdo do objeto de estudo de cada publicacdo. Apos a triagem,

restaram apenas trés artigos relacionados ao objetivo desta pesquisa (Quadro 1).

Quadro 1. Triagem das publicac6es obtidas no portal de periédicos da CAPES.

Autores Ano Titulo Palavras-chave
Franzolin e | 2021 | A préatica docente na voz dos | Ensino de Ciéncias, anos iniciais do
Toscano professores: ecos formativos e | Ensino Fundamental, formagdo de
contextuais professores, condicBes de trabalho
docente.
Silva e | 2019 | Compreensdo dos professores dos | Formacdo de conceitos, anos iniciais,
Lorenzetti anos iniciais sobre a construcdo de | ensino de  Ciéncias, formacéo

conhecimentos e formagdo de | continuada.
conceitos em Ciéncias naturais
Rosa; Darroz | 2019 | Alfabetizacéo cientifica e ensino de | Ensino de Ciéncias, anos iniciais,
e Minosso Ciéncias nos anos iniciais: | atuacdo docente.

concepgdes e acbes dos professores

Ao ler os artigos na integra, verificou-se que os desafios relacionados a atua¢do docente
nos anos iniciais estavam voltados para a préatica dos professores licenciados em cursos de
Magistério e/ou Pedagogia. Portanto, foi realizada uma segunda etapa do levantamento, desta
vez, optando-se por uma plataforma que ndo necessariamente é uma base de dados de artigos,
mas que se vislumbrou como uma possibilidade: o0 Google Académico.

Nesta segunda etapa, utilizou-se os descritores “laboratorio de ciéncias” AND “anos
iniciais”, com delimitacdo do ano de publicagdo entre 2019 e 2023. Essa busca gerou
aproximadamente 1.610 resultados. Devido a grande quantidade de publicac¢Ges, optou-se por
realizar uma busca com o nome do cargo e 0 municipio de atuacdo de uma das autoras deste
artigo. Desta forma, utilizou-se os descritores “professor auxiliar de atividades de ciéncias”
(atual nome do cargo, conforme a Portaria SME n°® 595/2017) e “Florian6polis”. Esta busca,
sem delimitacdo temporal e excluindo citacfes, gerou apenas trés publicacbes, sendo duas

relacionadas com o objetivo desta pesquisa (Quadro 2).
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Quadro 2. Triagem das publica¢6es obtidas na plataforma Google Académico.

Autora | Ano Titulo Tipo e local da publicacdo
Valdete 2022 | Interlocucédo formativa entre | Dissertacdo (mestrado). Universidade
Marcia professores/as de anos iniciais e | Federal de Santa Catarina, PPG em
Cardoso professores/as auxiliares de atividades de | Educacdo Cientifica e Tecnologica,
Silva Ciéncias: a experiéncia da Rede | Floriandpolis.

Municipal de Ensino de Floriandpolis
Karinade | 2017 | A formac&o continuada dos profissionais | Tese (doutorado). Universidade Federal
Araljo da educagdo da rede municipal de | de Santa Catarina, PPG em Educac&o,
Dias Florianopolis: governamento e | Florianopolis.

constituicdo de subjetividades docentes

Apbs a recolha em ambos os espacos, os artigos foram lidos na integra, e apresenta-se,

na sequéncia discussdes oportunizadas a partir de seus contetdos.
Resultados e Discussao

A partir da revisdo bibliografica sistematizada foram identificados cinco estudos: uma
dissertacdo (Silva, 2022) que evidencia a presenca de professores especialistas que atuam nos
anos iniciais, assim como os desafios e possiveis solucdes para as lacunas formativas; uma tese
(Dias, 2017) que discute a formacgédo continuada e as necessidades de qualificagdo apontadas
por professores da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis; e, trés artigos (Franzolin;
Toscano, 2021; Silva; Lorenzetti, 2019; Rosa; Darroz; Minosso, 2019) que abordam as
dificuldades dos professores regentes de classe no ensino de Ciéncias.

Apesar desses artigos, encontrados na primeira etapa do levantamento, ndo terem
atendido ao publico-alvo objeto da pesquisa, os resultados foram interessantes, pois verificou-
se que hd uma relacdo inversa entre os desafios enfrentados no ensino de Ciéncias por
professores regentes de classe e professores especialistas de area. Corroborando as evidéncias
apontadas nos estudos de Saviani (2009) e Libaneo (2015) sobre a distingdo nas énfases dos
modelos pedagdgico-didatico e contetdos culturais cognitivos, que geram fragilidades opostas
na formacéo inicial dos cursos de Pedagogia e licenciaturas em areas especificas.

Na entrevista realizada com 16 professores regentes de classe no municipio de
Londrina/PR, Franzolin e Toscano (2021) diagnosticaram que cerca da metade dos professores
mencionaram ter dificuldades para ensinar os contetdos da disciplina de Ciéncias da Natureza.
Os motivos incluem a falta de dominio dos contetidos a serem ministrados e a auséncia de
materiais e espacos adequados, como laboratério e sala de informatica. Segundo os autores, a
falta de dominio relatada pelos docentes pode estar vinculada a escassez na carga horéaria

destinada ao ensino de Ciéncias nos cursos de Pedagogia.
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J& Silva e Lorenzetti (2019) aplicaram um questionario respondido por 40 professores
regentes de classe que atuam no municipio de Quatro Barras/PR e verificaram que mais da
metade dos entrevistados ndo tém clareza sobre a melhor forma de ensinar os conteudos da
disciplina de Ciéncias, apresentando dificuldades em vincular a vida além-muro escolar e 0s
conhecimentos sistematizados do curriculo da disciplina. Para os autores, os resultados
encontrados sinalizam uma deficiéncia na compreenséo de formacao de conceitos em Ciéncias
Naturais, fator atribuido a formacdo deficitaria, tanto inicial quanto continuada. Silva e
Lorenzetti (2019, p. 53) concluem que é necessario ampliar o conhecimento dos contetdos de
Ciéncias Naturais, bem como fornecer instrumentos para os professores analisarem os livros
que utilizam e serem capazes de suprir as eventuais deficiéncias destes livros.

No estudo sobre alfabetizacéo cientifica realizado por Rosa, Darroz e Minosso (2019),
as sete professoras regentes entrevistadas, que atuam no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental,
declararam ter pouco ou nenhum conhecimento sobre esse tema e acreditam que a formacao
continuada pode ser uma alternativa para atualizar os conhecimentos da area de Ciéncias e
ressignificar a sua pratica. Desta forma, para os autores, a problematica do ensino de Ciéncias
nos anos iniciais esta vinculada a uma fragilidade no processo de formacdo, acarretando a
inseguranca dos professores em explorar os conhecimentos cientificos.

Contudo, nas trés publicagcdes analisadas, sinaliza-se a fragilidade na formacdo dos
professores regentes referente ao dominio dos conhecimentos teéricos necessarios para o ensino
de Ciéncias nos anos iniciais. Essa caréncia nos saberes disciplinares na formacéo de Pedagogos
também foi observada por Pimenta et al. (2017), que verificou que a maioria dos cursos de
Pedagogia no Estado de Sdo Paulo possui formacdo generalizante e superficial, ndo formando
eficazmente nem o pedagogo e nem o docente. Este fato também foi observado no Estado do
Rio Grande do Sul, onde Ruppenthal e Coutinho (2019) verificaram a presenca de apenas um
ou dois componentes curriculares relativos ao ensino de Ciéncias na matriz curricular e nos
projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia, representando menos de 3% da carga horaria
total do curso.

Todavia, quando esses dados sdo confrontados com a experiéncia pessoal de uma das
autoras, que se da no sentido contrario (professor especialista), as dificuldades ndo estdo
relacionadas com a caréncia nos saberes disciplinares, mas a adequacdo dos conteudos e dos
métodos de ensino para a faixa etaria dos estudantes dos anos iniciais. Este fato também foi
verificado na dissertacdo de Silva (2022), que analisou e problematizou a interlocucgéo
formativa entre os professores que ensinam Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental

na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis. A pesquisadora realizou entrevistas
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semiestruturadas com dez professores de cinco escolas, sendo cinco pedagogos e cinco
professores auxiliares de atividades de Ciéncias.

De acordo com os depoimentos obtidos nas entrevistas, Silva (2022) verificou que tanto
0s pedagogos quanto os professores auxiliares de atividades de Ciéncias relataram limitacdes
nas suas formacdes iniciais para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Os pedagogos foram
unanimes ao considerar insuficiente o estudo dos contetdos da disciplina de Ciéncias em sua
formacéo inicial (ibidem, p. 122). Ja4 os professores auxiliares destacaram lacunas em sua
formacéo a respeito dos processos pelos quais 0s estudantes aprendem a ler e a escrever, e quais
seriam as formas de intervencdo, conteldos e metodologias adequadas para minimizar as
dificuldades no processo de alfabetiza¢éo das criangas (ibidem, p. 165).

Para suprir essas caréncias na formacdo dos professores especialistas de area, Silva
(2022, p. 125) apontou a necessidade do conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, os
processos de desenvolvimento da lingua oral e escrita, o sistema de escrita alfabética e os niveis
das hipdteses de escrita para auxiliar os estudantes no processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita. Porém, a autora concorda com os entrevistados que as licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, Quimica e Fisica ndo preveem estudos dessa natureza em sua grade curricular, o
que compromete a atuacgdo do professor auxiliar de atividades de Ciéncias com os estudantes
em processo de alfabetizagdo.

Nesse sentido, Silva (2022) acredita que o planejamento conjunto realizado para as aulas
praticas no Laboratorio de Ciéncias, entre professores com formacdes distintas, pode contribuir
para solucionar as fragilidades nas formacdes iniciais. Isso porque as trocas de ideias entre
profissionais de areas diversas contribuem na formacdo mutua atenuando possiveis lacunas e
potencializando outros aspectos, como o ensino dialogado, contextualizado e problematizado.
O que falta na formacao inicial de um profissional pode ser complementado na atuacdo conjunta
com o outro, desde que estejam dispostos a estabelecer trocas reciprocas de conhecimentos e
saberes. A importancia dessa interlocucao formativa foi evidenciada na fala de uma professora

auxiliar de Ciéncias e de uma pedagoga:

Tem planejamentos conjuntos [...], por exemplo, o/a professor/a vai 14 e faz
uma aula sobre Mata Atlantica e eu entro, por exemplo, dentro do laboratério
com os diferentes ecossistemas da Mata Atlantica. [...] Eu vou na nossa cidade
e mostro o ecossistema de dunas, de mangue, de encosta, eu mostro a mata
nebular & na serra, eu utilizo diversos recursos aqui no laboratério para
mostrar para eles/as que o bioma da Mata Atlantica tem diversos ecossistemas
e cada ecossistema é uma coisa diferente da outra. Entdo, assim eu
complemento, aprofundando o que o/a pedagogo/a comecou, e os/as
estudantes gostam muito (Trecho da fala de uma professora auxiliar de
Ciéncias — PA4, Silva, 2022, p. 107).
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[...] a gente conseguia sentar, eu falava tudo o que eu tinha em mente, ele/a ja
desenvolvia, ele/a ja trazia tipo uma sequéncia didatica e eu me sentia mais
seguro/a. Porque certas coisas que eu ndo entendia, ele/a tomava a frente, ele/a
gue explicava para as criangas. Entéo, tinha o meu trabalho em sala de aula e
0 momento que levava elas/eles no laboratério, e ele/a ali era o/a professor/a,
porque ele/a tava no ambiente que ele/a tem todo o conhecimento, que eu me
sinto mais insegura, e ai ele/a explicava, entdo complementava o que eu ndo
tinha conhecimento suficiente (Trecho da fala de uma pedagoga — P3, Silva,
2022, p. 111-112).

A importancia do planejamento e da atua¢do conjunta como estratégia metodoldgica
para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais também foi verificada na pesquisa de Talina e
Fontoura (2020). As autoras investigaram as contribui¢cfes da bidocéncia (também chamada de
codocéncia ou docéncia compartilhada) realizada desde 1985 no Laboratério de Ciéncias do
Colégio Pedro I, uma escola publica federal do Rio de Janeiro. Segundo Talina e Fontoura
(2020), a bidocéncia favorece a troca de saberes e de experiéncias, proporciona discussoes sobre
os conhecimentos cientificos e reflexdes sobre a pratica docente, contribuindo para a melhoria
da qualidade do ensino. As autoras destacam que a parceria entre os docentes é fundamental
para a pratica ser bem-sucedida:

A bidocéncia cumpre seu papel quando os professores apresentam uma
postura de parceria entre si, planejando juntos, trocando ideias, experiéncias,
estabelecendo relagBes com outras areas do conhecimento, desdobrando na
sala de aula as discussdes iniciadas no laboratério e vice-versa. PressupBe que
os professores compartilhem a responsabilidade de planejar, ministrar as
aulas, mediar, integrar conhecimentos e avaliar o0 processo de aprendizagem
conjuntamente (ibidem, p. 147).

O planejamento conjunto favorece a exploracdo de diversas atividades que podem ser

realizadas em sala de aula e no Laboratdrio de Ciéncias:

Sdo atividades praticas, vivéncias, experimentacdes, estudo de meio,
observacdes, discussdes e reflexdes que podem acontecer dentro ou fora do
espaco fisico do laboratorio. Ap6s a aula, as discussfes iniciadas no
laboratério de Ciéncias séo levadas para a sala de aula, onde se desdobram em
outras atividades, integrando o assunto com outras areas do conhecimento. O
movimento contrario também acontece. Por vezes, as discussdes iniciadas na
sala de aula sdo levadas para o laboratério de Ciéncias e la se desdobram em
discussdes, experimentos e outras atividades préticas (ibidem, p. 138).

No entanto, a falta de tempo para o planejamento conjunto é a maior dificuldade para o
desenvolvimento das atividades integradas entre os professores regentes e os professores do
Laboratorio. Para Silva (2022), uma solucdo para esse entrave € a realizacdo de formagdes
continuadas que possibilitem espacos de troca de ideias e planejamentos integrados entre 0s

docentes que lecionam na mesma escola. A pesquisadora destaca que os cursos de formagéo
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continuada precisam estar em sintonia com a realidade dos docentes, sendo necessario
considerar os diferentes saberes, as experiéncias docentes e as necessidades pontuais.

As tematicas que integram as formacgdes continuadas ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Floriandpolis foram objeto da pesquisa de Dias (2017), cujo
resultado demonstrou que uma parcela significativa dos professores da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis relatou o desinteresse pelos cursos ofertados, apontando-os como
centrados em tematicas repetitivas e desvinculados do que consideram serem as necessidades
‘reais’ da docéncia. Portanto, esses professores buscam outros percursos formativos além dos
cursos ofertados pela secretaria, com tematicas que contribuam para solucionar as demandas
profissionais concretas, como: leitura de livros, palestras, cursos em outras instituicdes e,
especialmente, pelo estabelecimento de parcerias com pares que (re)ativam novas condutas e
outras experiéncias.

Imbernén (2011) também concorda que as formagdes continuadas devem priorizar a
troca de experiéncias e a reflexdo préatico-tedrica sobre a prépria pratica mediante a andlise,
compreensdo, interpretacdo e intervencao sobre a realidade.

Para Tardif (2014), essa troca de experiéncias entre os docentes é fundamental na
constituicdo dos saberes experienciais, pois considera que o saber dos professores ndo provem
de uma fonte Unica, mas de varias fontes e de diferentes momentos da historia de vida e da
carreira profissional. Ele compreende que o saber docente é plural, formado pela juncéo de
saberes oriundos da formacdo profissional (inicial e continuada) e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. Desta forma, defende que o professor é alguém que deve conhecer
sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir conhecimentos relativos as Ciéncias
da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com 0s alunos e na troca com seus pares.

Diante do exposto, acreditamos que o planejamento e a atuacdo compartilhada entre
pedagogos e professores especialistas, juntamente com uma formacao continuada que privilegie
a troca de experiéncias e a partilha de saberes entre os docentes de diferentes areas podem
contribuir para a mitigacdo das lacunas na formacao inicial dos professores que ensinam

Ciéncias nos anos iniciais.
Considerac0es finais

Embora a pesquisa bibliografica tenha resultado apenas cinco publicacdes relacionadas

com a finalidade deste estudo, os objetivos propostos foram alcancados.
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Verificamos que a caréncia nos saberes disciplinares para o ensino de Ciéncias nos
cursos de Pedagogia e as lacunas nos conhecimentos didatico-pedagdgicos para lidar com as
especificidades da docéncia nos anos iniciais nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Quimica e Fisica tem ocasionado desafios na atuacdo docente de ambos profissionais.

Dentre as possiveis solucbes para o enfrentamento desses desafios identificamos a
possibilidade de planejamento e atuagcdo conjunta entre pedagogos e licenciados, bem como a
realizacdo de formagdes continuadas com tematicas que atendam as necessidades dos docentes
e que sejam espacos de dialogos e trocas entre esses profissionais. Visto que a falta de tempo
para o planejamento conjunto foi um dos desafios também elencado nos estudos.

Contudo, reforcamos a necessidade de ampliacdo de encontros para socializacdo de
experiéncias e a publicacdo de estudos com relatos de experiéncias sobre cursos de formagéo
continuada que atendam as demandas dos docentes, como a oficina ‘Concepcdo de vida e
origem da vida’ (Marques et al., 2023), a proposta pedagogica inclusiva ‘Jardim Sensorial’
(Santos et al., 2024) e o curso ‘Investigagdo-Formacgdo-Ac¢ado em Ensino de Ciéncias’ (Teixeira,;
Emmel, 2024), dentre outras iniciativas que vem sendo desenvolvidas e, muitas vezes, nao
chegam até os docentes por falta de tempo para se dedicar na busca de solugdes para suas
demandas profissionais.

Como € o caso da bidocéncia no ensino de Ciéncias, que segundo Talina e Fontoura
(2020) é uma iniciativa que promove uma parceria produtiva e garante aprendizagens mais
significativas e prazerosas aos estudantes, mas que é um tema ainda pouco explorado nas
publicacGes cientificas. Dos 360 trabalhos encontrados em um levantamento realizado pelas
autoras em 2019 na plataforma Google Scholar, apenas 16 abordavam a bidocéncia de forma
mais aprofundada ou em outro contexto que ndo o da Educacéao Especial e, destes, apenas quatro
mencionavam a bidocéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que nenhum estava
relacionado especificamente ao ensino de Ciéncias (ibidem, p. 141).

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa trazer novos olhares e possibilidades de

superacdo dos desafios no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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