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Resumo: A alfabetizacdo, enquanto processo formativo, enfrenta diversos desafios quando
confrontada com a inovagdo na educacdo, especialmente na Educacdo Infantil e anos iniciais.
Com uma multiplicidade de métodos e abordagens disponiveis, surgem questdes sobre quais
caminhos seguir. O artigo problematiza as contradigdes entre as préticas tradicionais e a busca
por inovacéo, investigando as tensdes entre a escolha de um método Unico de alfabetizacdo e a
necessidade de uma educagéo plural. Com base em referéncias teoricas e legais, bem como na
metodologia da pesquisa-formacéo, o trabalho discute como as concepcdes de alfabetizacdo, na
visdo de trés educadoras que atuam no contexto da infancia, podem ser ressignificadas para
melhor integrar a leitura e a escrita a vida social e cultural dos sujeitos. Através da técnica de
grupo focal, o estudo aponta para a importancia de um ensino que valorize a dimenséo critica e
criativa da alfabetizacdo. Conclui-se que a inovagdo na educacdo exige um olhar mais atento a
realidade contextual, as vivéncias entre os sujeitos e a diversidade de métodos e formas de educar.
Isso possibilita aos educandos e educadores interpretar e produzir sentido na convivéncia, ao
serem inseridos na cultura escolar sob a perspectiva da evolucdo dos saberes, de maneira dialdgica
e plena.

Palavras-chaves: alfabetizacéo, inovacdo educacional, educacéo formativa.

Literacy and Innovation of the Educational Processes: dialectics in literacy and
multiliteracies

Abstract: Literacy, as a training process, faces several challenges when confronted with
innovation in education, especially in early childhood and early years. With a multiplicity of
methods and approaches available, questions arise about which paths to follow. The article
problematizes the contradictions between traditional practices and the search for innovation,
investigating the tensions between the choice of a single method of literacy and the need for a
plural education. Based on theoretical and legal references, as well as the methodology of
research-training, the work discusses how the conceptions of literacy, in the view of three
educators who act in the context of childhood, can be resignified to better integrate reading and
writing to the social and cultural life of subjects. Through the focus group technique, the study
points to the importance of teaching that values the critical and creative dimension of literacy. It
is concluded that innovation in education requires a more attentive look at the contextual reality,
the experiences among subjects and the diversity of methods and ways of educating. This enables
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students and educators to interpret and produce meaning in the coexistence, being inserted into
the school culture under the perspective of the evolution of knowledge, dialogically and fully.
Keywords: literacy, educational innovation, formative education.

Introducéo

O campo da alfabetizacdo tem passado por constantes reconfiguragoes,
especialmente a medida que as demandas por inovacdo na educagdo crescem.
Historicamente tratada como um processo linear e padronizado, a alfabetizacdo tem sido
frequentemente reduzida a métodos Unicos, com foco em préticas repetitivas e mecanicas
que pouco dialogam com as multiplas dimensdes do desenvolvimento humano. Diante
disso, apesar de se falar muito de construtivismo, democracia escolar, modos como a
crianca aprende a escrita, por Emilia Ferreiro, método fonico de alfabetizacdo, ainda ndo
se construiram condi¢des adequadas para ampliar o olhar dessa construcdo individual e
coletiva do conhecimento. A aquisi¢do da escrita ndo € um processo natural como falar,
mas implica em criarmos as condic¢Bes proprias para que a crianga possa adquiri-la através
de experiéncias processuais com os outros (Ferreiro, 2001).

Em contraposi¢do a um processo linear e padronizado, Ferreiro (2005) aponta que
as criancas aprendem muito mais construindo do que repetindo o que 0s outros disseram.
A autora afirma que, ao interagir com a escrita, as criangas experimentam diferentes
maneiras de organiza-la, utilizando o conhecimento que adquirem ao reorganiza-la para,
de algum modo, sistematiza-la e compreender seu funcionamento. Dessa forma, a
alfabetizacdo é um processo que exige “acesso a informacdo socialmente veiculada, ja
que muitas propriedades da lingua escrita s6 podem ser descobertas através de outros
informantes e da participacdo em atos sociais nos quais a escrita sirva para fins
especificos” (Ferreiro, 2005, p. 32). Isso remete a ideia de que a escola deve acolher os
conhecimentos infantis, promovendo o encontro entre as formas de saberes das criangas
e a cultura escolar.

Apbs o estabelecimento dessa fronteira, € comum observarmos, nas escritas
espontaneas, a presenca de letras e nimeros como recursos para a representacdo de
palavras. Essa pratica sugere que esses elementos, utilizados pelas criancas, resultam da
observacao das préaticas sociais em que estdo inseridas, como placas de carros, listas de
precos, entre outros exemplos. Afinal, desde pequenas, as criangcas interagem com
eventos relacionados a cultura escrita e, como sujeitos epistémicos, elaboram
interpretagdes proprias sobre esses fendmenos. “Respeitar a leitura de mundo do

educando significa toma-la como ponto de partida para a compreensdo do papel da
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curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da produgdo do conhecimento”. (Freire, 1996, p. 63).

A alfabetizacdo, enquanto prética social, é parte fundamental do processo de
humanizacao, socializacdo e singularizacéo dos sujeitos, como argumenta Charlot (2006).
Essas trés dimensdes sdo indissociaveis e constituem o cerne do processo educativo.
Entretanto, o sistema educacional, especialmente no Brasil, continua a enfrentar desafios
profundos na implementacdo de uma alfabetizacdo que seja ao mesmo tempo inclusiva e
aberta a novas leituras do mundo. Apesar dos esfor¢os para democratizar a educacéo, a
partir dos anos 1950, os resultados de avaliagdes nacionais e estaduais mostram que temos
falhado sistematicamente em garantir o sucesso na alfabetizagdo das criangas e jovens.
Isso levanta questdes cruciais sobre os métodos empregados e sobre o papel da inovacéao
em superar essas limita¢coes historicas.

Os processos inovadores no campo da alfabetizacdo ocorrem de maneira gradual
e coletiva, envolvendo analogias e adaptacBes continuas. Dessa forma, a oposicao entre
tradicdo e inovacdo ndo é tdo acentuada quanto pode parecer, sob a perspectiva da
evolucdo de saberes. Na verdade, é possivel identificar verdadeiras tradicbes de
inovacao, que se sustentam ao longo de décadas, justamente porque nédo surgem de forma
repentina ou isolada (Burke, 2009). Uma das principais controvérsias no campo da
alfabetizacdo esta centrada na dicotomia entre métodos tradicionais e 0 que passou a ser
erroneamente conhecido como construtivismo. Ao longo dos anos 1980, a introducédo do
conceito de letramento também gerou debates acalorados, sendo muitas vezes visto como
uma intromissdo nos métodos de alfabetizacdo. No entanto, o foco excessivo na escolha
de um método Unico obscurece uma questdo fundamental: a alfabetizacdo ndo pode ser
dissociada das praticas sociais de leitura e escrita. Segundo Soares (2004), alfabetizacdo
e letramento sdo processos interdependentes e indissociaveis, e € por meio dessas praticas
que as criancas ndo apenas aprendem o sistema alfabético, mas também desenvolvem a
capacidade de interpretar e produzir sentidos no mundo ao seu redor.

O verdadeiro desafio ndo estd apenas em definir o como ensinar, mas em
compreender como a crianca aprende. Na perspectiva de Novoa (2019), a formacéo
continuada compreenderia um momento de metamorfose da escola, na qual professores
se relinem em um momento oportuno para refletirem juntos e construirem novas praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, a inovacdo na alfabetizacdo ndo deve ser apenas uma busca
por novas técnicas, mas sim uma reavaliacdo das praticas que integram a aprendizagem

ao contexto social em que o sujeito esta inserido.
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Para Ant6nio Ndvoa, a inovacdo educacional ¢ um movimento que emerge de
dentro do fazer pedagdgico, mas no decorrer dos anos, assume uma nova
conotagdo que nada contribui para a compreensdo e fortalecimento da
educagdo como um bem publico. Ressalta que 0 grande desafio da educagdo
continua sendo tornar a cidadania e a democracia presencas constantes no
contexto escolar. Para tanto, insiste que é preciso apostar nas iniciativas dos
professores como importantes potencializadores para a transformacdo da
educagdo. (Rincon; Devechi, 2024, p. 1).

A escola, como laboratorio de interacdo e questionamento, deve ser 0 espaco em
que as criancas aprendem a dizer sua palavra, respeitar o ponto de vista alheio e explorar
novas formas de pensar e saber. Assim, o papel da alfabetizacdo vai além da simples
decodificacdo de letras e sons: trata-se de fomentar a capacidade critica e reflexiva,
elementos essenciais para a producdo de conhecimento. Superar as limitagdes dos
métodos tradicionais requer uma postura critica e uma disposicdo para ressignificar
praticas que ndo mais atendem as necessidades contemporaneas. Charlot (2006) nos
lembra que a educacdo € um processo de formacao integral do ser humano, que envolve
ndo apenas a transmissao de conhecimentos, mas também a formacao de sujeitos capazes
de participar ativamente na sociedade e na cultura.

Diante desse cenario, este trabalho propde uma investigacdo critica sobre os
desafios e as possibilidades de tracar novos caminhos na alfabetizagdo, com énfase na
educacdo infantil. O foco esta na busca por praticas plurais e inclusivas, que integrem os
aspectos semanticos e sociais da leitura e da escrita, a0 mesmo tempo em que valorizem
as dimensdes criticas e criativas do processo educativo. A inovagao, nesse contexto, deve
ser compreendida ndo apenas como a adocao de novas tecnologias ou métodos, mas como
uma transformacdo profunda das formas de ensinar e aprender. Diante disso, este trabalho
investiga os desafios e possibilidades de se tracar caminhos mais plurais e inclusivos na
alfabetizacéo, especialmente na educacédo infantil. A perspectiva da escrita como uma
pratica cultural e social inspira as manifestagdes das narrativas infantis no ambiente
escolar e nos leva a refletir sobre as relagdes entre as alfabetizagdes de leitura do mundo
e da palavra, para aprofundar a compreensdao pedagdgica e planejar intervenc¢fes que
promovam novas aprendizagens. Propor atividades e identificar os conhecimentos
prévios das criancas sobre 0s processos de leitura e escrita é essencial para refletir sobre
as relacdes entre alfabetizacdo e os multiletramentos, sob a 6tica da psicogénese da lingua

escrita, com base em pesquisa bibliografica e préaticas cotidianas nas escolas.

A Alfabetizagdo como Processo Complexo, Gradual e Vitalicio
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A alfabetizacao € um processo cognitivo complexo que interdepende da evolucao
da escrita no processo de alfabetizacdo ao longo da vida humana. No entanto, as
abordagens tradicionais, como os métodos sintéticos e analiticos, muitas vezes
fragmentam esse processo, desconsiderando a integralidade do desenvolvimento infantil,
que inclui aspectos emocionais, sociais e cognitivos (Ferreiro, 2001; Soares, 2012). A
inovacdo nesse campo, portanto, ndo se resume a introducdo de novas tecnologias ou
métodos isolados, mas sim a capacidade de adequar essas praticas a um processo continuo
e coletivo de aprendizagem.

Peter Burke (2009) oferece uma reflexdo crucial ao afirmar que a inovacao na
educacéo, assim como em outros campos, ndo ocorre de maneira abrupta ou individual,
mas de forma gradual e compartilhada. Esse pensamento € particularmente relevante para
a alfabetizacdo, ja que a evolucdo das praticas pedagogicas precisa estar enraizada nas
tradicBes anteriores e, a0 mesmo tempo, aberta a novas perspectivas. A ideia de que ha
tradices de inovacgdo sugere que praticas inovadoras na alfabetizacdo muitas vezes se
baseiam em fundamentos que foram adaptados ao longo de décadas.

No contexto brasileiro, o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA, 2019) reconhece
a importancia de uma base cientifica para a alfabetiza¢do, rompendo com a visdo de que
0 aprendizado da leitura ocorre de forma natural, como o desenvolvimento da fala. Ao
contrério, a leitura e a escrita exigem um esforco sistematico e orientado, em que as
interacdes entre fonemas e grafemas desempenham papel crucial. Isso reflete a
necessidade de repensar o papel do professor, que deve mediar esse processo de maneira
a integrar as dimensdes cognitivas e sociais da aprendizagem.

Charlot (2014) e Santaella (2022) apontam que a alfabetizacdo vai além de
habilidades técnicas de leitura e escrita; ela envolve uma profunda participacéo critica e
reflexiva no mundo da cultura escrita. Dessa forma, a alfabetizacdo ndo pode ser vista de
forma fragmentada, mas como parte de um processo maior de letramento, que se
desenvolve a partir da pratica social e da interacdo com textos e imagens significativos.
Para Soares (2004), alfabetizacdo e letramento sdo indissocidveis: enquanto a
alfabetizacdo remete ao aprendizado das regras do sistema de escrita, 0 letramento
envolve a compreensdo do uso social desse sistema, permitindo que a crianca se engaje

criticamente nas praticas sociais de leitura e escrita.
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Essa relacdo indissociavel pode ser observada desde os primeiros niveis de
hipotese de escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999)* Por exemplo, quando a crianga se
encontra no nivel pré-silabico, ainda utilizando garatujas ou letras aleatorias, o professor
pode explorar atividades que integram o mundo real da crianga, como a leitura de rétulos
ou placas. Essas atividades, ao serem contextualizadas com historias ou debates sobre
temas do cotidiano, como alimentacdo saudavel, permitem que a crianga ndo SO
desenvolva o reconhecimento de letras e sons, mas também reflita sobre o significado e
a importancia das préaticas sociais de leitura e escrita. Vale destacar nesse aspecto que,
para Ferreiro (2005), isso ndo tem sentido porque considera que alfabetizar € um processo
unico, relativo ao objeto da escrita.

O professor, nesse cenario, assume um papel central como mediador do processo
de alfabetizacédo e letramento. Sua funcéo néo se restringe a ensinar o codigo alfabético,
mas a conduzir os alunos na reflexao critica sobre o que estdo lendo e escrevendo. Como
aponta Freire (2014), a alfabetizacdo ndo pode ser neutra; ela é um processo politico, no
qual a leitura do mundo precede a leitura da palavra. O professor, portanto, precisa criar
espacos de dialogo em sala de aula para despertar a curiosidade e incentivar a investigacdo
da palavramundo, permitindo que os estudantes compartilhem suas interpretacdes e
reflitam sobre as diversas formas de leitura e escrita que encontram em seu cotidiano
(Freire, 1996).

Essa mediacdo critica pode ser realizada, por exemplo, através do uso de textos e
imagens que fazem parte da vida cotidiana dos alunos, como bilhetes, listas de compras,
placas e cartazes. Essas atividades praticas ajudam a dar sentido ao processo de
alfabetizacdo, mostrando que a leitura e a escrita sao formas de linguagem essenciais para
a vida em sociedade. O objetivo, como destaca Soares (2006), é garantir que as crian¢as
ndo apenas decodifiquem palavras, mas compreendam e utilizem a linguagem escrita de
maneira significativa em suas vidas. Além disso, um dos maiores desafios enfrentados
pela alfabetizacdo no Brasil sdo os baixos indices de aprendizagem da lingua escrita.
Conforme defende Freire (2014), a relacdo entre alfabetizacdo e cidadania precisa ser
abordada de forma mais ampla. O processo de alfabetizagdo ndo pode ser limitado a

aquisicdo de habilidades tecnicas; ele deve ser visto como uma oportunidade para

4 As hipoteses associativas da infancia é que o tamanho da palavra tem relagdo direta como o objeto que
representa, ou seja, o raciocinio implica que “os nomes dos objetos maiores deveriam ser escritos com mais
letras que os dos objetos pequenas, 0 mesmo para 0 mais espesso, 0 mais pesado, 0 mais numeroso, ou o
mais velho”. (Ferreiro, 1990, p. 15).
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desenvolver a consciéncia critica dos educandos, permitindo-lhes participar ativamente
na vida social e politica. Isso significa que os professores devem estar preparados ndo
apenas para ensinar a leitura e a escrita, mas para mediar a compreensao critica das
criangas sobre 0 mundo em que vivem.

A inovacgdo nesse campo, como sugere Burke (2009), é coletiva e gradual, o que
implica a necessidade de reciclar préticas pedagogicas, adaptando-as as demandas
contemporaneas sem perder de vista os fundamentos construidos ao longo de décadas.
Para que toda crianca possa aprender a ler e a escrever, como acreditava Magda Soares,
é essencial que o processo de alfabetizacdo seja integrado as praticas sociais e culturais
de leitura e escrita, respeitando o contexto de cada aluno e promovendo sua autonomia
critica. O professor, nesse contexto, € o mediador e mobilizador desse processo,
utilizando estratégias que envolvam a crianca desde os primeiros niveis de hipétese de
escrita até o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas. Ao adotar uma
abordagem que valoriza tanto a alfabetizacdo quanto o letramento, podemos criar uma
educacdo mais inclusiva e significativa, capaz de preparar as criangas para uma

participacdo ativa na sociedade.
Problematizacdo metodologica

Segundo Josso (2004, p. 215), “a pesquisa s6 avanca quando ha, em cada um, o
interesse genuino pelo aprendizado e pela formulacdo de novos conhecimentos”. A
formacdo ocorre quando a pesquisa expande o olhar, proporcionando descobertas sobre
si mesmo, revelando novas perspectivas e promovendo uma conscientizacdo sobre temas
criativos e dialéticos. Além disso, a pesquisa contribui significativamente quando
possibilita uma ou mais aprendizagens que sdo conscientemente aprofundadas em
praticas de leitura, praticas de producdo de textos orais e escritos e praticas de andlise
linguistico-discursiva.

A abordagem metodoldgica da pesquisa-formacéo, centrada na técnica de grupo
focal, foi escolhida por sua capacidade de gerar um espaco colaborativo no qual as
educadoras da educacdo infantil pudessem compartilhar e refletir sobre suas experiéncias
(Gatti, 2005). Teve como foco a construcgéo de significados a partir da interacdo entre 0s
sujeitos, permitindo ndo apenas a coleta de dados, mas também a criacdo de um espago
para a problematizacdo das tensdes vividas no cotidiano escolar. O grupo focal foi
formado por trés professoras atuantes em diferentes institui¢oes - pablicas e privadas - no

municipio de Canoas/RS, o que proporcionou uma diversidade de contextos e préaticas a
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serem analisadas. Essa diversidade é importante para enriquecer o debate sobre
alfabetizacéo e inovagdo, uma vez que as realidades enfrentadas pelas educadoras podem
variar de acordo com a instituicdo em que atuam, o publico que atendem e os recursos de
que dispdem. O formato colaborativo do grupo focal permite que a construcdo dos
significados emergentes ocorra em um ambiente de dialogo, em que as participantes
podem se ver como agentes ativas no processo de reflexdo sobre suas préaticas.

Essa escolha metodoldgica ndo se limita a mera observacdo ou coleta de
informacdes, mas visa a um processo mais profundo de introspeccéo e critica atraves da
organizacdo de acOes e sucessivas revisdes. Escrever sobre suas proprias praticas e
analisa-las a luz das discussdes coletivas promove, nas professoras, a oportunidade de
revisitar suas memdrias profissionais. Isso, por sua vez, estimula uma reflexdo mais
aprofundada sobre as formas como suas a¢des pedagdgicas sdo definidas e reconfiguradas
ao longo do tempo. No entanto, essa introspeccao ndo é um processo facil. O ato de olhar
para si mesmas e para suas praticas exige que as professoras superem a resisténcia natural
a confrontar seus habitos e crencas estabelecidas. A memoria, como um dos pilares da
humanidade, carrega o peso das experiéncias vividas, das tentativas e erros, e dos desafios
enfrentados. Para as educadoras, revisitar essas memdarias requer coragem, pois € por
meio desse olhar critico sobre o passado que elas conseguem perceber o quanto suas
praticas pedagogicas sdo moldadas pelas exigéncias do presente e pela necessidade de
inovacao.

A analise dos dados, coletados por meio de gravacdes e transcricbes das
entrevistas, busca captar esses momentos de autorreflexdo e as tensdes emergentes entre
as préaticas tradicionais de alfabetizacdo - muitas vezes enraizadas em métodos mais
rigidos e padronizados - e as demandas contemporaneas por inovacdo. As discussées no
grupo focal revelaram como as professoras, ao revisitar suas experiéncias, percebem a
necessidade de adequar suas praticas para que possam promover uma alfabetizacdo mais
critica e reflexiva, que va além da simples decodificacdo de letras e sons, e que incorpore
as dimensdes sociais e culturais da leitura e da escrita. Essa problematizagédo
metodoldgica, portanto, destaca a importancia de dar espago as educadoras para que
analisem suas praticas a luz de suas memorias e experiéncias, reconhecendo que o ato de
educar ndo é estatico, mas um processo em constante evolugdo. Através do grupo, as
professoras sdo levadas a questionar ndo apenas os artefatos que utilizam, mas também
0S pressupostos que sustentam suas escolhas pedagdgicas. Assim, a pesquisa nao apenas

documenta as praticas existentes, mas também contribui para a construgdo de novas
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possibilidades de acdo no campo da alfabetizacdo e da inovacdo educacional. Assim, o
grupo focal ndo apenas possibilita a coleta de dados ricos e contextuais, mas também
promove um espago de reflexdo critica, onde as professoras podem explorar, de maneira
colaborativa, as nuances e contradi¢des de suas praticas. Esse processo € essencial para a
superacdo de modelos tradicionais de ensino e para a incorporacéo de abordagens mais
inovadoras e transformadoras, que possam responder as necessidades emergentes das

criangas e da sociedade.

Resultados e Discussao
Hoje, as criancas tém acesso ao universo letrado de mudltiplas formas e
possibilidades de expressao. H4 muitos anos, a revisdo teorica e pratica desse tema reforca

que:

[...] é bem dificil imaginar que uma crianca de 4 e 5 anos, que cresce num meio
urbano no qual vai encontrar, necessariamente, textos escritos em qualquer
lugar (em seus brinquedos, nos cartazes publicitdrios ou nas placas
informativas, na sua roupa, na TV, etc.), ndo faga nenhuma ideia a respeito da
natureza desse objeto cultural até ter 6 anos e uma professora a sua frente.
Torna-se bem dificil, sabendo o que sabemos sobre criangas de tais idades:
criangas que se perguntam sobre todos os fendmenos que observam, que
realizam as perguntas mais dificeis de responder, que constroem teorias sobre
a origem do homem e do universo (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 29).

Na defesa de uma alfabetizagdo que valorize as praticas sociais, a criticidade e a
inovacdo no contexto educacional, Goulart e Corais (2020, p. 86), também reforcam essa
ideia, a0 mencionar que a alfabetizacdo deve ser vista como um processo que integra a
leitura e a escrita a vida social e cultural dos sujeitos, concebendo “a alfabetizacdo como
um processo de interacdo discursiva que modifica os modos de internalizacdo da cultura
humana”. O trabalho problematiza a alfabetizacdo dentro da escola, destacando que ela
deve promover o encontro entre 0s saberes infantis e a cultura escolar, sendo necessaria
a alfabetizacdo critica, que vai além da simples memorizacgdo de regras ou decodificacdo
de palavras. “A questdo mais ampla que se coloca para uma abordagem discursiva da
alfabetizacdo € um modo de conceber o sentido politico-social da escola e da escrita”
(Goulart; Corais, 2020, p. 86). E apontado que a alfabetizagio deve fomentar a capacidade
critica dos educandos para que possam se engajar ativamente nas praticas sociais de
leitura e escrita.

O roteiro utilizado nas entrevistas focou em questdes essenciais para entender a
Visdo e as praticas das educadoras em relacdo a alfabetizacdo na Educacdo Infantil. As

quatro perguntas formuladas abordaram temas como concepcdes sobre alfabetizacéo,
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idade prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para iniciar o0 processo,
preocupacfes com o letramento e as exigéncias das escolas em relacdo ao contetido
(Brasil, 2017). Os objetivos principais da alfabetizacdo, neste documento orientador e
normativo, enfatizam a contextualizacdo e a relevancia das préaticas de leitura e escrita
desde os primeiros anos escolares. Sobre a importancia do inicio da alfabetizacdo no

desenvolvimento infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, podemos ler:

A alfabetizagho deve ocorrer de forma significativa e contextualizada,
promovendo o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de maneira
integrada as praticas sociais da linguagem, com foco na compreensdo e
producdo de textos orais e escritos em diferentes géneros e suportes. [...] No
processo de alfabetizacéo, o foco é garantir que todas as criangas, até o final
do 2° ano do Ensino Fundamental, possam ler e escrever com autonomia e
fluéncia, compreendendo o que leem e produzindo textos adequados aos
diferentes contextos de uso. (Brasil, 2017, p. 61-63).

Partindo desse documento legal, as analises das respostas fornecidas pelas trés
professoras participantes (Profe A, Profe B e Profe C) revelam tensGes importantes entre
as préticas tradicionais de alfabetizacdo e a necessidade de inovacéo, especialmente no
que diz respeito as experiéncias ludicas e de autonomia da crianca. As respostas a primeira
questdo sobre o entendimento de alfabetizacdo evidenciam diferentes abordagens sobre
as percepcdes dos processos de alfabetizacdo na Educacdo Infantil. Enquanto Profe A vé
a alfabetizacdo como parte do processo natural na Educacdo Infantil, especialmente
devido a curiosidade infantil sobre 0 mundo letrado, Profe B adota uma postura mais
cautelosa, preocupada com o impacto do condicionamento motor e cognitivo. Profe C,
por sua vez, ressalta que a alfabetizacdo deve ocorrer de forma natural e ladica, sem
pressa, destacando que as criangas terdo tempo para esse desenvolvimento ao longo de
sua vida escolar.

Essa variedade de respostas demonstra a diversidade de concep¢des que permeiam
0 campo da alfabetizacdo. De um lado, hd o entendimento de que a alfabetizacdo €
inevitavel, dada a insercao da crianga em um ambiente letrado (Ferreiro, 2001), e de outro,
a preocupacao com o desenvolvimento motor e cognitivo, que precisa ser respeitado.
Como argumenta Santos (2002), a ludicidade é um aspecto fundamental para facilitar a
aprendizagem e o desenvolvimento social e emocional da crianca, e isso reflete
diretamente nas préaticas das professoras que valorizam o brincar como parte do processo
de alfabetizacdo. A segunda questdo do roteiro do grupo focal foi sobre a idade certa para

iniciar a alfabetizacdo, que gerou um debate relevante (Brasil, 2012). Profe A defende
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que a alfabetizacdo comeca desde a Educacdo Infantil, enquanto Profe B e Profe C
acreditam que a idade mais apropriada € entre seis e sete anos, com receio de que uma
antecipacéo precoce possa desmotivar as criangas. Essa discusséo reflete as tensdes entre
uma abordagem que valoriza o contato precoce com a escrita, reconhecendo que as
criancas ja interagem com o letramento antes da escolarizacdo formal (Azenha, 2006), e
uma abordagem mais conservadora que teme que a introducdo da escrita de forma
antecipada possa prejudicar a autonomia e o interesse da crianga. Vale destacar que “a
capacidade da crianca de superar 0 egocentrismo resulta de progressivas e numerosas
construcdes até atingir a reversibilidade de pensamento. Isso demanda tempo (em média
7 a 8 anos)” (Becker, 2021, p. 18). Dai que o aumento da pressdo social para acelerar esse
processo de alfabetizacdo precoce da crianga pode causar mais prejuizo que ajuda.

Ferreiro (2001) lembra que a escrita € um objeto cultural e ndo apenas um produto
escolar. As criancas, mesmo sem serem alfabetizadas formalmente, j& estdo expostas a
praticas sociais de leitura e escrita. Portanto, é necessario que os educadores considerem
essas experiéncias no planejamento pedagdgico, promovendo oportunidades para que as
criancas explorem suas hipdteses sobre o sistema de escrita de maneira significativa. Em
relacdo ao letramento, as educadoras apresentam diferentes niveis de preocupacao. Profe
A destaca 0 uso de jogos e brincadeiras como perspectivas para o desenvolvimento do
letramento. Profe B manifesta uma preocupacdo com a base de alfabetizagéo das criancas,
enfatizando a importancia de que elas compreendam pelo menos as vogais antes de
ingressarem no ensino fundamental. Profe C, por sua vez, também utiliza o ludico como
estratégia, mas compartilha sua ansiedade sobre a preparacao das criangas para 0 ensino
fundamental, preocupando-se com a falta de conhecimento prévio.

Essas falas revelam como as educadoras tentam conciliar as préaticas ldicas com
a necessidade de preparar as criancas para as demandas futuras, ou seja, dando abertura
“a construcdo de uma Pedagogia das imagens culturais e a apropriacdo de sentido das
diferentes linguagens produzidas nas interagdes infantis para as leituras de mundo”
(Santos; Conte; Habowski, 2019, p. 1). O debate entre a ludicidade e a formalidade no
ensino da escrita esta presente nas praticas de letramento, como aponta Kishimoto (2013),
ao afirmar que o brincar pode ser um gesto poderoso para mediar o letramento em
contextos de educacéo informal. A preocupacao de Profe B, no entanto, pode refletir uma
visdo mais mecanicista, que reduz o letramento ao conhecimento de letras e fonemas,

desconsiderando as préaticas sociais de uso da escrita (Ferreiro, 2001). O processo de
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letramento envolve mais do que decodificar letras; ele esta relacionado a insercao da
crianca nas préticas sociais da leitura e da escrita.

A questdo sobre as exigéncias institucionais trouxe a tona uma tensdo entre a
expectativa dos pais e a autonomia das escolas em relacdo ao processo de alfabetizacéo.
Enquanto Profe A relata que alguns pais pressionam para que os filhos aprendam a ler e
escrever precocemente, Profe C argumenta que o foco na Educagéo Infantil deve ser o
desenvolvimento da autonomia e do brincar, e ndo a antecipagéo da alfabetizagdo formal.

Esse dilema entre as expectativas familiares e a abordagem pedagdgica é um
desafio comum nas escolas. Como apontado por Teberosky e Ribera (2004), o processo
de alfabetizacdo deve ser contextualizado, respeitando o desenvolvimento da crianca e
suas interagdes com a linguagem escrita. A pressdo por resultados imediatos pode levar a
adocdo de préticas inadequadas, como a introducdo precoce de conteudos que ndo
respeitam o ritmo de cada crianca. A fala de Profe C, ao valorizar a autonomia e a
ludicidade, reforca a importancia de proporcionar as criangas um ambiente onde possam
explorar a escrita da palavramundo de maneira significativa e prazerosa, em notas sobre
teoria e praxis (Conte, 2016).

As andlises das falas das educadoras revelam a complexidade do processo de
alfabetizac@o e letramento na Educacgdo Infantil, onde diferentes concepgdes e préaticas
pedagogicas coexistem (Conte; Cardoso, 2022). O uso do grupo focal como técnica
permitiu que as professoras refletissem criticamente sobre suas praticas, promovendo um
espaco de troca, autoconhecimento das préprias praticas e autorreflexdo. Como destaca
Josso (2004), a pesquisa-formacéo avancga quando provoca a tomada de consciéncia sobre
as praticas cotidianas, permitindo as educadoras reavaliar suas abordagens a luz das novas
demandas sociais e educacionais. Os resultados desta pesquisa também sugerem a
necessidade de uma formacdo continuada que possibilite as professoras explorar
diferentes metodologias e refletir sobre as implicacbes pedagdgicas de suas escolhas. A
analise das praticas de alfabetizacdo e letramento a luz dos conceitos de Ferreiro, Soares
e Kishimoto revela que, para além da técnica, é fundamental considerar o contexto
sociocultural das criangas e promover condi¢ches aos processos que respeite suas
experiéncias e ritmos de aprendizagem.

Assim, é possivel relacionar esses resultados a estudos recentes, como O Tempo
de Aprender e o silenciamento do letramento no processo de alfabetizacéo (Kappi; Mello,
2024), que discute as limitagdes das politicas publicas de alfabetizacdo ao desconsiderar

o letramento como um processo continuo e socialmente situado, denunciando o

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 23, n. 01, p. 391-407, jan./abr. 2025.



403

silenciamento do letramento no processo de alfabetizacéo. E o artigo Gestos de Ensinar
e Instrumentos Técnico-Semidticos na Alfabetizagdo (Nogueira, 2023), que explora e
amplia a importancia dos gestos (elemento natural & comunicagéo e produgdo criadora
das criancgas) e objetos técnicos no processo de alfabetizacdo. Esses estudos reforcam a
necessidade de praticas educativas que integrem o letramento ao processo de
alfabetizacdo, promovendo a participagdo critica e ativa das criancas na cultura escrita,
bem como compreendendo as dindmicas educativas de alfabetizagdo, construidas com
professoras alfabetizadoras em pesquisas e retomadas de gestos profissionais de ensinar.
Em uma perspectiva historico-cultural, as analises e articulacbes sugerem que a
complexidade desse processo de alfabetizagdo mobiliza tanto as criancas quanto
professores, cujo fenbmeno esta justamente na possibilidade de (re)criacdo e de ajuste
constante nos processos de aprendizagem evolutivos e coletivos.

O desafio, portanto, é equilibrar as demandas institucionais e familiares com a
necessidade de promover uma alfabetizacdo que seja ao mesmo tempo ludica,
significativa e socialmente relevante. Os resultados indicam que as professoras percebem
a alfabetizacdo como um processo complexo, mas que deve ser acompanhado de
estimulos adequados a valorizacdo das diferencas, incluindo as concepcdes sobre
alfabetizagéo e letramento entre as educadoras, todas reconhecem a importancia de uma
abordagem que valorize o brincar, a autonomia e o respeito ao desenvolvimento global
da crianca. A resisténcia ao uso de métodos inovadores, como 0 uso de imagens para
despertar a imaginacao criadora (Benjamin, 1980), ainda é forte em algumas instituicdes,
mas h& uma crescente conscientizacdo sobre a importancia de praticas mais ludicas e
integrativas. As educadoras também revelaram preocupacGes com a pressao por
resultados imediatos, como a expectativa de que as criancas ja saibam ler e escrever ao
ingressarem no ensino fundamental, o que pode prejudicar o desenvolvimento de uma
alfabetizacdo mais critica e significativa.

H& uma limitacdo nos estudos que abordam a consciéncia fonoldgica, a promocao
da curiosidade metalinguistica e a ludicidade, elementos que eram presentes nos cursos
tradicionais de formacéo de alfabetizadoras (Kappi; Mello, 2024). Ao mesmo tempo, ha
lacunas significativas na reflexdo sobre o processo de alfabetizacdo integrado as préaticas
de leitura, contacdo de historias e producdo de registros textuais e imageticos pelas
professoras, conforme observado nas produg6es académicas no Brasil. Exemplo disso séo
as poucas iniciativas na incorporagédo do planejamento cooperativo pela organizacdo de

acOes sucessivas de mini-historias, visto que exige a elaboracdo de projetos de referéncia
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e compartilhados, a observacdo das linguagens e gestos das criangas na Educacéo Infantil,
0s registros das cocriagdes e o desenvolvimento da pedagogia cientifica (Cardoso; Conte,
2023). O enfraquecimento formativo, resultante do abandono das experiéncias
construidas pela tradicdo, expde tensdes que conduzem a hierarquizacao do conhecimento
no processo de aprendizagem da leitura e escrita, a padronizacao da instrugdo fénica como
modelo de ensino e ao foco no treinamento motor para a grafia correta das letras. Essas
abordagens, ao se distanciarem de uma formacgao mais holistica, podem comprometer o

desenvolvimento integral da alfabetizacao.

Considerac0es finais

A pesquisa aponta que, embora as préaticas de alfabetizacdo na educacao infantil
estejam evoluindo, ainda ha um longo caminho a percorrer para incorporar plenamente
0s principios da inovagdo educacional. A pluralidade de métodos e a valorizacdo das
dimensdes sociais e criticas da leitura e da escrita sdo essenciais para que a alfabetizacao
va além da simples decodificacdo de simbolos, permitindo as criancas uma relacdo mais
rica e plena com a linguagem. A inovacdo, nesse contexto, depende de uma mudanca
cultural mais ampla, que envolve a formacao continuada dos professores e a articulacdo
de politicas publicas que incentivem préticas educativas mais inclusivas e diversificadas.
Concluimos que é essencial reconhecer a importancia de uma formacgéo continuada que
fomente um ambiente propicio a reflexdo sobre as praticas cotidianas em sala de aula,
promovendo a construcdo do conhecimento, tanto pessoal quanto coletiva, entre as
educadoras, com foco no desenvolvimento profissional e na melhoria continua de suas
praticas pedagdgicas. Isso exige dar condicdes que estimulem a criatividade e o
engajamento dos professores, fundamentadas em experiéncias concretas com 0s
educandos.

Apesar dos avancos no reconhecimento do papel do educador no campo da
alfabetizacdo, especialmente na Educacdo Infantil, ainda h& muitas iniciativas que
precisam ser aprimoradas. As criangas possuem uma curiosidade natural pelas palavras e
refletem sobre suas partes sonoras, estabelecendo conexdes com as letras muito antes de
dominarem a escrita convencional. 1sso ocorre porque a leitura do mundo faz parte da
vida cotidiana e das praticas interativas e relacionais com 0s outros, com a natureza e 0s
mundos na infancia. Essa curiosidade pode ser potencializada por meio de estimulos a
consciéncia fonologica, como a deteccdo de rimas, brincando com as palavras e textos

em ac¢0es interativo, uma capacidade ludica e musical desenvolvida ainda na pré-escola,
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que esta fortemente associada ao sucesso futuro na aprendizagem da leitura e escrita. As
tensbes e (des)continuidades de concepcOes tedricas e experienciais sobre o campo da
alfabetizacgéo, insere os professores em disputas acerca das concepgdes de linguagem e
de aprendizagem, o que repercute na falta de um trabalho cooperativo inicial, a comegcar
pela escrita de mini-historias de situacdes e condi¢fes em que se processa e se produz o
conhecimento na Educagdo Infantil. Na verdade, os professores da educagdo bésica,
sobretudo da Educagdo Infantil e dos anos iniciais, acumulam ricas experiéncias
pedagdgicas, mas nao escrevem.

Em nossa ultima andlise, a inovagdo humanizadora nos processos de alfabetizacéo
na Educacdo Infantil exige um planejamento cooperativo, que valorize as condicdes e
situagbes em que a crianga constréi e processa o0 proprio (auto/re)conhecimento em
criagdes do cotidiano escolar, ao ouvir os educandos enquanto estao aprendendo. O papel
do professor é essencial nesse contexto, atuando como escriba dos primeiros registros da
crianca, por meio da contagdo de histdrias e do registro das memorias formativas das
criangas por mini-historias, documentando, refletindo e socializando as aprendizagens na
escola. Esse acompanhamento cuidadoso da alfabetizacao cientifica ndo apenas registra
0 progresso da crianca, mas também potencializa sua compreensdo do processo de
linguagem e de escrita no mundo, integrando o aprendizado a vivéncia escolar de forma
expressiva e colaborativa. Para continuar em estudos futuros, propomos as seguintes
questBes que permanecem em aberto: 0 que se ensina enquanto formas de expressao,
comunicacdo e leitura durante os processos evolutivos das criancas quando
conjecturamos a alfabetizacdo? Conseguimos “olhar para as criangas como leitoras e
produtoras de textos, na perspectiva do que ja sdo e do potencial que tém”? (Goulart;
Corais, 2020, p. 82). De que outras maneiras podem ser concebidas metodologias de
alfabetizacdo que priorizem a vivéncia das criancas na cultura escolar, em vez de se
concentrarem apenas em didaticas instrucionais voltadas para o sistema de escrita? E
importante situar esta discussdo como introdutdria, pois ela demanda o aprofundamento
para envolver capacidades basicas de observar, registrar, representar, questionar, entender
o mundo atual, organizando hipdteses e pesquisas constantes para defender pontos de

vista em comunidades de pratica.
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